r CINTED-UFRGS Novas Tecnologias na Educ acgéo

APRENDIZAGEM APOIADA POR COMPUTADOR: ENSINANDO
GEOMETRIA PLANA ATRAVES DE IMAGENS ORBITAIS

Karen Henn Gil, Pontificia Universidade CatélicaRio Grande do Sul (PUCRS) -
karenhenn@ig.com.br

Thiago Bazzan, Pontificia Universidade CatélicaRim Grande do Sul (PUCRS) -
thiago.bazzan@pucrs.br

Valderez Marina do Rosario Lima, Pontificia Univdesle Catdlica do Rio Grande do
Sul (PUCRS) - valderez.lima@pucrs.br

Regis Alexandre Lahm, Pontificia Universidade detdtio Rio Grande do Sul
(PUCRS) - lahm@pucrs.br

RESUMO: O ensino de geometria plana, embora seja um cantdgidelevancia, nao
vem recebendo a devida importancia no ensino fuedtah Esta pesquisa tem por
objetivo apresentar uma proposta inovadora quigaifinagens de satélites disponiveis
no software Google Earth™, para a construcdo de conhecimentos referentesdisias
de distancia, formacéo de figuras geométricas ermi@tacdo de seus perimetros. A
metodologia consistiu na realizacdo de um conjdetatividades com duas turmas de
52 série durante as aulas de matemética em cordextmidade de aprendizagem. Os
resultados das atividades promoveram o desenvahinee competéncias através da
utilizacdo das ferramentas disponiveissoftware.

Palavras-chave:geometria plana, sensoriamento remoto, unidadgmdizagem.

COMPUTER SUPPORTED LEARNING: TEACHING PLANE GEOMETR Y
THROUGH ORBITAL IMAGES

ABSTRACT: Despite being a relevant subject, plane geometaghieag has not
received deserved attention in elementary schoolifge aim of this study was to
present an innovating proposal, by using the sefiw&oogle Earth' in the
construction of the basic concepts of plane gegmeamely, distance measurements
knowledge, geometric shapes and determination ®fpirimeters. For this, we
performed a set of activities with two 5th gradeugps, during the mathematics lessons
in the context of learning units. This result festke research and the development of
skills through the use of tools available in thésare.

Keywords: plane geometry, remote sensing, learning unit.

1. INTRODUCAO

O ensino da matemética faz parte de discussGesneass educacionais no
sentido de enfatizar sua importancia para que aesteftado a aspectos sociais,
metodoldgicos e psicoldgicos, procurando apresemarvisdo menos conteudista.

Nesta perspectiva, é perceptivel que, para a raaims alunos da 52 a 82 série
do ensino fundamental, assim como do ensino me&dimatematica seja de dificil
compreensao e o estudo desta disciplina acabenchusarto desconforto e resultando,
muitas vezes, na retencdo escolar destes alunasil(Bt998; Neuhaus e Almeida,
2004; Santos, 2004; Vasconcelos, 2009).
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Assim, novas alternativas de construcdo do conlestondevem ser propostas
visando ampliar o interesse e a motivagao por pdotediscentes em participar, de
forma ativa, como sujeitos deste processo congiruti

O enfoque desta pesquisa centra-se no ensino aeefy&o plana que, por se
tratar de um tema geralmente abordado no final o lativo, normalmente néo é
contemplado adequadamente, o que vem mudandovibijague os livros didaticos ja
contemplam geometria intercalada com outros coote@ disciplina de matematica
(aritmética e algebra).

A aprendizagem dos conceitos de geometria plana @onso dosoftware
Google Earth™ é importante na medida em que ele permite ao mofes elaboracdo
de estratégias de ensino numa perspectiva de ggastde conhecimentos ao colocar
em dialogo conteudo conceitual, cotidiano dos awntecnologias (Brasil, 1998).

Dessa forma, esta pesquisa tem por objetivo agegsema proposta inovadora
que utiliza imagens de satélites disponiveis sofiware Google Earth™, para a
construcdo de conhecimentos referentes as mededdssidncia, formacéo de figuras
geomeétricas e determinacdo de seus perimetros.pEstmisa foi realizada com duas
turmas de 52 série em uma escola estadual localizadnunicipio de Porto Alegre,
estado do Rio Grande do Sul.

2. FUNDAMENTACAO E REFLEXAO TEORICA
2.1. Importancia do Ensino de Matematica e da Geortréa

Muitos sdo os estudos sobre métodos aplicaveiasincede matematica, com o
intuito de ampliar a aprendizagem dos conteudosceituais dessa disciplina
(Vasconcelos, 2009; Moser e Portanova, 2008). E,cpata dessa preocupacdo de
professores e pesquisadores, existe um movimentaudancas na forma de organizar
0 ensino de matematica. Tal movimento apresenta amntraponto a resisténcia de
alguns professores em arriscar o uso de novos ogtte ensino pelo receio de perder
0 controle no que tange as curiosidades e difidéslajue podem ser expressas pelos
alunos, e também pela auséncia de tempo parahealms conteddos.

O ensino de matematica, no que se refere ao cantdgigeometria, apesar do
reconhecimento de sua relevancia, tem sido poucplomxio nos curriculos
contemporaneos. Arbach (2002, p.17) elucida questébre o abandono do ensino da
geometria, e afirma que este fendbmeno ocorre tamd@noutros paises, ndo s6 no
Brasil. Em sua pesquisa, as causas apresentadasdestaso com o ensino da
geometria no ensino fundamental sdo: de ordemiqaolitideoldgica; de problemas de
formacgéo de professor; de ordem relacionadas adafpens no livro didatico, como
omissOes de topicos de geometria; das lacunasdasiyselo movimento da matematica
moderna, entre outras.

Pavanello (1993, p.15) assinala que: do ponto sta da educacdo matematica,
€ necessario acrescentar que o ensino da georpetrimmua ocorrendo nas escolas
particulares (como também nas academias militaresgbalhada sob orientacdes
diversas, integrada ou ndo aos demais ramos damdiata, a geometria continua
presente nos curriculos escolares, e os profesdersmtematica ndo podem deixar de
aborda-la, mesmo se sua formacao for de tal moficiedge que os impeca de efetuar
um trabalho de melhor qualidade.
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2.2. Tecnologia na Educacao

A utilizacdo das novas tecnologias no ensino e prandizagem pode trazer
melhorias bastante significativas para a educdgas, para isso, as aulas devem ser
planejadas e organizadas, com o cuidado para n@mwearem no mesmo modelo de
ensino de antes, no qual o aluno continua recepmimformacdes do professor.

D’ambrésio (1998, p.16) sustenta que uma escolzlakse pobre necessita
expor seus alunos a esses equipamentos que eptasemtes em todo mercado de
trabalho no futuro imediato. Se uma crianga deselgobre ndo vé na escola um
computador, como jamais tera oportunidade manegdiGua casa, estara condenada a
aceitar os piores empregos que se lhe oferecam.

Para Moran (2001, p.103) os principios da tecnalodgi informacao auxiliam o
entendimento de que a informatica pode ser insinton&inado perfeitamente com os
projetos de aprendizagem e com as praticas pedagogdesde que haja um
gerenciamento adequado dos recursos informatiza&dgsovacao ndo estd restrita ao
uso da tecnologia, mas também, a maneira como fesgar vai se apropriar desses
recursos para criar projetos metodolégicos quersupa reproducdo do conhecimento
e levem a producéo do conhecimento.

Diante disso, acredita-se que a tecnologia poddrilbom para uma re-
estruturacdo do ensino que beneficie o protagon@msosujeitos nesse processo. Mas
isto somente ocorrerd se os profissionais tiveremocfoco a mudanca em sua pratica
profissional, empenhando-se pessoalmente na bosapaglificacdo. A informatizacao
esta ao alcance dos docentes, entretanto, é peatieo utiliza-la, para ndo acabar por
repetir as mesmas propostas que estdo norteanmsinm @tualmente.

De acordo com Giraffa (2009, p. 28), cabe ao psoiescriar novas
metodologias, explorar os espacos virtuais e as@ssibilidades. A matematica é uma
das &reas em que se encontra 0 maior numesoftderes disponiveis para auxiliar no
processo ensino e aprendizagem.

2.3. Sensoriamento Remoto

O sensoriamento remoto pode favorecer igualment@snpossibilidades para a
educacdo em matemdtica, como tornar o0 ensino demeajea acessivel e
contextualizado em um ambiente que desperte cesderdos alunos na realizacao das
tarefas, oportunizando, assim, a visualizacdo ereepcdo do espacgo de onde estéo,
através de imagens orbitais, bem como provocasealpor informacdes.

O sensoriamento remoto € uma técnica agregadonaltilistiplinar, servindo
de ferramenta para as areas de matematica, fégigajca, biologia e das ciéncias da
Terra e da computacdo, e a sua aplicacdo estagebdm cada vez mais areas do
conhecimento (Figueiredo, 2005; Novo, 1999).

Acredita-se que esta tecnologia avancada, na salauth, pode beneficiar
consideravelmente o aprendizado significativo ertematica, levando-se em conta que
0 contexto, no qual o aluno estd inserido na ptapesntribui para a visualizacdo das
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formas geomeétricas, no espaco geografico e faaliteonstrucdo dos conceitos de
ponto, reta e plano.

Segundo Santos et al. (2008, p.119), utilizar dss@@amento remoto como
recurso didatico-pedagdgico, como ferramenta arxédm unidades de aprendizagem,
pode facilitar a construcdo de conhecimentos soéterminado conteudd utilizacao
desta técnica oportuniza a percepc¢édo dos locaismue os alunos andam diariamente,
guando saem de casa para ir a escola.

2.4. Unidade de Aprendizagem

A unidade de aprendizagem, doravante denominadacbifsiste em atividades
elaboradas estrategicamente, com o propésito amstacdo de conceitos, 0s quais
evoluem de forma gradual, conforme o avanc¢o doarup

De acordo com Freshi e Ramos (2008, p.79), a UAipitisa atingir objetivos
educacionais relevantes, como promover a capacidad@ensar e de solucionar
problemas e desenvolver a autonomia e a autori@s Ettividades, realizadas em
contexto de UA, oportunizam também a pesquisa gogas entre os participantes,
permitindo a participacdo criativa dos alunos,ovisér esta proposta de ensino nao-
linear nem sequencial, incentivando a busca damgbon informacodes.

Moraes et al. (2004, p.11) apresentam a seguirfieigd® para a pesquisa em
sala de aula: a pesquisa em sala de aula podemspreendida como um movimento
dialético, em espiral, que se inicia com o questi@os estados do ser, fazer e conhecer
dos participantes, construindo-se a partir disseosmoargumentos que possibilitam
atingir novos patamares desse ser, fazer e contestégios esses entdo comunicados a
todos os participantes do processo.

Moran et al. (2001, p. 90) entendem 0 ensino cosgyisa CoOmMo UM Processo
educativo que necessita de um professor que peeccalso como um parceiro, sujeito
do mesmo processo, um questionador, um investigagoe precisa alicercar
procedimento para desenvolver raciocinio-ldgicojatimidade, posicionamento,
capacidade produtiva e cidadania.

A UA é estruturada com atividades que instigamumala fazer pesquisa em
sala de aula. Conforme Freschi e Ramos (2008,)pa8aboracdo da UA baseia-se na
matriz conceitual e no dialogo, na leitura e naieselementos fundamentais para que
os alunos desenvolvam a organizacdo do pensan@eobmunicacao e a capacidade de
argumentacao.

De acordo com Moraes et al. (2004, p.139), o vardadgroduto da educacdo
pela pesquisa € sua qualidade politico transformaaddéa medida em que a educacgéo
pela pesquisa promove sujeitos autbnomos e capi@zdecisao propria, possibilita a
transformacao das realidades em que estdo inseltio®, fazer com que os assuntos,
tratados em sala de aula, ndo tenham um fim ouuliiteacdo apenas na escola, mas,
sim, um significado para a formacéo de cada unsdos alunos, enquanto sujeitos.

3. MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi desenvolvida durante o 2° trimedtreano de 2011, apresenta
como sujeitos da pesquisa, alunos de duas turm&s3 skrie, totalizando 25 alunos de
uma escola estadual de ensino fundamental, sineadana norte do municipio de Porto
Alegre, estado do Rio Grande do Sul.
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A pesquisa foi realizada com base na abordagenitajiva e quantitativa, ja
que estes métodos, juntos, proporcionam uma mathorpreensdo do fenbmeno
estudado. A metodologia de pesquisa qualitativamwia compreensdo dos fatos
observados, juntamente com a interpretacdo do imatedetado. A metodologia de
pesquisa quantitativa ocupou-se em quantificar si@do meio de materiais que podem
ser obtidos com entrevistas, questionarios, tésrdeaestatistica.

Os materiais utilizados para a pesquisa foram mustos, sucatas e imagens
de satélite. Os questionarios e sucatas foramzadilis para o levantamento de
conhecimentos prévios sobre as figuras geométrisasimagens de satélite foram
obtidas no software Google Earth™ e utilizadas para o ensino de matematica,
enfocando a construcdo de conhecimento em georpkina, por meio de identificacdo
das figuras geométricas em situagdes cotidianas.

Os instrumentos de coleta de dados para analisenfodiario de campo,
observacdo direta, filmagem de alguns momentos digidades, entrevista
semiestruturada e o material construido pelos aldiiwante as UA. Para a analise dos
dados coletados, foram selecionadas as anotacOdsriim e as tarefas realizadas na
UA, para sua interpretacao, utilizando-se a metmgialda analise textual discursiva de
natureza qualitativa, que possui, conforme Mora€alezzi (2007, p. 7), a finalidade
de produzir novas compreensdes sobre os fendmetissuesos.

As atividades foram distribuidas de forma que mpiio e segundo encontros
foram constituidos de tarefas de verificagdo doshecimentos prévios. Ja nos
seguintes, do terceiro ao sétimo encontro, a-datids foram centradas na utilizagdo do
software e de seus recursos para a aprendizagem. No oitakione, foi realizada uma
atividade individual, a fim de verificar a aplicagd%u ndo, dos conhecimentos. As
atividades séo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Descri¢do das atividades
Atividade 1 | Exploracdo de questbes sobre ponta,a@iano
Atividade 2 | Identificacdo de figuras geométricas sacatas coletadas
Atividade 3 | Exploracdo dsoftware Google Earth™
Atividade 4 | Utilizacdo dos aplicativos de marcdigar pontos
Atividade 5 | Construcdo de figuras planas
Atividade 6 | Diferencas entre tridngulos e quadiids
Atividade 7 | Calculo de perimetro de tridngulos adyilateros
Atividade 8 | Avaliacao final

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. Unidade de Aprendizagem 1

A UA 1 correspondeu ao levantamento de conhecirseptévios a partir da
exploracdo de questdes sobre ponto, reta e plan@réfas tiveram inicio com questdes
de verificacdo de conhecimentos prévios, visangeraepcado dos conhecimentos ja
construidos em vivéncias anteriores.

Este foi o ponto de partida para a reconstrugcdo adogeitos. Cada aluno
recebeu uma folha contendo questbes nas quaiseeessario escrever ponto, reta e
plano de acordo com a semelhanca, ao lado de saste&oemo: assento de cadeira,
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estrela no céu, fio esticado entre dois postese enitros objetos que eles visualizam
cotidianamente, reconhecer e diferenciar triangulosconhecer e diferenciar
quadrilateros e calculo de area e perimetro deaggplanas.

Os resultados do exercicio mostraram que na tutrha média de acertos foi de
3,85 com desvio-padrao de 2,19 e coeficiente degéaw igual a 57,01%. A turma “2”
apresentou média de acertos de 4,58, desvio-pddrd@®4 e coeficiente de variagdo de
44,54%.

4.2. Unidade de Aprendizagem 2

A UA 2 correspondeu a uma atividade para o levaataonde conhecimentos
prévios a partir da identificacdo das figuras georss formadas com sucatas coletadas
pelos alunos da turma “1” e turma “2”. O exercititha o0 propdsito de avaliar o que
eles ja tinham aprendido sobre figuras. Esse eerfdi aplicado para planejar as
atividades na sala de informatica e, portanto,eanélo seria atribuido um grau de
avaliacéo.

Para a realizacdo do exercicio, as sucatas forapogstas em uma mesa no
centro da sala para que os alunos analisassemuaasfigeométricas que poderiam ser
identificadas com estes objetos e fizessem degGegaentre os objetos e as figuras
geométricas que conhecessem. Cada aluno recebeiolbmam branco para fazer suas
anotacdes. Para isso, 0s alunos podiam exploraterial a vontade.

Os resultados do exercicio mostraram que a turthaptfiesentou uma média de
acertos de 3,09, o desvio-padrao foi de 1,72 eebictente de variagcdo 55,66%. A
Turma “2” teve uma média de 2,45 acertos com dgsaido de 1,29 e coeficiente de
variacdo igual a 52,69%. ApoOs as atividades de exmntentos prévios, foram
desenvolvidas as atividade de nocdes de geometriabsoftware Google Earth™.

4.3. Unidade de Aprendizagem 3

A UA 3 correspondeu a exploracéo siftware Google Earth™. No primeiro
momento foi oferecida uma atividade previa paraapialunos explorassensaftware
Google Earth™ (Figura 1). Para isso, inicialmente se questics®alguém ja conhecia
este software. As respostas foram quase todas negativas. Pougnesakabiam da
existéncia dsoftware, mas ndo tinham ideia do que se tratava.
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Figura 1- Tela inicial deoftware Google Earth

Foi explicado aos alunos quesoftware oportuniza localizar enderegcos que
podem ser visualizados de varias formas de acanaoiteresses proprios. Cada aluno
ficou sozinho em um computador que ja estava canftware Google Earth™ na tela.
Explicou-se que o endereco a ser localizado dewsmrainserido na caixa de texto
situado a esquerda na porcdo superior da telaproefesta destacado na Figura 1 por
uma elipse vermelha onde diz “voar para”.

Apdés este primeiro momento solicitou-se, aos alumos ainda ndo haviam
realizado nenhuma tentativa, que localizassem aleegclugares que frequentam no
entorno da escola. Os alunos observaram a quadeapietes da escola, o formato de
telhados dos prédios, formato de quadras de ooasas ao entorno da escola. Estes
locais escolhidos nesta atividade foram utilizadas tarefas seguintes, pois, como ja
era esperado, a curiosidade em ver os locais culusee frequentados por eles foi
evidente.

Nem todos tiveram essa facilidade em se localzaempre que pediam ajuda,
0S colegas orientavam para procurarem as ruagjuir gor elas até chegar ao local
desejado. Muitos alunos precisaram de ajuda at® rpanusear onouse. Com estes
sentou-se ao lado e trabalhou-se junto até quegoissem entender como funcionava.

Apesar de aprenderem rapido, observa-se que sgwaoo sobre a utilizacao
destes recursos. Este encontro foi muito gratifecano sentido de perceber o
entusiasmo dos alunos com as descobertas, e tarabéam expectativas para 0s
préximos encontros.

4.4. Unidade de Aprendizagem 4
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A UA 4 correspondeu a utilizacdo das ferramentas @ construcdo de
conhecimentos sobre ponto e retasoftiware Google Earth™. Dentre as ferramentas,
destacam-se os marcadores, cuja finalidade édspontos selecionados na imagem de
satélite. Ja a ferramenta régua foi utilizada paedir a distancia e ligar os marcadores.

Os trabalhos realizados nesta unidade consistiranligar duas marcacoes e
verificar a distdncia em metros. Os alunos tracaasnretas de comprimento e de
largura em vermelho e observaram que esta figura étangulo, assim como o ponto
do centro da quadra e o circulo. As imagens a segustram os trabalhos dos alunos,
na Figura 2 apenas trés marcadores, e na Figutai8marcadores ligados por uma
reta.

—
I Ag:RononTo -
FB.- =

Figura 2 - Marcadores no aeroporto, ha
e na casa do aluno. escola e Centro de Tradicdes Gauchas (CTG).

Neste encontro conseguiu-se trabalhar com nocjoml® e reta, que liga dois
pontos. Estesoftware possibilita um trabalho de imagens, no qual osiaduvao
explorando por curiosidade e aprendendo por meiquéstionamentos e na troca de
ideias com os colegas.

4.5. Unidade de Aprendizagem 5

A UA 5 correspondeu a construcdo e percepcdo derafggeomeétricas
construidas nosoftware Google Earth™. Para isso foi solicitado aos alunos que
ligassem 3 pontos ndo alinhados software Google Earth™. Nesta atividade era
esperado que, ao unir 0os pontos, 0s alunos pesmrhess figuras geométricas que se
formavam. A primeira figura foi a construcdo d@rngulos, como se pode observar na
Figura 4. A partir disso, solicitou-se que anabsas as figuras juntos, observando as
diferencas entre elas.

Chamou-se a atencdo do grupo para que observasspossiilidade de
marcarem varios pontos em uma mesma reta. A pdetisa observacdo foram
construidos os quadrilateros como mostra a Figura 5
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Figura 4 - Triangulo formado pelos pontofigura 5 - Quadrilatero formado pelo
escola, casa do aluno e centro comunitario. aeroporto, centro comunitario, escola e vila.

Data das imag;

Neste encontro dos alunos ja conseguiam trabatimaragilidade, utilizavam os
marcadores com criatividade variando formas e co@mseavam e salvaram. Usavam a
régua para medir a distancia (metros), variavanoess e também nomeavam.

4.6. Unidade de Aprendizagem 6

A UA 6 correspondeu a percepcdo das diferencase easr triangulos
construidos, e entre os quadrilateros construidos.

Solicitou-se que construissem novamente figuradré&e e de quatro lados,
objetivando obter triangulos e analisar as difemsnentre eles, assim como com 0s
quadrilateros. Foi muito interessante observar gr@curavam marcar pontos na
intencdo de obter uma figura com os quatro ladeaisgou perto disso. N&o se sentiam
satisfeitos quando os lados apresentavam medidi&s difierentes, assim como com 0s
triangulos. Em geral, os alunos preferiam quandavé parecido com o triangulo
retangulo, mesmo depois de todas as observac@es riei Gltimo encontro.

Assim que se formavam as primeiras figuras, quasticse sobre a classificacao
dos triangulos em relacdo a medida dos lados, eispatinham que registrar as
medidas. Em relacdo ao nome dos triangulos, foiuoortrocarem o escaleno com o
equilatero, sendo o primeiro com todos os ladaxelites e o outro com todos os lados
iguais. Neste encontro os alunos tiveram mais zdarsobre as figuras planas
construidas e observadas. Estes conceitos séoadesid pois eles nunca tinham
trabalhado com estes elementos de geometria nena cameacao dos triangulos.

4.7. Unidade de Aprendizagem 7

A UA 7 correspondeu ao célculo de perimetro deréigiplanas representadas
pelos triangulos e quadrilateros. Para isso a [mmdpra trouxe algumas imagens de
satélite, obtidas nsoftware Google Earth™ impressas, construidas pelo grupo.

Alunos que tiveram pouca interacdo com o grupoagestividades, ainda
solicitavam a professora para confirmar se suadigeria mesmo um triangulo. Em
seguida comecou-se a trabalhar com os quadriladeseEvando as retas das figuras.

Esta aula foi produtiva porque os alunos ja moatravpropriedade na
elaboracéo de suas tarefas; ja conseguiam confsgurias com rapidez e classificavam
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os triangulos com o namero de lados e os quadoktm os pares de linhas paralelas.
Algumas constatagOes foram feitas por eles semamaxplicagcdes como, por exemplo,
que o quadrilatero com os quatro lados de mesmameédquadrado, e o quadrilatero
com dois pares de retas paralelas com mesma nmshdas retangulos.

Observa-se que cada aluno desenvolve seu estiborddgrucdo e observam o
modo como seu colega trabalha, na intencéo de dgrahgo que lhe interessante por
algum motivo, ou seja, quando tem alguma novidagepgpssam utilizar também.

4.8. Unidade de Aprendizagem 8

A UA 8 correspondeu a avaliacdo final e verificagd® conhecimentos
construidos. Para avaliar a aprendizagem, alémobasrvacdes, foi aplicada uma
atividade final semelhante com a atividade 1 dmenio encontro, na qual foi solicitado
aos alunos que respondessem ponto, reta ou plata. A foi realizada em trés
periodos de 45 minutos cada. Utilizou-se o projetaritimidia para mostrar o0s
trabalhos realizados. Neste momento pediu-se gakines classificassem as figuras de
acordo com seus conhecimentos.

A partir dos resultados observados nas UA, é pelkssfirmar que houve
aprendizagem por parte de um numero significatealdinos das duas turmas, e nas
observaces das tarefas constatou-se que os &waosalém do inicialmente proposto
ao diferenciar os triangulos de acordo com as nasdids lados.

5. CONCLUSOES

Observou-se que 0 recurso tecnologico propostdlizadb oportunizou uma
abordagem dinamica para o aprendizado da geompédna, fazendo com que os alunos
se envolvessem na construcdo das figuras geonsetfeaorecendo um aprendizado
efetivo. As duas turmas beneficiaram-se do trabalfoposto, uma mostrando mais
maturidade, mas com o desafio de motivarem-se @astudo, e a outra em fazer da
agitacdo uma aliada na constru¢do do conheciméntenteido matematico abordado
nesta pesquisa mostra-se pertinente na medida enogwalunos obtém nocdes de
distancias, medidas e diferencas entre figuras §e@mas em seu contexto geogréfico.

N&o se tem a pretensdo de querer provar que estiaseos tecnoldgicos aqui
apresentados sao a melhor forma de trabalhar nalgdgeometria, mas sim contribuir
com a ideia de arriscar novas estratégias de erwgigo motivem o aprendizado,
contribuindo para o desenvolvimento das capacidadssalunos. A observacéo de
figuras geométricas planas em imagens orbitaisvawtdo aprendizado por parte dos
alunos, uma vez que os mesmos visualizaram esp&citd as localidades onde eles
circulam. Isto proporcionou a construcdo de comhentos de forma leve e eficaz,
atingindo os objetivos além das expectativas iisi@da pesquisa.
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