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HANS-GEORG GADAMER E SUAS CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA
Marlene Rozek — PUC-RS

Resumo

Este trabalho tem como tema o processo de formacéo do professor de alunos
com deficiéncias. Pretende-se compreender 0s movimentos e percursos do
processo de formacdo do professor, bem como as producbes de sentido que
configuram a docéncia, tendo em vista a Educacgéo Inclusiva. A pesquisa valeu-se
da abordagem da Narrativa de duas professoras da rede publica estadual de ensino
de Porto Alegre, com larga experiéncia docente na Educacdo Especial, cujos
percursos biogréaficos foram interpretados a luz da hermenéutica filosofica de Hans-
Georg Gadamer. As narrativas sao compreendidas a partir de quatro eixos: o
dialogo, a alteridade, a experiéncia e a construcdo de si mesmo. Estes buscam
discutir os horizontes que demarcam e constituem o percurso formativo das
professoras. Conclui-se que é necessario pensar filosoficamente a formacdo do
professor, pois se considera fundamental compreender a racionalidade que vem
sustentando a formacao docente, bem como os sentidos produzidos na relagdo com

os alunos com deficiéncias.
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INTRODUCAO

Hans Georg Gadamer (1900-2002) nos remete a um universo em que a
hermenéutica refere-se ao mundo da experiéncia, ao mundo da pré-compreensao no
qgual jA& somos e nos compreendemos como seres a partir da estrutura prévia de
sentido. A compreenséo, portanto, esta ligada ao contexto da vida e do humano. O
proprio ato de compreender constitui-se em uma realidade existencial. A
compreensao hermenéutica indica que o educar pressupde abertura ao outro, tendo
a histoéria e a linguagem como elementos estruturadores de nosso acesso ao mundo
(HERMANN, 2002). A histéria e a linguagem séo os campos de exceléncia em que

se percebe o horizonte pré-reflexivo encontrado na base de toda agcdo humana.
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O pensamento gadameriano permite ou mesmo promove 0 surgimento de
uma hermenéutica em que 0 processo interpretativo ndo decorre da descoberta do
exato ou do correto sentido de um texto, mas da andlise das condicbes em que
ocorre a compreensdo. Desta forma, os elementos que compdem um caminho
hermenéutico podem ser: a) a clareza de que compreender um fendmeno de
pesquisa significa lancar uma escuta e um olhar, a partir de um ponto mével; b) a
compreensao de que uma verdade absoluta deixa de ter sentido, uma vez que o
conhecimento traz em si, a marca de sua provisoriedade, sendo o conhecimento
cientifico compreendido como um movimento de reelaboracdo, de desconstrucédo e
de retificacdo e c) a verdade é considerada resultado provisorio, o que implica
negociacdo de sentidos em uma comunidade cientifica, a verdade é efeito de
convencimento dos varios discursos de verdade (SANTOS, 1989). Estes elementos
sinalizam novas possibilidades de compreensao dos fenbmenos humanos, pois, por
um lado, fragilizam a construcdo de verdades perenes e universais no campo do
saber cientifico e, de outro, permitem o surgimento de elementos muitas vezes
esquecidos ou, entdo, silenciados pela forma de fazer ciéncia no pensamento
moderno, como por exemplo, 0 contexto e a argumentacdo, a interpretacédo, o
rompimento dos limites disciplinares e outros. Estes elementos desafiam a ortodoxia
positivista no campo metodoldgico, assim como, provocam rupturas epistemolégicas
nos diferentes campos do conhecimento, o que permite novas compreensdes sobre
o fendmeno educacional.

E neste horizonte compreensivo que este estudo se encontra. Pretende-se
produzir, pela via da compreenséo, da analise e da argumentacéo, efeitos de sentido
que possibilitem avancar nos estudos sobre o complexo campo da formagao

docente, na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

A HERMENEUTICA DE HANS - GEORG GADAMER

A hermenéutica é considerada um saber antigo que ao longo dos séculos tem
recebido varias matizes e sucessivas interpretacdes. Sua origem remonta ao deus
grego Hermes, cuja varinha magica possibilitava aos humanos a compreensao dos
designios divinos.

Gadamer define a filosofia como uma reflexdo permanente sobre aquilo que

deve ser a configuragcdo da vida humana, constréi uma concepcado propria de
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hermenéutica® enquanto filosofia que tem raizes no pensamento grego, extraindo
dele, principalmente, a arte do dialogo socratico-platbnico bem como o conceito
aristotélico de phronesis, geralmente traduzido por prudéncia ou sabedoria préatica®.
A filosofia é nele, um interminavel diadlogo, na qual a compreenséo € uma forma de
existir e mesmo a mais universal das formas de existéncia. O ato compreensivo
torna-se mais fundamental e mais abrangente do que o conhecer e do que o pensar,
compondo-se como a condicdo de possibilidade de outras dimensdes do existir. A
compreensao tem, para o autor, uma dimensao originaria, a medida que reconhece
nela o comportamento essencial do homem em sua relagdo com o mundo. Pode-se
afirmar que a hermenéutica gadameriana organiza-se em uma postura, um modo de
ser que articula a compreensdo da verdade e do bem, por meio do exercicio
dialogico. A filosofia de Gadamer consiste no esforco e no proprio processo de
compreensao e de explicitacdo do real, sem ser definitivo; trata-se de um saber
estabelecido entre o dito e o ndo-dito, sem a pretenséo de proferir a ultima palavra
sobre o real. Considerando que toda compreensdo sempre acontece no ambito de
um campo historico-linguistico, o autor acredita que o ser da palavra € o dizer. Esta
palavra que proporciona e se manifesta no dizer, ele chama de texto. Assim como a
palavra ocorre onde existe o texto, € através do texto que a palavra se afirma como
palavra, como portadora de significagao.

Experimentamos nossas proprias vivéncias enquanto submersos em nossa
historicidade (GADAMER, 2002). A verdadeira experiéncia € a experiéncia desta
mesma historicidade humana. Deste modo, € possivel entender a si mesmo e aos
outros como seres historicos, cuja identidade e categorias do conhecer resultam do
respectivo pertencimento a uma historia particular. Em outras palavras, o
pertencimento realiza-se na compreensdo de nés mesmos como seres que
pertencemos a uma tradicdo e cujo entendimento encontra-se relacionado a esse
pertencimento. Nesta perspectiva, a existéncia humana € o constante dialogo com a

tradicdo, o qual origina a nossa identidade e o nosso modo de ser, pois “reter,

' Nas palavras de Gadamer, a hermenéutica “ndo ¢ uma metodologia das ciéncias humanas, mas
uma tentativa de compreender o que séo verdadeiramente as ciéncias humanas para além de sua
autoconsciéncia metodolégica, e o que as liga a totalidade de nossa experiéncia do mundo” (2007,
p.31).

ZA phronesis “é uma sabedoria pratica porque diz respeito a acdo que envolve os casos particulares,
por isso as agdes humanas ndo podem ser pensadas com 0s conceitos da ciéncia teorica. Trata-se
de um conhecimento que nos envolve, que estamos desde ja implicados” (HERMANN, 2007. p.
366).
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esquecer e voltar a lembrar pertencem a constituicdo histoérica do homem e fazem
parte de sua historia e formacgéo” (2007, p. 51).

Verdade e Método, obra de Gadamer, publicada pela primeira vez em 1960,
insere-se nos movimentos de dendncia do paradigma metodologico positivista. No
seio de uma cultura marcada pelo predominio da ciéncia e da técnica, o autor
procura romper com a barreira positivista que impede uma relagdo adequada entre a
filosofia e a ciéncia. Critica e responsabiliza o Positivismo pelos aspectos
desumanos da sociedade contemporanea; ratifica que na sequéncia das
transformacdes ali operadas, a tendéncia para a desumanizagdo acentua-se cada
vez mais. O autor compreende que as consequéncias do Positivismo estendem-se
aos aspectos humanos e sociais quando este submete o mundo a um Udnico
esquema possivel de pensamento tedrico e pratico, deixando de fora o préprio
sujeito. Deste modo, as questdes humanas ficam tuteladas por um modo de
racionalidade préprio da ciéncia. Nesta obra, Gadamer destaca o aspecto
problematico da pretensdo de se chegar a verdade apenas pelo método. Critica 0
modo como, a partir da Modernidade, o mundo ocidental, principalmente na Europa,
assumiu um sentido novo do saber, cada vez mais estrito, especializado e seguro —
0 saber metddico - aquele que se aprende Unica e exclusivamente para prever,
dominar e, por meio dele, a ideia de autonomia humana, de natureza individualista e
operatoria. Com isso, perde-se o sentido do conceito de ciéncia, vigente no mundo
ocidental até o inicio da era moderna: um saber integrador, uma forma mais geral do
conhecer, uma maneira de pensar que se procura por si mesma, por exigéncias de
formacao para a vida e nunca pelo aproveitamento pragmatico.

Gadamer indica a grande demanda de ética no mundo contemporaneo e a
novas formas de saber na fronteira da ciéncia e aos valores relacionais, como os de
responsabilidade, solidariedade, respeito pelo outro, dignidade e justica social. Dai,
toda a atualidade da obra deste autor e a aproximagcdo que busca-se estabelecer
com suas ideias. Compreende-se gue a critica do autor estende-se ao fato de que a
ciéncia hoje chega ao ponto de reivindicar uma fundamentacéo da vida social em
bases puramente racionais, excluindo toda a possibilidade de outras interpretacdes,
praxis, culturas e valores que nao sejam os da rentabilidade, da eficacia, do
progresso e da qualidade material da vida. Falta-nos, hoje, o horizonte que permite
que cada individuo singular, faga suas escolhas, a partir do que realmente o vincula

ao outro. Aristoteles assinala na sua Etica, tendo em vista a areté, o modo humano
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de ser com os outros. Gadamer reclama por uma forma de filosofia pratica, que
fomenta a coesdo social dos individuos, fazendo-os solidarios de um ideario comum,
qgue lhes permita uma aplicacdo singular, uma escolha verdadeiramente reflexiva,
em que o0 reconhecimento do outro, enquanto outro possa acontecer. Atualmente,
encontramo-nos numa situagcdo em que estamos rodeados de um excesso de
competéncias, mas ndo sabemos como agir. Desaprendemos como civilizagao, a
racionalidade propria do discernimento, ndo somente no sentido pratico para
alcancar determinados fins, mas, também, a capacidade de determina-los e a
responsabilidade adotada perante eles. E mister reaprender a interpretar, a escolher
e a agir.

Gadamer aproxima-se da critica a razdo instrumental e a razao
unidimensional desenvolvida pela escola de Frankfurt, ao sustentar que o dominio
do pensamento objetivador leva o selo de uma subjetividade rigida,
instrumentalizada com o propésito de autoafirmacéo. Neste sentido, propbe-se a
pensar uma pratica humana e social que ndo se resume a aplicacdo mecanica da
técnica. Busca mostrar que, além do método cientifico, existem outras formas de
conhecer a realidade. Sua questao central € compreender a experiéncia humana, do
saber e fazer humanos, questdes maximas, decisivas para 0 Homem e para a
escolha do bem.

Gadamer (2002) nos ensina que cada época deve compreender a sua
maneira, um texto transmitido. O texto forma parte do todo da tradicdo, na qual cada
época tem um interesse objetivo e, ainda, procura compreender a si mesma. Com
iSso, 0 autor mostra que o verdadeiro sentido de um texto ndo depende do aspecto
puramente ocasional representado pelo autor e seu publico originario. Compreender
e interpretar textos ndo se reserva apenas a ciéncia, mas pertence ao todo da
experiéncia do homem no mundo. Refere-se que o “fenbmeno da compreensao
impregna ndo somente todas as referéncias humanas ao mundo, mas apresenta
uma validade prépria também no terreno da ciéncia, resistindo a tentativa de ser
transformado em método da ciéncia” (p. 29).

Para Hermann (2002), a hermenéutica “quer demonstrar que ndo ha mais
condi¢cbes de manter o monismo metodolégico, uma forma exclusiva para determinar
0 espaco de produgdo do conhecimento” (p.15). Neste aspecto, a hermenéutica
pode contribuir na busca de sentido da Educacao, na intencdo de compreender a
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racionalidade que opera em toda préatica educativa e, particularmente, na formacao
do professor e na relagéo deste e seus alunos com deficiéncias.

O diélogo e sua estrutura dialética da pergunta e da resposta marca o carater
dialégico do processo de compreensao. Este movimento de interrogar reconhece a
polaridade existente entre aquilo que se conhece e 0 que se desconhece. Hermann
(2002) afirma que “o dialogo é a condigédo prépria da hermenéutica, especialmente
porque ndo existe mais absolutizacdo da subjetividade moderna no processo de
conhecimento, no sentido do dominio do sujeito” (p. 89).

Por meio do dialogo, precisamos aprender a exercer a dificil arte da
possibilidade de ndo ter razdo e conquistar, com isso, um horizonte de
solidariedade, capaz de vincular as pessoas entre si. A educacdo é o lugar do
didlogo, em que a palavra e a reflexdo ultrapassam a apropriacado de conhecimentos
para conduzir a formacdo pessoal. O sujeito, ao dizer a sua palavra, esta em
constante conversagao com o mundo, 0 que permite a instauracdo da possibilidade
de educar (HERMANN, 2002).

A linguagem é o fio condutor da experiéncia hermenéutica e aponta para um
conceito histérico e dialético da experiéncia, compreendida como um acontecimento,
um encontro (HERMANN, 2002). A linguagem é o meio universal em que se realiza
a compreensdo e a forma de realizacdo da compreensdo, € a interpretacao.
Linguagem n&o como instrumento do pensamento, mas como manifestacédo do ser.
Todo compreender € interpretar e toda interpretacdo ocorre em meio a uma
linguagem que pretende deixar falar.

A linguagem é o elemento privilegiado que possibilita a mediacdo num
universo de possibilidades significativas na relagdo com o mundo, ou seja, “[...] a
linguagem é o médium universal em que se realiza a prépria compreensédo. A forma
de realizacdo da compreensao € a interpretacdo, sendo esta um circulo fechado na
dialética da pergunta e resposta” (GADAMER, 2007, p. 566).

Os sentidos produzidos historicamente pela linguagem sao condigbes de
possibilidade de agir no mundo, pois ndo ha acéo possivel num vacuo de sentido,
nao existe experiéncia que nao seja mediada pela linguagem. Entende-se que toda
acdo humana decorre de certa compreensaol/interpretacdo de algo que faz sentido,
num contexto/universo repleto de inUmeras chaves de sentido, numa existéncia
composta linguisticamente. Desta forma, ao adotarmos uma perspectiva

interpretativa hermenéutica no campo educativo, a formacdo do sujeito-professor
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passa a operar com um conceito nomeado como realidade linguistica, possivel de
diversas leituras. Isto permite pensar a formacédo docente como um texto, pois se
compreende que € dentro deste repertério de sentidos sociais que a formacao, como
pratica interpretativa, vai acionar énfases e construir uma via compreensiva do
complexo campo da formacao docente, especificamente, da formacéo do professor
na perspectiva da educagdo chamada inclusiva. Desta forma, a formag&o docente,
como pratica que compreende e interpreta, desvenda e produz sentido, estaria
contribuindo para a ampliacdo do horizonte compreensivo das relacdes do professor
e dos seus alunos ditos especiais.

N&o aprendemos as coisas em si mesmas, mas ja sempre mediadas pelo
dizer dos outros ou da tradicdo. Dai ser a experiéncia da verdade originariamente
hermenéutica, ou seja, uma experiéncia que consiste na constante dialética da
palavra e da sua apropriagdo pela existéncia. “As palavras ndo pertencem aos
homens, mas se formam pela experiéncia” (HERMANN, 2002, p. 67). A palavra
precede toda a experiéncia, pois € no dizer que o pensar humano se realiza e a
palavra é a entrega do pensamento do outro.

Com isso, Gadamer (2007) sublinha a condicao dialégica do pensar humano.
A hermenéutica gadameriana €, por conseguinte, tecida em torno do dialogo em um
esfor¢o para constituir pontes, ndo somente entre as pessoas, mas, também, entre

as diferentes tradi¢cfes culturais e de pensamento.

A PESQUISA DE CAMPO: A ABORDAGEM BIOGRAFICA

A vida humana é configurada como um processo dialégico. Para Gadamer, a
prioridade da relacdo com o outro, em que esse possa também ter razdo, determina
a alma da hermenéutica. Uma palavra que nédo alcanca o outro é morta. O dialogo é
uma experiéncia que evidencia, essencialmente, a dimensao intersubjetiva da vida e
da vida ética (ROZEK, 2013).

Precisamos de palavras que nos remetam ao dialogo, palavras que ndo se
esgotem em verdades absolutas, mas que busquem verdades provisorias e se
constituam considerando a vulnerabilidade da condicdo humana em relacdo aos
outros, isto €, a permanente necessidade que temos do outro para nos

estabelecermos como sujeitos histéricos. Somente compreendemos quem € o outro
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ao compreendermos a nharrativa que ele mesmo ou outros nos fazem. Assim, a
relacdo entre a narrativa, 0 ato compreensivo e a autocompreensao é estreita.

Olhar para a dinamica das relacdes entre o0 sujeito e sua historicidade, para
compreender o processo formativo como um ponto de reflexdo nas historias de vida
envolve o encontro de um tempo social, um tempo vivido e um tempo narrado.

Neste contexto, a escolha da profissdo pode ser considerada um
acontecimento biografico, acontecendo em um campo socio-histérico de sentidos e
significacdes, no qual se dao as escolhas e as identificacdes inscritas nas trajetérias
dos professores. Biografia e profissionalizagcdo concorrem para a formacédo de um
sujeito, que é sempre social e que traz as marcas da tradicdo e de suas insercoes.
Logo, os percursos biograficos e de profissionalizacdo sdo espacos importantes na
compreensao do professor, bem como os sentidos e significados que foram sendo
construidos em relacdo a docéncia com alunos com deficiéncias.

A abordagem biografica, tomada no contexto deste estudo como
narrativa autobiografica, define-se e articula-se ao préprio objeto de estudo, bem
como as questdes norteadoras da presente investigacdo. Busca-se compreender o
sentido das experiéncias vividas pelo sujeito-narrador, considerando-o um sujeito
construtor de saberes, nos planos individual e coletivo, no que se refere ao seu
percurso de vida e de formacdo. Isso exige superar a objetividade positivista que
supde serem 0s sujeitos portadores de historias e informacfes. Reafirmam-se as
implicacbes e o0s distanciamentos como principios organizadores do trabalho,
considerando a subjetividade, as experiéncias, o singular/universal das histérias de
vida. O distanciamento aponta a autonomia e a possibilidade de o sujeito-narrador
contar sua historia, suas lembrancas e representacfes; a implicagdo traduz-se na
empatia, na confiangca, na escuta sensivel da reciprocidade, do didlogo, o que
desperta em cada sujeito a busca de si mesmo.

Tomando as questbes de pesquisa e partindo da necessidade de escutar a
voz e o0s enredos, ou de reconstrui-los no processo e no movimento de
conhecimento e formacéo, o desenvolvimento da pesquisa de campo foi realizado
com duas professoras que trabalham em escolas regulares da rede estadual de
ensino, em classes especiais, com alunos com deficiéncia, em Porto Alegre, Rio
Grande do Sul. Foram considerados aspectos fundamentais para a escolha das
professoras: o tempo de experiéncia profissional (mais de 20 anos) com alunos que

apresentam deficiéncias (intelectual e/ou multipla), associadas ou ndo a quadros de
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transtornos psiquicos; indicios de que o trabalho pedagdgico esteve sempre voltado
para uma aposta no sujeito, com avancos no processo de escolarizagdo e na
aprendizagem formal.

O respeito pelas singularidades dos sujeitos, de suas historias e das
narrativas sdo pressupostos do trabalho biografico; a complexidade, a singularidade
e a subjetividade das narrativas exigem uma escuta cuidadosa e um olhar atento,
pois se manifestam nos sentidos expressos ou ndo no exercicio reflexivo sobre os

percursos da vida.

EIXOS INTERPRETATIVOS

Neste sentido, a postura investigativa segue um caminho hermenéutico
fundamentado em um trabalho de compreenséo e interpretacdo do fendbmeno em
guestdo. Em uma perspectiva hermenéutica, a busca da verdade encontra-se ligada
ao diadlogo do pesquisador com o texto, cujos sentidos sdo compreendidos em sua
dimensdo histérica, em uma constante negociacdo de sentidos, pela via da
linguagem. Isto exige uma abertura interpretativa sobre o que dizem os textos das
narrativas das professoras participantes deste estudo, o que estes buscam mostrar,
legitimar. No movimento de compreensao, a postura do pesquisador/intérprete € de
abrir o didlogo com os textos, buscando compreendé-los na sua pretensdo de
verdade, procurando estabelecer uma escuta a partir de seus horizontes
compreensivos (ROZEK, 2013).

Envolvida em uma situacdo hermenéutica®, busca-se compreender os
horizontes discursivos que representam o ser professor de alunos com deficiéncias.
No entanto, ndo se parte de categorias construidas a priori, mas busca-se projetar
sobre as narrativas, antecipacdes de sentidos que vao sendo re-significadas na
medida em que avanca a compreensdo. Neste processo, pode-se perceber que 0s
sentidos de um texto superam 0 Seu autor e que a compreensdo nao pode ser
considerada um comportamento reprodutivo, uma vez que a caracteristica principal

da compreensdo € justamente o processo de producdo continua de sentidos.

® Uma situagdo hermenéutica constitui-se na abertura do pesquisador-intérprete ao horizonte
compreensivo do outro; tem como centralidade o encontro com o outro em seu horizonte
compreensivo, articulando-se ao horizonte histérico de pesquisador.
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Compreender n&o significa, necessariamente, saber mais, no sentido objetivo, mas
significa a forga do argumento presente nos textos e a possibilidade do didlogo.

Para Gadamer, a leitura compreensiva ndo é a repeticdo de algo passado,
mas participacdo num sentido presente e, nesta perspectiva, busca-se compreender
0s textos/narrativas na atualidade do que dizem e do que silenciam, procurando
vivenciar uma efetiva participagdo naquilo que os textos comunicam. Desta forma, a
atitude hermenéutica da-se na projecdo sobre os horizontes discursivos presentes
nos textos das narrativas, buscando compreendé-los em sua pretensdo de verdade.
Com isso, colocando um jogo dialégico de aproximagfes e enfrentamentos entre o
campo tedrico e o corpus desta investigacdo — os textos das narrativas — buscou-se
construir alguns eixos interpretativos que expressam o0 campo de interesse da
pesquisa bem como a materialidade dos textos: o dialogo, a alteridade, a
experiéncia e a construgdo de si mesmo. Estes eixos examinam os horizontes
discursivos que demarcam e constituem o percurso formativo das professoras
participantes desta pesquisa. Cabe ressaltar que estes eixos ndo devem ser
compreendidos como a Unica e a mais correta verdade presente nos textos, mas

como uma interpretacdo respaldada nos aportes tedricos deste estudo.

1. O DIALOGO

Para Gadamer, a experiéncia humana da compreensdo ndo pode ser
observada pelos moldes de um procedimento instrumental, no entanto, a forte
recusa ao método ndo impede Gadamer de tratar a hermenéutica como um
procedimento peculiar, porque é composta pelo dialogo (DALBOSCO, 2006). A
compreensao, nesta perspectiva, somente “pode ser aprendida como procedimento
humano constituido pela linguagem que se manifesta pelo dialogo (Gespréach) e pela
palavra viva” (DALBOSCO, 2006, p. 358). Percebe-se, entdo, uma vinculacao direta
entre método e didlogo, porém, contrario a vinculacdo ao sentido positivista, entre
método e técnica.

As sociedades contemporéaneas marcadas e orientas pelo predominio da
razao instrumental, em que prevalecem os conceitos e as praticas de ordem técnica,
nao conseguem perceber os frutos das interagbes humanas. Gadamer associa esta
caracteristica do mundo contemporaneo — a incapacidade para o dialogo — ao

desenvolvimento técnico-cientifico. Esta incapacidade para o didlogo forma-se em
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um impedimento importante para o agir pedagoégico, pois todo o processo educativo
ocorre nas interagfes entre e com os sujeitos. O dialogo ndo pode existir entre
sujeitos que ndo conseguem assumir uma atitude de escuta.

O pensamento gadameriano nos auxilia a perceber a incapacidade para o
dialogo para além dos muros da instituicdo escolar, ou seja, como uma tendéncia
quase generalizada do mundo contemporaneo, envolvendo pessoas, instituicoes,
grupos e tantos outros segmentos da sociedade. E neste contexto que o dialogo
necessita ser resgatado como eixo central das ciéncias humanas e da prépria
Pedagogia.

O mundo moderno tem construido recursos que possibilitam o conhecimento
por diferentes meios, no entanto, ha que se ter o discernimento de que estes meios
nao dispensam a necessidade das interacfes, pois trazem consigo 0s conceitos de
ordem técnica, como eficiéncia e competitividade. De forma geral, o campo
educativo tornou-se um espaco de recursos e técnicas procedimentais, afastando-se
de uma racionalidade teérico-reflexiva, passando a agir com base no senso comum,
empobrecendo o processo formativo de seus sujeitos. Na auséncia da reflexdo, a
instituicdo escolar fecha-se para o diadlogo, seja com as teorias ja sistematizadas,
seja com seus pares no contexto educacional.

O dialogo humano implica uma relacdo de sujeitos que partilham a palavra,
com a possibilidade da escuta, pois sem ela, o didlogo ndo se efetiva; o didlogo
pressupfe a existéncia de saberes que ndo sdo absolutos, fazendo com que o
sujeito perceba-se inconcluso e reconhecendo que 0 outro é capaz de possuir
saberes diferentes. A presenca do dialogo auténtico no processo educativo € de
fundamental importancia, pois além de favorecer vinculos mais fraternos, conduz a
compreensao do horizonte existencial do outro.

O dialogo, por ndo ser um procedimento metodoldgico, organiza-se na propria
forca do educar e do ensinar, no sentido de uma constante confrontagdo consigo
mesmo, com suas opinides e crencas (HERMANN, 2002). Para a autora, o dialogo
conduz a abertura de horizontes, o que “permite a educacgao fazer valer a polissemia
dos discursos e criar um espaco de compreensdo mutua entre os envolvidos”
(HERMANN, 2002, p. 95).

Assim, no campo educativo, ha necessidade de reconhecer o didlogo como
elemento mediador de praticas e relacdbes pedagdgicas mais inclusivas e

humanizadoras. Tem-se percebido dificuldades em estabelecer, na dialogicidade,
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uma possibilidade compreensiva mais ampliada do outro. No campo da Educacao
Inclusiva, em seus diferentes espacos, o dialogo precisa encontrar seu lugar na
relacdo pedagodgica e, também, nas relacdes entre os sujeitos que compdem o
cenario educacional como um todo, pois pela dificuldade em dialogar com o outro, o
ser humano perde o carater problematizador intrinseco ao dialogo e, com ele, a
possibilidade de compreender o horizonte do outro.

O agir pedagodgico exige uma interacdo voltada a formacado dialdégica dos
sujeitos que compdem este processo, pois junto ao didlogo vivido*, reside a
capacidade de buscar o encontro com o outro, de querer escuta-lo e, com isso,
compreendé-lo. Neste sentido, o0 agir pedagdgico pode ser compreendido como
didlogo vivido, um movimento processual que constréi uma dinamica interna propria,
distante de um fazer mecanico e sem sentido, indiferente as necessidades do outro.
Assim, no processo de construcdo de conhecimento, algo se faz compreender na
medida em que o sujeito que busca a compreenséo seja capaz de ouvir 0 outro, de
estabelecer uma relacdo de alteridade em um encontro dialégico auténtico, no qual

ja ndo somos mais 0s mesmos, pois nos transformamos nesta relacao.
2. AALTERIDADE

O desenvolvimento cientifico trouxe ao mundo contemporaneo conquistas
espléndidas, provocando efeitos importantes em diferentes areas. Com isso, 0 ser
humano teve sua consciéncia ampliada e a educacdo formal passou a ser
valorizada, tornando-se acessivel a um nimero maior de pessoas.’ No entanto, o
conhecimento desenvolvido pela prépria ciéncia ampliou, também, as contradicdes
inerentes ao modo humano de viver e conviver.

Gadamer nos ensina que o0 conhecimento € uma construcdo da experiéncia,
estruturada hermeneuticamente, na qual a verdade € mudltipla, historicamente
localizada e ligada ao contexto em que o conhecimento se da. O conhecimento é

hermeneuticamente construido a partir do fenbmeno com o qual o conhecedor entra

* Para caracterizar o dialogo vivido, Gadamer coloca-o no contexto da distingdo grega entre techné e
praxis. Considerando que a techné orienta-se por uma racionalidade que visa a fabricacdo de um
produto, cuja acdo humana reside fora dela mesma, a préxis constitui-se por uma racionalidade que
exige uma acdo que reside na acdo mesma e ndo fora dela, o que significa a exigéncia da reflexao
pessoal e a compreensdo propria do sujeito sobre o seu agir, assim como a responsabilizagdo
frente a decisdes.

® Os efeitos da Modernidade sobre o ser humano e o processo educacional sdo discutidos ao longo
deste estudo, especialmente no capitulo As bases da Modernidade.
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em contato e ndo uma simples representacdo ou cépia do real, 0 que exige uma
continua interacao.

Ao acreditarmos que aquilo que sabemos nado revela esséncias, mas sao
construcbes humanas, torna-se possivel desenvolver uma subjetividade aberta e
favoravel a aceitacdo do outro, com sua maneira particular de ser, de viver e a
satisfacdo de estarmos ao seu lado. Assim, 0 outro passa a ser concebido como
uma fonte de riqueza, antes desconhecida.

Vivemos em um mundo que sé pode existir se o criarmos com 0 outro. A
aceitacdo do outro passa a ser condicdo ontolégica para que possamos existir
enquanto humanos. Entédo, entende-se ser uma condi¢cdo necesséria que o sujeito-
professor desenvolva uma subjetividade aberta as diferencas e as especificidades
do outro, neste estudo, o aluno com deficiéncias. Desta forma, esse outro passa a
ser visto ndo mais como uma ameaga, mas como fonte de riqueza, justamente por
ter uma verdade diversa da minha. Percebe-se, assim, na hermenéutica
gadameriana, uma relacéo de alteridade, onde somos convidados a repensar nossa
postura frente ao outro.

Para Trevisan (2006) a alteridade pode ser compreendida como um
necessario contraponto a ideia de identidade, aproximando-se do modo como
podemos incluir o outro, sem torna-lo o mesmo, promovendo a inclusdo sem

homogeneizacéao, respeitando o outro em sua infinita diversidade.

3. A EXPERIENCIA

O ser humano, marcado pela tradicdo, desde sempre se experimenta no
amago de um mundo de sentido. Para Gadamer, a historicidade € uma condigédo
inerente a experiéncia humana, o que pressupde uma postura de abertura para o
experienciar, na alteridade com o mundo, com 0 outro e com a tradigdo.
Fundamentalmente, a experiéncia € assim, a experiéncia da propria historicidade
(GADAMER, 2007). A experiéncia hermenéutica se efetiva entre sujeitos, mediados
pela tradicdo e pela linguagem. No ambito deste estudo, as narrativas das
professoras sdo compreendidas como uma experiéncia individualmente narrada,
porém, socialmente partilhada; sdo narrativas autointerpretativas, ou seja, as

professoras sdo consideradas intérpretes do seu préprio percurso biogréfico.
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Compreender a experiéncia docente com alunos com deficiéncias requer o
professor como intérprete de seu contexto, ao mesmo tempo em que é sujeito
interpretado. Significa, em uma perspectiva gadameriana, que o0 sujeito e o sentido
do mundo se organizam na dialética da compreenséo e da interpretacdo. O sujeito
esta diante de um mundo-texto, inserido na aventura polissémica de producdo de
sentidos, a partir do seu horizonte historico.

A vida, em suas diferentes dimensdes, é fonte de aprendizado constante. As
experiéncias vividas no cotidiano da sala de aula sdo permeadas de valores,
sentidos e saberes historicamente constituidos. S8o processos de interacdo em que
aprendemos a nos inserir no mundo, diferenciando-nos dos outros.

O cotidiano escolar é, sobretudo, um espaco-tempo de organizacdo da
docéncia, experiéncia esta que somente pode ser entendida junto ao conjunto de
circunstancias que a torna possivel, considerando as histérias de vida das
professoras em interacdo com a realidade. Portanto, pensar a formacao docente
como uma experiéncia de relacdo, implica uma escuta atenta e sensivel as historias
de vida das professoras envolvidas neste estudo e a busca da compreensdo dos
multiplos movimentos que fazem da docéncia uma experiéncia, no sentido
gadameriano, considerando que a nossa experiéncia de mundo é fundamentalmente
interpretativa (HERMANN, 2002).

A reflexdo sobre a vida é centrada nas experiéncias que consideramos
significativas para compreendermos o que nos tornamos, de que forma chegamos a
pensar 0 que pensamos de n6és mesmos, dos outros e do nosso mundo humano e

natural.

4. A CONSTRUCAO DE SI MESMO

No processo de conhecimento de si mesmo, importa ndo apenas
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias ao
longo da vida, mas tomar consciéncia de que o reconhecimento de si mesmo

permite ao sujeito,

[...] encarar o seu itinerario de vida, 0s seus investimentos e 0S seus
objetivos na base de uma auto-orientacdo possivel, que articule de uma
forma mais consciente as suas herancas, as suas experiéncias formadoras,
0s seus grupos de convivio, as suas valorizacdes, 0s seus desejos e 0 seu
imaginario nas oportunidades socioculturais (JOSSO, 2004, p. 58)
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Este processo apresenta-se como um projeto de conhecimento daquilo que
somos, pensamos, fazemos, valorizamos e desejamos na nossa relagcdo conosco,
com o0s outros e com o ambiente humano e natural (JOSSO, 2004). Este
conhecimento de si procura apreender as complexas imbricacfes da existéncia, bem
como os diferentes modos de estarmos no mundo e de nos colocarmos nele.

O processo de conhecimento de si exige uma responsabilizacdo do sujeito
frente a sua existéncia e a existéncia de outros. No processo de autoconhecimento
entra em cena um sujeito que se torna autor ao pensar a sua existencialidade, um
sujeito que orienta a continuacdo de sua histéria com consciéncia de seus recursos

e fragilidades, das suas representacdes e valorizagdes, suas expectativas e desejos.

O processo autorreflexivo, que obriga a um olhar retrospectivo e
prospectivo, tem de ser compreendido como uma atividade de
autointerpretacgéo critica e de tomada de consciéncia da relatividade social,
histérica e cultural dos referenciais interiorizados pelo sujeito e, por isso
mesmo, constitutivos da dimensdo cognitiva da subjetividade (JOSSO,
2004, p. 60).

Este trabalho interpretativo de si mesmo desenvolve-se no confronto com o
olhar do outro, com todos os efeitos de contraste que esta confrontacdo gera. Este
movimento traz a impossibilidade da existéncia independentemente de outrem bem
como o desejo da existéncia, apesar de outrem. Isto permite reconhecer o lugar do
outro como revelador de mim mesmo; este outro que acolhe a minha diferenca e
gue, também, a ameaca.

A singularidade existencial se da num movimento dialético entre a
interioridade (0 que se vive e se pensa no interior de si) e a exterioridade (0 que é
sécio-historico e cultural), na maneira de viver e de atribuir sentido ou de se projetar
nos marcadores socioculturais e as sucessivas imagens ao longo da vida. Neste
movimento, entre um acontecimento interior e/ou exterior, ocorre uma atribuicdo de
sentido que pode estabelecer a experiéncia propriamente dita.

Foi possivel perceber, durante este estudo, que as narrativas expressam, de
forma explicita, uma busca de sabedoria; no entanto, a reflexdo sobre as narrativas
permitiu compreender que a procura do saber-viver perpassa a producéo da vida. As
trajetérias de vida contam itinerarios ao longo dos quais as professoras qualificam
suas experiéncias de vida, definindo-as em periodos felizes ou em periodos mais

dolorosos. E proprio da vida humana a dialética do bem estar e do sofrimento, e
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neste incessante movimento emerge uma posi¢cao existencial ativa para buscar uma
nova /outra maneira de governar a propria existéncia.

A busca do si e do nos da-se pelas diferentes escolhas no transcurso da vida,
seja nas amizades da infancia, no grupo de afinidades, na busca de uma
companheira ou companheiro, na formacédo de uma familia, na busca de uma outra
nacionalidade, enfim, itinerdncias que expressam diferentes interesses, na
perspectiva dos diversos sentidos que vamos atribuindo ao nosso viver.

A busca do sentido apresenta-se como um principio central na arte de viver;
uma busca que exige um comprometimento reflexivo nas praticas individuais e
coletivas que exploram as atitudes e 0s comportamentos. A busca da
existencialidade (JOSSO, 2004) plena passa pela alteridade solidaria e pela lucidez
de perceber e compreender as turbuléncias da condicdo humana bem como as
fragilidades de ser no mundo.

Considerando o percurso trilhado, compreende-se que o trabalho biogréafico
sobre si, além de dar sentido, ajuda a descobrir e a compreender a origem daquilo
gue somos; constitui-se numa experiéncia formadora, nas palavras de Josso, pois
fazemos uso de fragmentos mais ou menos elaborados e complexos da heranca

socioantropoldgica que trazemos.

Palavras Finais

A formacédo de professores € uma questao central para a area da Educacéo
gquando se compreende que o cerne do processo educacional encontra-se nas
interagbes que se estabelecem nos movimentos e processos de ensinar e de
aprender e que trazem, em sua esséncia, uma relagdo entre seres humanos;
portanto, uma relacdo de eticidade. Assim, é também, por exigéncia ética que a
formacao do professor deve se conceber e se realizar; o investimento na formacao e
na atuacdo profissional ndo pode se reduzir a uma qualificacdo técnica e
metodoldgica. Neste sentido, entendo ser possivel pensar filosoficamente a
formacao do professor a partir das reflexdes propostas por Gadamer, pois a intencéo
€ conferir um outro olhar/sentido ao conceito de formacédo. A questao que se coloca
ndo é que sujeitos formar, mas como 0 sujeito-professor estq construindo sua
compreensao do mundo e configurando sua existéncia como professor de alunos

com deficiéncias.
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A formacéo docente, em uma perspectiva de Educacgéo Inclusiva, seja ela
inicial ou continuada, necessita de um profundo estudo e reflexdo sobre as bases
que a justificam; necessita de eixos que integrem os campos pedagogico, filosdfico,
antropoldgico e histérico. Significa que o professor necessita da compreensao da
significacdo da sua existéncia e de sua profissdo, em fungéo do seu pertencimento a
espécie humana, de sua insercdo em uma determinada sociedade, com seus
vinculos e peculiaridades, bem como dos recursos do conhecimento humano na
construcdo de todas estas referéncias.

Neste momento histdrico, em que a principal ameaca € a homogeneizacgéao,
talvez seja possivel criar as condigGes para a pluralidade de sentidos, no campo da
formacdo docente na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Refiro-me a necessaria
reflexdo sobre as bases que fundamentam a Educacdo e a formacdo do
professorado, pois a pluralidade social exige uma formacdo docente orientada pelo
viés do didlogo, da alteridade, do valor da experiéncia humana e da construcdo de si
mesmo.

Educar é impregnar a vida de sentido, é tornar o estar no mundo um processo
permanente de humanizacdo que somente é possivel na convivéncia com 0s outros.
N&o é somente uma questdo de estar junto com o outro, mas ser junto e, neste
sentido, precisamos criar em ndés mesmos com o0 material disponivel para esta
criacao. Este material € dado pelo outro, e esta criacdo depende do outro, enquanto

experiéncia de alteridade.
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