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A fronteira €, sobretudo, no que se refere aos
diferentes grupos dos chamados civilizados que se
situam “do lado de ca”, um cenario de intolerancia,
ambicdo e morte. E, também, lugar da elaboracéo de
uma residual concepcao de esperanca, atravessada
pelo milenarismo da espera no advento do tempo
novo, um tempo de redencdo, justica, alegria e
fartura. O tempo dos justos. JA no ambito dos
diversos grupos étnicos que estdo “do outro lado”, e
no ambito das respectivas concepcdes do espaco e
do homem, a fronteira é, na verdade, ponto limite de
territdrios que se redefinem continuamente,
disputados de diferentes modos por diferentes
grupos humanos. Na fronteira, o chamado branco e
civilizado é relativo e sua énfase nos elementos
materiais da vida e na luta pela terra também o é.
(MARTINS, 2009 p. 09-10).

“O homem é a sintese das suas relagdes sociais” (MARX)



Dedico este trabalho a todas as Pessoas
com Deficiéncia, na expectativa de que as
Politicas Publicas possam contribuir para
efetivagdo dos direitos de todos.
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RESUMO

Esta tese analisa as Politicas Publicas de Educacéo para o atendimento das
Pessoas com Deficiéncia. No recorte proposto, busca-se evidenciar o atendimento
na perspectiva da educacéo inclusiva além de estudar o processo de implementacao
das Politicas Publicas de Educacdo voltadas a Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia nos municipios de Itaqui, Sdo Borja e Uruguaiana na regido da Fronteira
Oeste do Rio Grande do Sul. Visa demonstrar o carater contraditoério entre o
preconizado pelas politicas e na execucdo. Realiza-se para isto, o reconhecimento
dos processos de segregacdo, integracao e inclusdo, que séo estratégias utilizadas
para “incluir” pessoas. Afinal, quais as estratégias que a sociedade vem seguindo
nas relacdes sociais, na execucao das politicas publicas que colocam como requisito
a existéncia de uma politica para “incluir’ pessoas? Sao reflexdes construidas
durante o doutorado e objetiva contribuir para o debate sobre um projeto societario
gue inclua todas as pessoas. Para isto foi realizada pesquisa qualitativa nos
referidos municipios abordando gestores, professores, e pessoas com deficiéncia. O
Método Dialético Critico subsidiou a pesquisa com as Categorias, Totalidade,
Historicidade, Contradicdo e Mediacdo, numa perspectiva de explicar a realidade
estudada. Conclui-se pela necessidade de eliminar as barreiras interpostas
historicamente, nocbes preconceituosas e discriminatérias para garantir a
informacéo a respeito da deficiéncia, adequar a estrutura arquitetbnica construindo
rampas, meios de comunicagcdo, moveis, utensilios e equipamentos adaptados. O
que se constata, na repercussao entre a legislacdo educacional e as realidades
escolares é o sentimento de incompletude, de impoténcia, das redes de ensino em
geral, das escolas, professores e comunidade, para fazer cumprir esta proposta.
Percebe-se que ainda falta-lhes a compreenséo da proposta de educacao inclusiva,
a formacdo conceitual correspondente. Muitos visualizam apenas 0s aspectos
pedagogicos no processo de inclusdo, deixando de lado os beneficios alcancados
através da socializacdo. Essa posicao, porém, ndo € exclusiva, e aparecem junto
com concep¢Bes morais tradicionais, em especial as que comprometem 0s
individuos e suas familias pela instabilidade em que se encontram. Mais do que uma
dubiedade, a presenca de posicbes supostamente contraditérias indica o
agravamento da questao social e o quanto a conducéo do Estado poderia melhorar
este contexto.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Politicas Publicas; Pessoas com
Deficiéncia; Inclusdo; Servigo Social;



ABSTRACT

This thesis analyzes the public policies of Education for the care of persons
with disabilities. In the proposed cut, we seek to highlight the service from the
perspective of inclusive education. This thesis studies the process of implementing
the Education for Public Policies focused on Inclusion of People with Disabilities in
the counties of Itaqui, Sao Borja and Uruguaiana in the Frontier West Rio Grande do
Sul region. Visa demonstrate the contradictory nature of the recommendations for
policies and in execution. Is For this, the recognition of segregation, integration and
inclusion, which are strategies used to "include" people. After all, what strategies the
company is following in social relations, implementation of public policies that put as
a condition the existence of a policy to "include" people? Reflections are built during
the doctorate and aims to contribute to the debate on a societal project that includes
all people. For this qualitative research was conducted in those municipalities
addressing managers, teachers, and people with disabilities. The dialectic method
Critical subsidized the research with the categories, Totality, Historicity, Contradiction
and Mediation, a perspective to explain the reality studied. These results emphasize
the need to eliminate barriers interposed historically prejudiced and discriminatory
notions to ensure information regarding disability, suit architectural structure building
ramps, media, furniture, fixtures and equipment adapted. What it turns out, the
impact of educational legislation and school realities is the feeling of incompleteness,
of powerlessness, educational networks in general, schools, teachers and community
to enforce this proposal. It is noticed that still lack the understanding of inclusive
education proposal, the corresponding conceptual training. Many see only the
pedagogical aspects in the inclusion process, ignoring the benefits achieved through
socialization. This position, however, is not exclusive, and appear along with
traditional moral concepts, especially those involving individuals and their families by
instability in which they are. More than an ambiguity, the presence of supposedly
contradictory positions indicates the worsening social issue and how the State could
improve driving this context.

Keywords: Inclusive education; Public Policy; People with Disabilities;
Inclusion; Social Service;
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1. INTRODUCAO

A Tese intitulada de “Educacao Inclusiva: A estranha necessidade de uma
politica para incluir pessoas” tem como tema de estudo a Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia (PCD) a partir da Politica de Educacédo. Parte-se da perspectiva de que
esta meta podera ser alcancada se, no conjunto das Politicas Publicas, estiver
voltado para a mesma finalidade, a inclusdo de todos os sujeitos. Entende-se que a
pesquisa podera contribuir para fomentar acdes de inclusdo, reconhecendo a
realidade das Politicas Publicas integradas na regiao de fronteiras do Rio Grande do
Sul (RS) de forma atender as necessidades dos sujeitos.

O tema ora proposto decorre do estudo que parte de uma experiéncia iniciada
no ano de 2003. Na trajetéria académica pessoal, vem-se buscando decifrar o
contexto da inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, desde a constru¢cdo da
monografia de graduacdo em Servico Social (ULBRA Carazinho, 2004), que resultou
a partir da inser¢cdo enquanto estagiario no contexto de uma APAE, passando pela
Especializacdo em Gestdo de Politicas da Saude Familiar (ULBRA Carazinho,
2006). Entre os anos de 2007 e 2008 pesquisou-se sobre a Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia no municipio de Carazinho — RS a partir da Politica de Educacéo,
resultou-se, entado, na Dissertacao de Mestrado intitulada de “Processos de Inclusao
Social llusérios: um novo olhar frente a diversidade no contexto educacional” pela
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS) no ano de 2009. A
proposta do estudo que realizou-se durante o doutorado em Servigco Social pela
PUCRS apresenta a discussao da inclusao/exclusdo da Pessoa com Deficiéncia na
sociedade, especialmente a partir da Politica Publica de Educacdo nos municipios
de Itaqui, Sdo Borja e Uruguaiana (Estado do RS), considerando a emancipacao

politica como o ponto central para a superacdo do contexto de excluséo.

Ao verificar os estudos que discutem sobre a inclusdo/exclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, percebeu-se uma lacuna no que refere-se ao adensamento sobre o
aspecto de emancipacdo politica como categoria fundamental para a garantia ao
acesso universal dos direitos de todas as pessoas. Entende-se que quanto mais

vastos forem o0s estudos realizados sobre a tematica inclusdo das Pessoas com
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Deficiéncia, mais estar-se-a contribuindo para romper com barreiras para efetivacado
da inclusdo. Com objetivo de identificar a produgdo de conhecimento do Servico
Social sobre o ja referido tema, realizou-se uma busca no Banco de Teses e
Dissertacoes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Ao pesquisar o assunto “inclusdao da Pessoa com Deficiéncia no
Servigco Social” localizou-se 57 Teses e/ou Dissertacdes, destas, apenas 06 sao
efetivamente produzidas em Programas de PoOs-Graduacdo em Servico Social
(PPGSS). Ja quando pesquisou-se sobre “Servigo Social/lPessoa com
Deficiéncia” obteve-se 13 Teses e/ou Dissertacdes, sendo apenas 02 produzidas
em PPGSS. Estes dados revelam a necessidade de novas pesquisas sobre o tema,
pois ao pesquisar, contribui-se para a reflexdo e proposicdo de estratégias que

poderdo resultar na transformacao social.

No transcorrer da humanidade diferenciam-se as praticas de tratamento
relacionadas as Pessoas com Deficiéncia. No principio, a sociedade praticava a
exclusdo social das Pessoas com Deficiéncia que, por algum motivo, ndo pareciam
pertencer a maioria da populacdo. Depois (século XVIII) desenvolveu-se um
atendimento segregado dentro de centros e instituicbes. Em seguida (século XIX e
XX), passou para a pratica da integracéo social, onde a PCD passou a se integrar no
convivio social, mas sem que a sociedade sofresse alteracdes significativas. Por fim
(século XX e XXIl) adotou-se a teoria da inclusdo para modificar os padrbes
estabelecidos, buscando romper com a cultura determinante. Pretende-se, a partir
desta teoria, que a sociedade seja realmente para todas as pessoas, sejam com

alguma deficiéncia ou sem deficiéncia (SASSAKI, 1997).

Nesta tese, realiza-se uma problematizacdo das Politicas Publicas de
Educacdo para o atendimento das Pessoas com Deficiéncia. O problema definido
par o estudo foi “Como tem se constituido as Politicas Publicas de Educagao
voltadas a Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia nos municipios de Itaqui, S&o
Borja e Uruguaiana na regiao da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul?”. Busca-se,
com este recorte, evidenciar os processos de atendimento a Pessoa com
Deficiéncia, partindo da perspectiva da Educacéo Inclusiva, pois entende-se que a
educacao tem papel fundamental no processo de transformacéo da sociedade. Ao

encontro desta afirmacgao, releva-se o pontuado por Paulo Freire “se a educacgéo
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sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”
(FREIRE, 2000, p. 67). A mudanca de concepg¢éo sobre a inclusédo, se acontecer
desde a educacdo infantil, poder& num espaco curto de tempo repercutir
positivamente criando, assim, um novo cenario para a inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia. Faz-se também uma reflexdo sobre o tema inclusdo e o binémio
inclusdo/exclusdo, que s&o produzidos na sua esséncia pelas relagbes que
pressupde a concorréncia no modelo de producdo capitalista. Logo, todos os
sujeitos neste modelo estdo propensos a serem excluidos para poder ser incluido de
algum modo. Uma estratégia utilizada no modelo de atencdo social brasileiro para
incluir a PCD na Politica Publica € o Beneficio de Prestacao Continuada (BPC) que
sera posteriormente problematizado.

A Tese estuda o processo de implementacdo das Politicas Publicas de
Educacédo voltadas a Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia nos municipios de
Itaqui, S&o Borja e Uruguaiana na regido da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul.
Como objetivo geral definiu-se “Investigar como ocorre o processo de Inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia nos Municipios de Itaqui, Sdo Borja e Uruguaiana na
Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul a partir da Politica Publica de Educacdo,
visando contribuir para a promoc¢ao dos direitos que Incluem as Pessoas com

Deficiéncia. Ja como objetivos secundarios

1. Investigar de que maneira 0s gestores municipais na area de
educacdo vem contribuindo no processo de Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia para subsidiar iniciativas que possibilitem o

fortalecimento das ac¢des Inclusivas.

2. ldentificar como acontece a inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia na Politica de Educacéo, contribuindo para ampliacdo do

processo de Incluséo.

3. Analisar as estratégias, limites e possiblidades encontrados
pelos gestores, professores, e pessoas com deficiéncia na
efetivacdo das politicas inclusivas para as Pessoas com Deficiéncia,

buscando fortalecer o processo de Inclusdo dos mesmos.
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Realiza-se, para isto, o reconhecimento dos processos de segregacao,
integracdo e inclusdo que sao estratégias que foram, ou sdo ainda utilizadas com
intuito de “incluir” pessoas nos diversos setores da sociedade. Alias, quais as
estratégias que a sociedade vem seguindo nas relacfes sociais, na execucdo das
Politicas Publicas que colocam como requisito a existéncia de uma politica para
“‘incluir’ pessoas? Sao reflexbes construidas durante o doutorado em Servigo Social
pela PUCRS (2012 a 2015), que tem como finalidade contribuir para o debate de
construir um projeto societario que atenda as necessidades de todas as pessoas.
Busca-se também, com esta tese, apresentar o percurso metodoldgico utilizado na
pesquisa intitulada “A Educacgao Inclusiva na regido da Fronteira Oeste do Estado do
Rio Grande do Sul’. A Convencédo Internacional dos Direitos das Pessoas com

Deficiéncia traz a seguinte definicao:

Art. 1. Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena
e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.
(Brasil, 2008, p.27).

Ressalta-se que a terminologia “portadores de deficiéncia”, “pessoas com
necessidades especiais”, “necessidades educacionais especiais”, “aluno especial”
expressam uma linguagem ja ultrapassa desde o ano de 2006 quando aprovada a
Convencéo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia aderindo, desde
entdo, o termo Pessoa com Deficiéncia. Optou-se manter os termos ultrapassados
no decorrer do texto para elencar fidedignamente as falas dos participantes da

pesquisa e/ou as citacdes de autores utilizados como referéncias bibliograficas.

O tema Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia possui relevancia na
construgdo das Politicas Publicas. Ha importancia social no sentido que o0s
resultados evidenciados pela pesquisa podem potencializar as discussdes acerca
dos direitos a serem garantidos para a populacado. Conforme dados da Organizacéo
das Nacbes Unidas (ONU) publicados em 2006, estima-se que 15% da populacéo
mundial tenha alguma deficiéncia. No Brasil este indice sobe para 23,9%,

significando mais de 46 milhdes de brasileiros (IBGE, 2010).
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7

A metodologia € uma das partes mais complexas de qualquer trabalho
cientifico, e requer habilidades do pesquisador. Mais que uma descricdo formal dos
métodos e técnicas a serem utilizados, indica as opcbes e a leitura que o
pesquisador faz na relacdo metodologica com o objeto a ser pesquisado. Este
procedimento define, sinteticamente, os principais elementos da pesquisa, como

definicAo da amostragem, coleta de dados, organizacao e andlise dos dados.

Para desvendar como estd a acontecer Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia, foi realizada uma pesquisa qualitativa em 3 (trés) Municipios de
referéncia da Fronteira Oeste do Estado do Rio Grande do Sul (Séao Borja, Itaqui e
Uruguaiana), abordando gestores, professores, e pessoas com deficiéncia. Para
este processo, o Método Dialético Critico subsidiard a pesquisa com as categorias,
Totalidade, Historicidade, Contradicdo e Mediacdo, numa perspectiva de entender,

explicar e potencializar a realidade que compreende a Inclusdo das PCD.

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e
totalizaste da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem
ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econdmicas, culturais etc, (GIL, 1999, p. 32).

Com a dialética, tem-se a possibilidade de investigar profundamente toda a
gama de fatores que envolvem a questédo da inclusdo das Pessoas com Deficiéncia
nos diferentes municipios que compde a amostra. Nesta perspectiva, ndo estara a
direcionar a andlise apenas para os fatos que envolvem a sala de aula, no que se
refere & Educacéao Inclusiva, ou qualquer outro aspecto que faca parte do todo, mas
sim para a totalidade da realidade acerca da inclusdo/exclusdo das pessoas com

deficiéncia nos municipios pesquisados.

A totalidade é entendida como a articulagdo dos multiplos determinantes dos
fendmenos, propde-se a pensar os fatos articulados com o todo, ndo considerando

apenas os fatos isolados.

Entre os objetos que o Senso Comum assume como separados e
distintos, o conhecimento descobre rela¢ges. E trata-se ndo apenas de
relagBes logicas que permitam classifica-los, mas de relagfes reais: estes
dois objetos distintos, enquanto massas materiais, se atraem (Lei de
Newton); por conseguinte, ndo sao separados. “Algo os reune. A separagao
€ apenas um aspecto, uma aparéncia, que se torna erro quando € mantida.
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Conhecer um objeto ou um fendmeno € justamente ndo considera-lo como
sendo isolado, ndo deixa-lo passivamente no hic et munc, no aqui e no
agora. E investigar suas relacées, suas causas. E, reciprocamente, o mundo
gue a ciéncia faz aparecer € um mundo onde as coisas ndo sdo apenas
separadas e distintas, “partes extra partes”, mas ligadas através de relagdes
reais. A ciéncia faz com que um tal mundo apareca; reciprocamente, tao
somente um mundo desse tipo é cognoscivel. E 0 mundo racional, o mundo
da razdo — que supera aquele do entendimento. (LEFEBVRE, 1991, p.184)
O materialismo dialético compreende a contradicdo como negacao inclusiva.
E na tensdo da relacdo da definicAo do que compreende cada fendmeno, que

resultam as propriedades de cada uma das partes.

O método dialético busca captar a ligagdo, a unidade, 0 movimento
gue engedra os contraditérios, que os opde, que faz com que se choquem,
gue 0s quebra ou os supera. Assim, ho mundo moderno, o exame e a
andlise mostram que as condi¢cdes econdmicas, a prépria estrutura das
forcas produtivas industriais, criam as contradicbes entre grupos
concorrentes, classes antagonistas, nagcdes imperialistas. Portanto, convém
estudar esse movimento, essa estrutura, suas exigéncias, com o objetivo de
tentar resolver as contradi¢bes. (LEFEBVRE, 1991, p. 238).

Marx, em “O Capital” (1983), afirma que as grandes transformacdes sociais
acontecem pelo acirramento das contradicdes. Desse modo pode-se deduzir que é
preciso criar resisténcia ao poder hegemonico. E dai, produto das resisténcias que
surgirdo alternativas, sejam através de Politicas Sociais, ou mudancas estruturais no
modo de vida geral. Este trabalho evoca a necessidade de potencializar a

participacéo de todos os sujeitos nos mais diversos ambientes.

Tudo esté ligado a tudo, num movimento constante, buscando garantir o seu
espaco. A contradicdo é a expressdo da luta dos fenbmenos para supera-los. A
contradicido ndo é entendida como algo contra, separado. E sim um termo
contraditorio, mas que ao ser evocado, ndo se esta destruindo o primeiro, esta sim
complementando as determinacbes daquele fenbmeno. Um nega o outro, mas
ambos precisam um do outro para obter o seu significado, complementando-se entre

si, numa relacdo incessante.

J& a historicidade € um movimento de ida e volta que problematiza a historia
com os fatos significativos. As civilizagdes humanas existem num determinado lugar,

num determinado tempo, que 0S grupos sociais as constituem. Estes processos de
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criacdo e recriacdo sdo mutaveis, e estabelecem-se conforme foi constituido pelos
antepassados, agregam fatores histéricos e avancam. As instituicdes, leis, ética,
moral, visées de mundo sdo determinacdes provisorios, passageiras que estdo em

constante movimento e potencialmente estdo para ser transformados.

Este movimento pressupde a historicidade dos fenbmenos sociais,
reconhece a processualidade, o movimento e transformagdo do homem, da
realidade e dos fendmenos. Significa que os fendbmenos ndo séo estaticos,
estdo em curso de desenvolvimento e, portanto, sé podem ser apreendidos
a partir do desvendamento deste movimento, por cortes histéricos.
(PRATES, 2005, p.142).

Assim, tem-se na historicidade, o reconhecimento do movimento total das
acdes dos seres humanos, como algo que jamais sera reconhecido isoladamente. E
algo que contempla a totalidade, para além dos fatos intrinsecos no momento do
fendmeno, deve-se considerar as experiéncias advindas ao longo do processo
histérico, que de alguma maneira contribuiu, como determinante ou néo, para tal
fenbmeno. Para Prates (2003), os fenbmenos, ndo sdo estaticos e s6 podem ser

apreendidos por cortes historicos.

O pensamento se afirma como movimento de pensamento ao mesmo
tempo que pensamento do movimento, isto €, conhecimento do movimento
objetivo. Se se imobiliza e se torna pensamento da imobilidade, da
separacdo, ele se destroi. A andlise, a separacdo dos movimentos, nao
podem ser sendo momentos do pensamento vivo.(LEFEBVRE, 1991,
p.178).

Tem-se entdo, a necessidade de juntar todas as informacdes possiveis,
inerentes a determinado objeto, para ter-se a compreensédo do fenémeno. Deve-se
relacionar as informacg@es particulares, diretas do sujeito, com as macrorelacdes que

podem referirem-se a economia, politica, culturas onde em determinado recorte

historico, estejam interferindo na trajetoria do mesmo.

Como um simbolo tedrico metodolégico estruturante das categorias
historicidade, totalidade e contradicdo emerge a categoria mediagdo. Ao contrario da
sabedoria popular, a mediacdo perpassa a definicdo de mediar conflitos e
problemas, refere-se aqui como uma categoria da teoria critica marxista, possivel

por meio do metodo dialético-critico de analise da realidade. Pontes (2000, p. 38)
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descreve a categoria mediagdo como “uma das categorias fundantes centrais da
dialética, inscrita no contexto da ontologia do ser social marxista, e que possui uma
dupla dimenséo: ontologica (que pertence ao real) e reflexiva (qQue é elaborada pela
razao)”. Desta forma, entende-se a mediagcdo como um caminho de apreenséo do
real por meio de sucessivas aproximacgfes, para além de um processo reflexivo,
consiste num processo pratico concreto. No caso da Politica Publica de Educacéao,
esta, configura-se como mediacdo para que as pessoas com deficiéncia acessem ao

mundo

A politica atual na area da deficiéncia reflete a questdo social, tanto do
ponto de vista da consequéncia de um brutal processo histérico de
segregacao e extingdo das pessoas com deficiéncia que foram impedidas
de participar da sociedade quanto do que se pode hoje avancar
politicamente sobre esta histéria de horrores (FERNANDES; LIPPO, 2013,
p.289).

A mediagéo pode-se, assim, representar a transformacéo ocorrida na década
de 80 na profissdo de Servico Social apés o Movimento de Reconceituacdo®. Ao

dispor dessa afirmacéo, Pontes (2000, p. 165) pontua que:

A mediacdo como categoria intelectiva permite, mediante um impulso
do real, & razdo construir categorias para auxiliar a compreensdo e agao
profissionais. Para a superacédo da dicotomia teoria-pratica, tdo a gosto das
formulagbes positivistas e neopositivistas que ainda encontram amplo
suporte na pratica profissional do assistente social, bastando verificar a alta
credibilidade do dito ‘a teoria na pratica é outra..’ — necessario se faz
retomar, no plano metodolégico da dialética, como se processam as
mediacdes entre teoria e pratica e vice-versa.

Emana a mediacdo na intervencdo profissional do Assistente Social como
uma possibilidade de construir e reconstruir o objeto profissional, no modo a buscar
por uma pratica transformadora. Permite ao profissional, ainda, direcionar a sua
acdo de forma critica e modificadora as demandas da profissdo. Entretanto, as
demandas recorrentes ao Servico Social aparecem ao Assistente Social de forma
aparente, camuflada e distorcida, apesar de complexas, do seu significado real.
Utilizando-se da mediacdo e de suas sucessivas aproximacOes para fins de

intervencdo, o profissional desvela a distorcida e aparente demanda, chegando,

! Segundo Mota (1995, p. 15-16) “O Movimento de Reconceituacéo se cria e se desenvolve a partir
da identificacdo politico-ideologica da profissdo pelo capital e da negacdo de uma prética
conservadora do Servigo Social, afirmando um compromisso politico com a classe subalterna”.
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assim, a sua esséncia. Pontes (2000, p. 39) deixa claro que “a forma de conhecer o
modo de ser dos fendmenos sociais que compde o real processa-se mediante
aproximacdes sucessivas ao movimento do objeto (real) [...] na dimenséao reflexiva a
categoria mediacdo é construida intelectivamente pela razdo com o fio de conhecer

0 objeto e orientar a intervengdo no mesmo”.

As categorias dispostas acima contribuem as pesquisas sociais e ao processo
de trabalho do Assistente Social na medida em que possibilitam o profissional de
compreender os fenbmenos como componentes de um complexo social, ndo tao
somente como um fato isolado. Permite, desta forma, o entendimento desse
complexo social como resultante de influéncias econémicas, politicas, ideoldgicas,

culturais, sociais, dentre outras.

Sobre a importancia da metodologia a ser seguida num trabalho cientifico
Prates (2003, p. 15) destaca que:

Além de aprofundarmos as questdes relativas ao método que
fundamenta nossa investigacao, cujas categorias, especialmente no caso do
método materialista e historico, sdo transversais a todo o movimento de
exposi¢do, ndo se limitando, portanto, a auxiliarem a andlise final dos
dados, discorrermos sobre o tipo de pesquisa que vamos realizar, nossas
opcbes quanto a instrumentais, definindo-os teoricamente e explicitando
suas caracteristicas. E neste momento que precisamos apresentar, da
forma mais pormenorizada possivel, cada etapa do estudo, desde a
elaboracao dos instrumentos, roteiros, orientacdes, as testagens, coletas de
dados, procedimentos para realiza-las, até a organizacao, representacao e
analise dos dados. E, por fim, devemos explicitar como o produto final sera
sistematizado e devolvido ou socializado.

7z

O pesquisador, durante o processo de pesquisa, € alguém que esta em
processo de aprendizagem, de transformacdes. Ele se ressignifica no campo de
pesquisa. O mesmo acontece com 0S sujeitos pesquisados que, ndo sendo
reduzidos a meros objetos, também tem oportunidade de refletir, aprender e
ressignificar-se no processo de pesquisa. Assim a pesquisa também é um momento

de qualificagao a todos os sujeitos envolvidos.

Na pesquisa denominada “A educacao inclusiva na regiao da fronteira oeste
do Estado do Rio Grande do Sul”, considera-se o processo de pesquisa qualitativo

como alternativa para responder as necessidades de pesquisar sujeitos com
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caracteristicas particulares, inerentes do processo historico de exclusdo dos

mesmos.

Na pesquisa qualitativa todos os fendmenos séo igualmente
importantes e preciosos: a constdncia das manifestacdes e sua
ocasionalidade, a freqiiéncia e a interrupcdo, a falta e o siléncio. E
necessario encontrar o significado manifesto e o que permaneceu oculto.
Todos os sujeitos sdo igualmente dignos de estudo, todos sdo iguais, mas
permanecem Unicos, e todos os seus pontos de vista sdo relevantes: do
oculto ao iletrado, do delinquente e do seu juiz, dos que falam e dos que se
calam, dos normais e dos anormais (CHIZZOTTI, 2001, p. 84).

A delimitacdo do tema, “as estratégias utilizadas pelos municipios da fronteira
oeste do Estado do Rio Grande do Sul (Itaqui, Sdo Borja e Uruguaiana) para garantir
a inclusdo das pessoas com deficiéncia a partir das politicas publicas na area da
Educacao”, exige um estudo qualitativo pelos aspectos peculiares e singulares de
circunstancias, acdes e momentos historicos vivenciados em torno do objeto de
estudo, ndo descartando, sobretudo, a critica do pesquisador que busca desvendar
o fendmeno. A concepcao do pesquisador sobre seu objeto de estudo, seus valores
e objetivos com a proposta € subsidiada pelo estudo de carater qualitativo que
reflete-se na escolha dos fundamentos do conhecimento que dao sustentacdo a
investigacdo, na metodologia de trabalho, nos instrumentos de coleta. (CHIZZOTTI,
2001).

Tendo como orientacdo as caracteristicas da pesquisa qualitativa, evidencia-
se que estas conseguem revelar a realidade que € ao mesmo tempo espontéanea e
contraditoria. “O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa”, parafraseia-se Chizzotti (2001, p. 128)
por concordar com 0s aspetos que o autor destaca sobre a pesquisa qualitativa.
Para desvendar o fenbmeno a que o estudo se prop0e € necessario considerar
todos os aspectos de quem vivencia a situacdo estudada, os fatos existentes e as
percepcbes das pessoas sobre o tema, para entdo entrar no processo de

interpretacédo realizada pelo pesquisador.

As Pessoas com Deficiéncia, assim como todos os sujeitos sao Unicas, e

relacionam-se com o mundo de maneira singular e particular. Um método que
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respeite esta singularidade é fundamental para fidedignidade da pesquisa. O carater
qualitativo de estabelecer relagdo com o sujeito € o que melhor responde a esta
necessidade, pois permite a compreensdo das experiéncias que 0S sujeitos

elaboram, mergulhando nas caracteristicas que cada vivéncia possibilita.

Para compreender como tem-se dado o planejamento e execucéo da Politica
Plblica de Educacédo Inclusiva das Pessoas com Deficiéncia nos municipios de
ltaqui, S&0 Borja e Uruguaiana, realizou-se entrevista (APENDICE 2) com o Gestor
da Secretaria de Educacdo de cada municipio que compde a amostra. E em um
movimento complementar, de triangulacdo das informacBes, também foram
entrevistados (APENDICE 3) alunos com deficiéncia e seus responsaveis
(APENDICE 4). A fim de verificar como da-se a efetivacdo da Politica Publica de
Educagéo Inclusiva nos municipios da amostra, realizou-se grupo focal (APENDICE
5) com professores que trabalham em Escolas Municipais. Define-se grupo focal
como uma técnica qualitativa, cujo processo visa coletar dados a partir de um grupo
de pessoas. Nesta técnica, é fundamental a interacdo que se estabelece entre os
participantes; o facilitador devera estabelecer e facilitar a discussdo ao realizar a
entrevista grupal. Para que haja melhor proveito da atividade, o nimero indicado de
participantes para o grupo focal deve ficar entre 06 e 10 sujeitos. (GATTI, 2005;
TANAKA, 2000).

Os objetivos do grupo focal é conhecer as representacdes, percepcoes,
crencas, habitos, valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias de uma
dada questdo, por pessoas que partilham tracos em comum, relevantes para o
estudo do problema visado. Também, captar formas de linguagem, expressdes e
tipos de comentarios de determinado segmento, o que pode ser fundamental para a
realizacdo de estudos posteriores mais amplos, com emprego das entrevistas e
questionarios. (GATTI, 2005).

7

O grupo focal é uma estratégia utilizada para apreender conceitos,
sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e reagdes, de um modo que nao seria
possivel com outros métodos, como por exemplo, a observacdo, a entrevista ou

questionarios. Assim, para a pesquisa em questdo, a realizagdo do grupo focal foi



24

uma otima estratégia, pois possibilitou o enriquecimento das informacdes coletadas

sobre o tema.

Quanto aos critérios de inclusdo e exclusdo da amostra definiu-se como
primeiro critério a assinatura do Gestor autorizando a realizacdo da pesquisa no
referido municipio, o que inclui o gestor na amostra da pesquisa. Os alunos com
deficiéncia foram incluidos na amostra de acordo com o maior tempo em que o
mesmo esta incluido na rede regular de ensino de cada municipio, tendo este que
ter sido incluido na escola regular ha pelo menos 01 ano. Este critério também
definiu que o responsavel legal pelo aluno esteve incluido na pesquisa. Aos
professores que participaram do grupo focal, estes foram incluidos até chegar ao
namero de 06 participantes em cada municipio, considerando o maior tempo em que
0Ss mesmos trabalham com a Educacéo Inclusiva. Ainda foram considerados para
inclusdo na amostra os professores com mais de 01 ano de atividades com a

Educacao Inclusiva.

A socializacdo dos dados € consequéncia dentro do processo de pesquisa,
comprometido com o referencial dialético critico, bem como com o Cédigo de Etica
do Servico Social. Este processo se dara através de seminarios a serem realizados
nos municipios que participaram da pesquisa, também com debates e reunibes
realizadas com os colegas e professores do Programa de Pds Graduacdo em
Servico Social da PUCRS, publicacdo de artigos, defesa publica e publicacao
impressa e/ou eletrénica da producao resultante do Doutoramento. A preservacao
das informacOes prestadas pelos sujeitos participantes da pesquisa, bem como a
integridade dos fatos, fazem parte da relacdo que se estabelece entre o pesquisador
e as fontes, por isso, informacdes e relatos de experiéncia de vida quando revelados
ao pesquisador passam a serem informacdes sigilosas. Para preservar a identidade
dos sujeitos participantes da pesquisa buscou-se néo identifica-los, utilizando letras

do alfabeto para designar as suas falas.

Os municipios da regido foram contatados e receberam a explicacao
detalhada sobre os objetivos da pesquisa, também tiveram acesso ao projeto de
pesquisa em sua integra. Os gestores foram convidados a fazerem parte da

pesquisa de forma voluntaria, sendo o primeiro passo a autorizacdo da pesquisa
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através da Carta do chefe do servico em que o mesmo demonstra concordancia com
a pesquisa (Anexo 01 Sao Borja, Anexo 2 Itaqui e Anexo 3 Uruguaiana). Apés
aprovacdo da Comissdo Cientifica da Faculdade de Servico Social da PUCRS
(Anexo 04) e do Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS (Anexo 05) iniciou-se a
coleta de dados com a autorizagdo através do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice 01). Deste modo, foram tomados todos os cuidados possiveis
para a preservacao dos sujeitos, utilizou-se o termo de consentimento informado e

carta de autorizacao para pesquisa.

Considerando o universo e amostra definidos nesta pesquisa, pretendeu-se
coletar os dados de 33 sujeitos. Sendo 03 Gestores Municipais, 06 alunos com
deficiéncia, 06 responsaveis legais (familiares) e 18 trabalhadores da Educacao
Inclusiva que participardo do grupo focal. Para melhor ilustrar, segue quadro

ilustrativo da amostra abaixo:

Quadro 01: Quadro llustrativo da amostra da pesquisa.

ltaqui Séo Borja | Uruguaiana TOTAL
Gestores 1 1 1 3
Familiar 2 2 2 6
Professor 6 6 6 18
Alunos com | 2 2 2 6
deficiéncia
TOTAL 11 11 11 33

Fonte: Silva, 2014.

Uruguaiana foi o primeiro municipio a ser realizada a coleta de dados da
pesquisa, em junho de 2014. O Gestor da Secretaria de Educacdo mediou os
contatos com as escolas e alunos com deficiéncia, agendou as entrevistas e o grupo
focal. A entrevista com o Gestor e o grupo focal com os professores aconteceram
na Secretaria de Educacao, porém em dias diferentes. As entrevistas com os alunos
com deficiéncia e seus responsaveis realizaram-se em 02 Escolas Municipais
indicadas, como informado anteriormente, pelo Gestor. Primeiramente apresentou-

se a proposta do estudo aos responsaveis legais pelos alunos com deficiéncia, bem
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como 0 que seria questionado a eles. Aceito a participacdo, realizaram-se as

entrevistas em momentos separados, responsaveis e alunos.

O municipio de Sao Borja foi 0 segundo a ser realizado a coleta de dados, em
margo de 2015. O Gestor intercedeu 0 agendamento das entrevistas com as outras
partes da amostra. Ao contrario do municipio de Uruguaiana, realizou-se
primeiramente as entrevistas com 0S responsaveis legais e com os alunos com
deficiéncia em 01 Escola Municipal, sugerida pelo Gestor. No turno inverso, realizou-
se na Secretaria de Educacgao o grupo focal com os professores e, posteriormente, a

entrevista com o Gestor.

Observa-se que o tempo entre a coleta de dados nos municipios descritos
levaram 09 meses, porém nao justifica-se pelas dificuldades de agenda das
instituicbes nem pelo receio de aceite dos participes. Estes, ao contrario,
demonstraram-se disponiveis e interessados pela pesquisa proposta. J& a coleta de
dados no municipio de Itaqui, parte também da amostra, comprometeu-se
decorrente das dificuldades de agendamento, bem como conciliar as demandas de
trabalho do pesquisador enquanto docente na Universidade Federal do Pampa com

as demandas do processo de doutoramento.

A partir das informacdes do Quadro 01, verifica-se que a pesquisa buscou
triangular os as fontes, a fim de obter a triangulacdo dos dados coletados. Neste
sentido, as informacdes foram complementadas pelos diferentes sujeitos
participantes da pesquisa. Para Trivifios (1995) a triangulacdo é uma importante
técnica que permite analisar as diferentes perspectivas sobre um determinado
fendbmeno. Ao utilizar quatro fontes (gestores, professores, familiares e alunos com
deficiéncia), esta se garantindo a triangulacdo dos dados, o que permite maior
fidedignidade sobre o tema investigado. A triangulacdo de dados deve contemplar

tipos diversos, fontes diversas, tempos diversos, ou diferentes bases de dados.

Para trabalhar as informacdes coletadas, utilizou-se analise e interpretacéao de
dados. Os dados qualitativos foram interpretados através da andlise de contetdo

que:
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E um conjunto de técnicas de andlise da comunicagéo visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producao/recepcdo destas
mensagens (BARDIN, 1979, p.42).

Esta abordagem tem como finalidade efetuar deducdes logicas e justificadas,
referentes as mensagens que o entrevistado remete ao pesquisador, levando em
consideracdo o0 emissor em seu contexto. A sistematizacdo divide-se em sete
etapas: reconstrucdo, analise, interpretacdo, conceitualizacdo, generalizacao,

conclusao e elaboracédo de propostas.

O primeiro capitulo, como visto, constituiu-se na introducdo, que apresentou
0s principais elementos da tese, o delineamento do estudo e a metodologia da
pesquisa. Para demonstrar a relevancia do tema, optou-se também por elencar a
producdo do conhecimento em Servico Social sobre a inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia também neste capitulo. O segundo capitulo visa apresentar algumas
reflexdes sobre o contexto historico que exclui as pessoas com deficiéncia, bem
como alguns aspectos do movimento de inclusdo da pessoa com deficiéncia a partir
das Politicas Publicas. Para isto, procurou-se entender o contexto das relacdes
sociais na sociedade capitalista, que cria situacdes que ora incluem ora excluem as

pessoas de acordo com as suas caracteristicas.

No terceiro capitulo, busca-se problematizar o modelo de producao capitalista
e 0 modelo de educacgéo burguesa, que ndo vem dando conta da inclusdo da pessoa
com deficiéncia em toda a sociedade, especialmente no contexto da educacéo.
Neste sentido, problematizou-se o capitalismo, apresentando algumas reflexées para
além do capital. O ideéario socialista, brevemente apresentado, representa a
possibilidade de avanco para o contexto excludente ora vigente. Uma das
necessidades dos seres humanos é a inser¢cdo no mercado de trabalho, algo que é
constantemente negado a muitos sujeitos no modelo de producdo capitalista,

especialmente em se tratando de pessoa com deficiéncia.

No quarto capitulo, apresenta-se o delineamento do processo de inclusao das
pessoas com deficiéncia na Politica Publica de Educacéo na regidao de Fronteira do
Estado do Rio Grande do Sul. Para isto, sdo problematizadas as falas dos sujeitos
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participantes da pesquisa, bem como infere-se sobre as possibilidades e limites
partindo da realidade investigada. Por fim s&o apresentadas as consideracdes finais
do trabalho, as principais sinteses do processo de realizacdo da tese, bem como
uma retomada dos principais achados partindo dos objetivos e problematica da

pesquisa.
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2. AS FACETAS DA EXCLUSAO: DA SAEGREGAQAO AO MOVIMENTO DE
INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA.

A existéncia de Pessoas com Deficiéncia (PCD), na histéria da humanidade
encontra-se suficientemente confirmada, até mesmo na idade antiga®. Conforme
Soares (2015) que menciona a histéria de Shanidar I°, que teria vivido ha mais de
35.500 anos atras. Este apresentava deficiéncia na omoplata, a clavicula e o tmero
do lado direito, era cego do olho esquerdo e possuia ainda outras deficiéncias, e
mesmo nessas circunstancias, ainda que com muitas dificuldades conseguiu viver

em sua tribo.

Historicamente as condi¢des de sobrevivéncia eliminavam as criangas com
deficiéncia intelectual ou com as mais graves deficiéncias fisicas. Nestes casos, a
familia era encarregada de extinguir o familiar com deficiéncia. As pessoas que por
ventura conseguissem sobreviver e fossem descobertos eram consideradas
possuidoras de espiritos malignos, ou ainda, consideradas manifestacdes dos

deuses.

[...] Platdo considerava que as crian¢cas que nasciam deformes deviam ser
rechacadas e AristOteles opinava que nenhuma crianca deforme merecia
viver. Posteriormente, nas sociedades Ateniense e Espartana, aumentou a
pratica do infanticidio com criangas que mostravam defici€ncias fisicas ou
morais, como consequéncia do culto a destreza e a preparacdo para a
guerra. Neste mesmo sentido podemos dizer que em Roma se praticou
tanto o infanticidio como o abandono, a venda e a mutilagao, embora o nivel
econdmico familiar fosse uma varidvel importante na vida do deficiente,
(CARDOSO, 2008, p.19-20).

Em Esparta as criancas eram abandonadas em montanhas, em Roma eram

jogadas em rios, pois eram consideradas inuteis. Nota-se através dessas afirmativas

% Periodo datado até o ano de 453 d.C., quando ocorre a queda do Império Romano do Ocidente.

® Apelidado de Nandy, Shanidar 1 viveu em algum momento entre 45.000 e 35.000 anos atras. Ele
teve uma vida dura. Uma pancada na cabe¢a em sua juventude provavelmente cegou seu olho
esquerdo. O braco e a perna direita eram atrofiadas, sugerindo que a lesdo na cabeca provavelmente
também causou dano cerebral que paralisou o lado direito do corpo de Nandy. Ele também fraturou o
pé em algum ponto. No entanto, todos 0s seus 0ssos mostraram sinais de cura, e Nandy viveu para
ser um idoso por padrées de Neanderthal, morrendo em algum momento entre as idades de 35 e 45
anos. A descoberta revelou que os neandertais devem ter cuidado de seus doentes, feridos e
pessoas com deficiéncia (SOARES, 2015).
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que vem de longo tempo a resisténcia as Pessoas com Deficiéncia e pode-se
verificar como suas vidas estavam constantemente ameacgadas. Nesse periodo, as
atitudes das pessoas sem deficiéncia em ralacdo as Pessoas com Deficiéncia iam
do abandono em florestas, ao exterminio nos desfiladeiros. Outros relatos
evidenciam que entre os romanos também eram frequentes atitudes de extrema

exclusdo em relacdo as diferentes caracteristicas humanas.

[...] N6s matamos os cdes danados e touros ferozes, degolamos ovelhas
doentes, asfixiamos recém-nascidos mal constituidos; mesmo as criancas,
se forem débeis ou anormais, nés as afogamos, nao se trata de édio, mas
da razdo que nos convida a separar das partes sas aquelas que podem
corrompé-las, (MISES, 1977, p. 14).

J& na ldade Média (Séc. V ao Séc. XV) as Pessoas com Deficiéncia eram
associadas a imagem do diabo e a atos de feiticaria, foram muitas vezes
perseguidos e executados. Precisavam ser separados do convivio social e até
mesmo sacrificados, pois, pertenciam a um grupo que era totalmente excluido da
sociedade (CARDOSO, 2008). Desta forma, como eram possuidas pelo demdnio
deveriam morrer. Frequentemente eram apedrejadas publicamente ou queimadas
nas fogueiras da Inquisicdo. Segundo Kalakun (2010, p.75) a deficiéncia foi
“historicamente e simbolicamente considerada fator de exclusdo social, e as
narrativas misticas contam sobre rejeicédo, a punicdo e a exclusdo dos sujeitos com
deficiéncia em consequéncia de sua aparéncia fisica”. Assim, a pessoa com
deficiéncia é afastada do convivio social, pois, ndo é percebido como pertencente de
um determinado grupo social, portanto, esse individuo carrega um estigma que lhe é
imposto pela sociedade.

O estigma € definido como uma diferenca ndo desejada, um atributo
pejorativo que implica na intolerancia do grupo ao qual pertence, percebe-se que
historicamente ndo foram apenas aqueles cidaddos com deficiéncia que foram
segregados, mortos ou arrastados para 0s manicomios, mas também todos aqueles
gue eram considerados indesejaveis (GOFFMAN, 1891). A sociedade tende a
rejeitar, excluindo todos aqueles que ndo se enquadram em padrbes como se nao

fizessem parte dela. Goffman (1891) afirma que poderao ser chamados de “normais”
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todos aqueles que ndo sofrem nenhum tipo de estigma, e que o estigma é formulado
por todas as esferas da sociedade, inclusive pelo préprio grupo estigmatizado.

Por definicdo, fazemos varios tipos de discriminacdes, através das

guais efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances

de vida. Construimos uma teoria do estigma, uma ideologia para explicar a

sua inferioridade e dar conta do perigo que ela representa, racionalizando

algumas vezes uma animosidade baseada em outras diferengas, tais como

as de classe social. Utilizamos termos especificos de estigma como

aleijado, bastardo, retardado em nosso discurso diario como fonte de

metafora e representacdo, de maneira caracteristica, sem pensar no seu
significado original (GOFFMAN, 1891, p. 8).

O estigma é uma criacdo social que isola as pessoas, e acaba por classificar
0s sujeitos como indesejaveis desvalorizando e excluindo. Impde culturalmente que
0 estigma torne-se superior as outras caracteristicas da identidade, tornando-o
desvalorizado. O estigmatizado é discriminado e acaba por rejeitar seus proprios
semelhantes ja que é capaz de reconhecer no outro aquilo que nele é considerado

“anormal’.

A partir do século XVIII, algumas mudancas de atitudes comecaram a ser
introduzidas pela filosofia de Rousseau e Diderot que pretendiam que o ensino fosse
para todas as pessoas e que tivesse como base a inclusdo. Um tempo depois ja no
século XIX e XX, “as idéias de Montessori, Decroly, Froebel, Dewey, Makarenko,
Mendel, Freinet, e tantos outros reforcaram a necessidade da escola estar aberta a
vida, ao mesmo tempo em que devia ser obrigatdria para todos e ndo sé para 0s
filhos dos favorecidos economicamente e/ou privilegiados” (CARDOSO, 2008, p.21).
N&o pretende-se aqui depositar na educacdo ou em qualquer outra politica
isoladamente a perspectiva de salvadora dos sujeitos estigmatizados, mas defende-
se que o conjunto da teia das relacdes sociais deva superar o estigma afim de

possibilitar a inclusédo de todos na sociedade.

Ainda no século XVIII, Abade L’epée (1712-1789) criou na Franca a primeira
escola para “surdos-mudos” e Hauy (1745-1822) fundou em Paris a primeira escola
para criangcas cegas, estabelecendo que os cegos também seriam educaveis. No
século XX foram criados centros de isolamento para o atendimento, onde se

pretendia que as Pessoas com Deficiéncia tivessem um convivio no interior desses
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lugares, aquém da sociedade, mantendo-as invisiveis para a maior parte da
populacao. Isto contribuiu para que a sociedade em geral acreditasse que o motivo
para a segregacdo estava na Pessoa com Deficiéncia, que esta ndo poderia
pertencer a mesma sociedade porque néo seria capaz de se integrar, quando na

verdade sempre foi a prépria sociedade que Ihe impediu 0 acesso.

No fim do século XVIII e inicio do século XIX, iniciou-se, nos paises
escandinavos e na América do Norte, o periodo de institucionalizacédo especializada
das Pessoas com Deficiéncia e, a partir dai, surge a Educagcdo Especial. Nota-se
que nesse periodo a sociedade passa a ter alguma consciéncia da necessidade em
atender as diferentes caracteristicas das pessoas com deficiéncia. No entanto, este
atendimento passou a acontecer com carater assistencial e recreativo, focando na
ajuda, e ndo no educativo, logo, pouco avancou na pretensdo de educar para

alcancar independéncia e autonomia.

A separacdo dos demais, o isolamento, a segregacdo sdo consequéncias
que normalmente incidem sobre aqueles que se “desviam do caminho” da
padronizacdo. As diversas instituicbes reproduziram e reproduzem
fortemente esse processo social da igualizagdo. Em muitas ocasides as
diferencas ndo sdo aceitas; por vezes sdo reprimidas com atitudes
reguladoras e punitivas para que se atinja uma generalizacdo dos
comportamentos. A questdo da normalidade esta diretamente ligada a
questao da segregacdo, pois 0 que nao é “normal’” é considerado um
desvio, algo que deve ficar escondido (FERNANDES, 2012, p. 25).

O periodo da segregacao marcado pela instituicdo das escolas especiais tem
como objetivo separar e isolar as criangcas com alguma deficiéncia do convivio
comum da sociedade. Nessas instituicbes as PCD sdo enclausuradas por
representarem de alguma maneira perigo para a sociedade, tanto as pessoas com

deficiéncia como outros que fogem os padrdes de “normalidade”.

No século XIX, se fortaleceu um espirito religioso que pregava valores de
compaixdo e piedade, e acbBes de assisténcia as Pessoas com Deficiéncia
rapidamente difundiram-se, “por meio de doagbes, de atendimento ou de
enclausuramento em centros especializados” (BRASIL, 2007, p.15). Com isso, a
Pessoa com Deficiéncia passa a ser vista com o sentimento de pena e totalmente

dependente de outras pessoas para sobreviver. Ainda que de modo “atravessado’,
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percebe-se que a partir dessa época comegam a acontecer algumas mudancas em
alguns padrdes referentes a inclusdo. Com o transcorrer dos tempos passa-se a
pensar no fato de que as Pessoas com Deficiéncia deveriam fazer parte (pertencer)
de alguns campos da sociedade, e ndao apenas serem vistas como “anormalidades”
que deveriam ser totalmente excluidas do convivio social. Conforme Lobo (1997,

p.472), o conceito de crianga “anormal” no inicio do século XX era visto como:

[..] Marcada por causas organicas, por estigmas fisicos, considerada
incuravel, questionada enquanto doenca, a idiotia custou mais a adquirir
essa visibilidade nosografica da psiquiatria. Nem por isso deixou de ser,
desde o inicio, assimilado a alienagdo ou doenca mental, quer nos
discursos, quer nas praticas de enclausuramento. E este ponto que nos
interessa: a institucionalizacdo de idiotia pelo psiquiatra e que, por extensao,
fez nascer no inicio do século XX a crianga anormal.

Na época das Instituicdes*, o0 Modelo Médico predominou, quando a quest&o
da diferenca do padrdo considerado normal passou da 6érbita da influéncia da Igreja

para se tornar objeto da Medicina, neste modelo:

[...] a crianca com deficiéncia é considerada como um doente: a ateng&o
gue recebe é fundamentalmente do tipo médico, os profissionais que as
atenderam s&o pessoas da &rea sanitéria (médicos, enfermeiros, etc.) e a
organizacdo das instituicdbes € a mesma que a dos centros hospitalares,
(RUBIO, 1998, p.19).

A Unica interpretacdo que se tinha era exclusivamente a do médico, o que
excluia qualquer outra forma de intervencdo e tratamento, outras formas de
compreensao acabavam sendo negados. Seguin (1866) chegou a fazer uma
classificagdo sobre Pessoas com “atraso mental”, que foram resumidos nos

seguintes pontos:

a) Idiotice: termo tomado do grego idiotes, ignorante, grosseiro, atualmente
equivaleria a atraso grave ou profundo;

b) Imbecilidade: termo do latim imbecilis, débil, debilitado, enfermo, de fraca
inteligéncia, se aplica a pessoas com leve atraso e sérios defeitos de
relacdo social,

c) Debilidade Mental: considerado como simples atraso mental;

* Para GOFFMAN (2001), quando essa instituicdo social se organiza de modo a atender individuos
(internados) em situacfes semelhantes, separando-os da sociedade mais ampla por um periodo de
tempo e impondo-lhes uma vida fechada sob uma administracdo rigorosamente formal (equipe
dirigente) que se baseia no discurso de atendimento aos objetivos institucionais, ela apresenta a
tendéncia de “fechamento” o que vai simbolizar o seu carater “total”.
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d) Atraso Mental: desenvolvimento intelectual lento, (CARDOSO, 2008,
p.24).

O que fica evidente, € que a classificacdo feita em 1846 levou em conta
principalmente fatores de ordem moral e de adaptagdo dos sujeitos na sociedade.
Por isso, pode-se afirmar que até o século XIX todos os estudos e classificacfes

feitas sobre as Pessoas com Deficiéncia tinham uma orientacdo médica.

Ainda hoje se tem resquicios muito fortes do modelo médico da deficiéncia,
iIsso pode ser notado no discurso que declara a Pessoa com Deficiéncia como
desamparada, pessoa doente, que precisa dos cuidados de outras pessoas
permanentemente. O modelo médico da deficiéncia diz que “tradicionalmente, a
deficiéncia tem sido vista como um ‘problema’ do individuo e, por isso, o0 proprio
individuo teria de se adaptar a sociedade ou ele teria de ser mudado por
profissionais através de reabilitacdo ou cura” (FLETCHER, 1996, p.7). Para Sassaki,
(1997, p. 29) seguindo o mesmo modelo médico da deficiéncia “a Pessoa com
Deficiéncia € que precisa ser curada, tratada, reabilitada, habilitada, etc. a fim de ser

adequada a sociedade como ela é sem maiores modificagbes”.

[...] se esbarra na grande deficiéncia do conhecimento e das estratégias dos
métodos pedagogicos para lidar com as diferencas e sua perversa
consequéncia direta, ou seja, a segregacao. Na falta da compreensédo, nao
se buscou a alternativa para a diversidade; entdo foi mais facil separar,
excluir, expulsar, desqualificar (FERNANDES, 2012, p. 27).

O modelo médico, segregatorio, de atendimento as Pessoas com Deficiéncia
tem sido muitas vezes responsavel pela resisténcia que a sociedade apresenta em
acolher a ideia de mudanca de atitude para uma real inclusdo das PCD. O modelo
médico da deficiéncia tem como objetivo o de tornar a PCD uma pessoa ‘melhor’,
fazendo com que sejam adequados aos padrdes vigentes na sociedade. No entanto,
€ preciso ir além, é preciso que sejam levadas em consideragdo todas suas
necessidades para desenvolverem-se de forma integral. Atendimento de educacéo,
saude, assisténcia social, entre outros, todos os cidadados tem direito garantido
constitucionalmente. “No modelo “médico da deficiéncia”, as pessoas com
deficiéncia sdo consideradas doentes, desamparadas, dependentes, inuteis,

invalidas, isentas dos deveres comuns. Neste modelo, as pessoas sdo objetos da
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atencao institucional e ndo séo sujeitos (FERNANDES, 2012, p. 28). N&ao obstante
em garantir acesso aos servigos, é necessario rever o modelo de sociabilidade,
avancando para uma sociedade que tenha de fato direitos para todos 0s sujeitos,

sem passar pelo crivo concorrencial caracteristico do modo de producéo capitalista.

ApGs longo periodo no qual prevaleceram as ideias do modelo médico da
deficiéncia, comecou a surgir por volta do final da década de 60 o movimento que
procurava inserir as Pessoas com Deficiéncia em varios campos da sociedade,
como o trabalho, a educacédo e o lazer. Todo esse movimento que pretendia uma
nova maneira de agir em relacdo as Pessoas com Deficiéncia recebeu o nome de
Integracdo Social, assim “a ideia de integracdo surgiu para derrubar a pratica da
exclusdo social a que foram submetidas as Pessoas com Deficiéncia por varios
séculos” (SASSAKI, 1997, p.30). As Pessoas com Deficiéncia eram e sé&o

excluidas das atividades e do convivio em sociedade.

[..] Se algumas culturas simplesmente eliminam as pessoas com
deficiéncia, outras adotaram a prética de intern-las em grandes instituicdes
de caridade, junto com doentes e idosos. Essas instituicdes eram em geral
muito grandes e serviam basicamente para dar abrigo, alimento,
medicamento e alguma atividade para ocupar 0 tempo ocioso, (SASSAKI,
1997, p.01).

Com a execucao dessas praticas a segregacao institucional continuou sendo
praticada, o que se pretendia era que dentro dessas instituicbes todos 0s servigos
possiveis fossem ali disponibilizados as Pessoas com Deficiéncia. No comeco da
década de 60, “testemunhou-se o boom de instituicdes especializadas, tais como:
escolas especiais, centros de habilitacéo, centros de reabilitagdo, oficinas protegidas
de trabalho, clubes sociais especiais, associagdes desportivas especiais” (SASSAKI,
1997, p.30).

A perspectiva da Integracdo Social da Pessoa com Deficiéncia trouxe alguns
principios que ajudaram a impulsionar uma nova concepgao sobre a necessidade de
inclusdo da pessoa com deficiéncia. O principio da Normalizacdo e o principio do
Mainstreaming. Na década de 1970 o principio da normalizagdo foi um movimento

que teve como objetivo criar para as pessoas atendidas em instituicdes, um
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ambiente que fosse o mais parecido possivel com o da populagcdo em geral. O

principio da normatizag&o:

Tinha como pressuposto basico a ideia de que qualquer pessoa portadora
de deficiéncia, especialmente aquela portadora de deficiéncia mental, tem o
direito de experiéncia um estilo ou padrdo de vida que seria comum ou
normal a sua prépria cultura (MENDES, 1994, p.5-6).

A década de 1980 teve avanc¢os na tentativa de integracdo social, na area da
educacao especial foram introduzidos os principios de mainstreaming ‘termo que, na
maioria das vezes, tem sido utilizado sem traducéo e que significa levar os alunos o
mais possivel para os servicos educacionais disponiveis na corrente principal da
comunidade” (SASSAKI, 1997, p. 32). Para compreender o movimento do
mainstreaming deve-se ter em mente que esse pode ocorrer em muitos ambientes,
“‘pode ocorrer em classes regulares, durante o almogo, em matérias especificas
(como musica, artes, educacdo fisica) e em atividades extracurriculares”
(WERNECK, 1995, p.176).

Este movimento representou um importante passo na perspectiva da
integracdo social, principalmente das criancas com deficiéncia, que passaram a
frequentar a escola, e isso significou uma forma de integrar, de fazer parte de algo,
acontecimento que anteriormente ndo era possivel. A pratica da integracdo social
ganhou maior relevancia social com o advento do movimento pela luta dos direitos
da Pessoa com Deficiéncia a partir de 1990, que, de certa forma, estava associada a
ideia de desinstitucionalizacdo, que naquele momento histérico prevalecia na

sociedade.

Deve-se observar que tanto o principio da normalizacdo, quanto o principio do
mainstreaming trouxeram grandes experiéncias e conhecimentos aos ideais da
integracdo, e que acabaram abrindo caminhos para o paradigma da Incluséo,
movimento que na década de 1990 passou a ter relevancia mundial. A Integracdo
Social da Pessoa com Deficiéncia na época vinha cumprindo com seus objetivos que
eram de contribuir para a inclusdo da pessoa com deficiéncia, desde que, é claro,
estes se adequassem e/ou “enquadrassem” aos padrdes da sociedade vigentes.

Essa postura ndo era mais suficiente para agradar membros da sociedade que



37

estavam engajados na luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia. O movimento
da Integracdo Social teve seu principal objetivo alcancado, que era inserir as
Pessoas com Deficiéncia na sociedade, “mas desde que ela esteja de alguma forma
capacitada a superar as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes”
(SASSAKI, 1997, p.33). Essa perspectiva demonstra um esforco tdo somente da
pessoa com deficiéncia e de seus familiares para que possa, de forma paulatina, se
inserir no convivio social, tendo eles se tornado apenas ‘aceitaveis’ dentro da
sociedade. De acordo com Sassaki (1997, p.33) a Integracdo Social ocorria e ainda

ocorre de trés formas:

1. Pela insercdo pura e simples daquelas pessoas com deficiéncia que
conseguiram ou conseguem, por méritos pessoais e profissionais proprios,
utilizar os espacos fisicos e sociais, bem como seus programas e servicos,
sem nenhuma modificacdo por parte da sociedade, ou seja, da escola
comum, da empresa comum, do clube comum, etc.

2. Pela insercdo daquelas pessoas com deficiéncia que necessitavam
ou necessitam alguma adaptacéo especifica no espaco fisico comum ou no
procedimento da atividade comum a fim de poderem, sé entdo, estudar,
trabalhar, ter lazer, enfim, conviver com as pessoas sem deficiéncia.

3. Pela insercdo das pessoas com deficiéncia em ambientes separados
dentro dos sistemas gerais. Por exemplo, escola especial junto a
comunidade; classe especial numa escola comum; setor separado dentro de
uma empresa comum; horario exclusivo para pessoas com deficiéncia num
clube comum, etc. Esta forma de integragdo, mesmo com todos 0s méritos,
ndo deixa de ser segregativa.

Nenhum desses trés tipos de Integracdo Social é garantidor dos direitos das
pessoas com deficiéncia em sua plenitude, na verdade nenhum tipo de Integracao
Social propde a mudancga “de atitudes, de espacos fisicos, de objetos e de praticas
sociais” (SASSAKI, 1997, p.34). No modelo de Integracdo Social, a sociedade néo
tem nenhuma participacdo na transformacao que venha a ocorrer, ela aceita receber
as pessoas com deficiéncia, desde que elas estejam preparadas para todos 0s

desafios que irdo enfrentar.

Por volta do inicio da década de 1990, alguns segmentos da sociedade
preocupados com a promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia comecaram
a perceber e a disseminar que a pratica da Integragao Social ndo “sé era insuficiente
para acabar com a discriminagéo que havia contra esse segmento populacional, mas
também era muito pouco para propiciar a verdadeira participacdo plena com

igualdade de direitos” (SASSAKI, 1997, p.33). O termo Integracdo, que nada mais é
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gue uma insercao parcial da pessoa com deficiéncia na comunidade, passou a ser
substituido pelo termo Inclusdo, que é um esforco coletivo de transformacéo
realizado, agora também pela sociedade e ndo mais apenas pelas pessoas com
deficiéncia e suas familias. Nesta perspectiva, portanto, cabe a sociedade se

transformar e adaptar-se as necessidades da diversidade humana.

O conceito de Inclusdo esta associado ao entendimento de que a sociedade
precisa ser capaz de atender as necessidades de todos os seus membros, ela deve
dispor de meios para que todos os sujeitos possam se desenvolver integralmente.
Para Sassaki (2010, p.39) conceitua-se Inclusdo como:

[...] o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com deficiéncia (além de outras) e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusdo constitui, entdo, um processo bilateral no qual as
pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a equiparagdo de
oportunidades para todos.

O movimento da Incluséo prevé a construgcdo de um novo tipo de sociedade,
através de transformacdes que ocorram em todos 0s campos comuns da
coletividade, principalmente uma mudanca na forma de pensar e agir das pessoas
(com e sem deficiéncia), para que possam aprender a conviver umas com as
diferencas que as outras apresentam. A pratica da Inclusdo estd atrelada a
principios como: aceitacdo das diferencas individuais, a valorizacdo de cada pessoa,
a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da
cooperacao. Quando essas ideias sdo materializadas e comecam a transformar a
sociedade pode-se “falar em educacéao inclusiva, no lazer inclusivo, no transporte
inclusivo, etc., ou entdo, falar em uma educacgédo para todos, lazer para todos ou
transporte para todos”, (SASSAKI, 1997, p.40). Quanto maior o nimero de sistemas
aderindo as ideias do movimento da Inclusdo, mais facil serd construir uma
sociedade que seja realmente para todos, onde nenhuma forma de discriminacgéo e

preconceito seja admitida.

Com isso, a Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia ndo exige apenas uma

transformacao nos padrdes vigentes em apenas uma area especifica da sociedade,
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mas exige que toda a comunidade esteja unida na implementacdo desse movimento.
A Politica de Inclusédo deve ir além de propostas e a¢bes fragmentadas, devendo
perpassar por todos 0os campos: culturais, politicos, sociais, econdmicos e historicos.
Esses fatores implicam na construcdo de uma sociedade inclusiva que respeite as
diferencas, onde sejam predominantes ndo a condicdo de pessoas com deficiéncia,
mas sim sua condicdo de pessoa humana, e por isso, sujeito de direitos. A

sociedade inclusiva pode ser assim caracterizada:

[...] Uma sociedade inclusiva garante seus espacos a todas as pessoas,
sem prejudicar aquelas que conseguem ocupa-los s6 por méritos préprios.
Neste ponto, é oportuno acrescentar que o conceito de sociedade inclusiva,
introduzido nos meios especializados em deficiéncia, tornou-se hoje valido
também em outros meios, ou seja, naqueles em que estdo presentes as
pessoas com outras condi¢cdes atipicas. Além disso, uma sociedade
inclusiva vai bem além de garantir apenas espacos adequados para todos.
Ela fortalece as atitudes de aceitacdo das diferencas individuais e de
valorizacdo da diversidade humana e enfatiza a importancia do permanecer,
da convivéncia, da cooperacdo e da contribuicdo que todas as pessoas
podem dar para contribuirem em vidas comunitdrias mais justas, mais
saudaveis e mais satisfatorias. (SASSAKI, 1997, p.172).

Pode-se observar que as ideias da Inclusdo formam uma sociedade movida
pelos direitos humanos, que tem a igualdade e a diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca cada vez mais na questdo da equidade. Especialistas
na area da inclusdo acreditam que “as comunidades com diversidades sejam mais
ricas, lugares mais produtivos para viver e aprender, e que comunidades inclusivas
tenham a capacidade de criar o futuro” (MANTOAN, 1997, p.141). Assim, a Inclusédo
€ um movimento que envolve todos os campos da sociedade, e que desencadeia a
defesa intransigente dos direitos de todas as pessoas, sem nenhuma forma de
preconceito ou descriminacdo, dai a perspectiva de uma maior e melhor qualidade

de vida através da Inclusao.

Mesmo com todo o movimento que existe no mundo inteiro, inclusive no
Brasil, enfatizando a Inclusdo como a resposta mais adequada e eficiente contra
qualquer tipo de discriminacdo e preconceito, ainda € comum que muitos tém seus
direitos ignorados e/ou violados. E necessario que a sociedade como um todo, tenha
como eixo norteador o reconhecimento da pessoa com deficiéncia enquanto sujeito

de direito. Isso poderd criar condi¢des para o pleno desenvolvimento de habilidades,
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capacidades e potencialidades. E possivel afirmar que mesmo que ainda néo tenha
ocorrido de modo integral o ideal da Inclusdo muito j& se avangcou e se tem
avancado na busca de uma sociedade para todos. Se tomar por referéncia o
historico de exclusédo que as pessoas com deficiéncia atravessaram pode-se afirmar
que o conceito e a préatica da Inclusdo séo recentes e na sociedade com capitalismo

maduro, ndo vem alcangando os resultados de “incluir’ toda a diversidade humana.

Gramsci, autor expoente de tradicdo Marxista, tem posicdo marcante
guanto a necessidade de transformacdo da sociedade capitalista pela via
cultural e politica, pela via do protagonismo consciente, ativo e organizado
dos homens, desencadeando o processo de rupturas que levara a
edificacdo de uma contra hegemonia, (LUIZ 2012, p.92).

Neste sentido, é importante referir que as Politicas Publicas tém papel
fundamental no que refere-se a garantia dos direitos das Pessoas com Deficiéncia
pois 0 acesso das PCD a Politica Social de Educacgéo significa uma clara ruptura
histérica rumo a conquista de direitos. Pereira (2009, p. 172) afirma que a Politica
Social “envolve o exercicio do poder praticado, concomitantemente, por individuos,
grupos, profissionais, empresarios, trabalhadores, entre varios segmentos sociais

que tentam influir na sua constituicao e direcao”. Ja a Politica Publica:

Expressa, a conversdo de demandas e decisfes privadas e estatais
em decisbes e acgdes publicas que afetam e comprometem a todos, trata-se
da integracdo politica inter-partes com a politica super-partes. Por ser
publica (e ndo propriamente estatal ou coletiva e muito menos privada), ela,
assim como todas as suas espécies (ai incluida a politica social), tem
dimensédo e escopo que ultrapassam os limites do Estado, dos coletivos ou
corporagBes sociais e, obviamente, do individuo isolado. Por isto, o termo
“publico” que qualifica como politica tem um intrinseco sentido de
universalidade e de totalidade. (PEREIRA, 2009 p. 174).

Neste sentido a Politica Publica de Educacdo tem um sentido mais amplo,
enquanto que a Politica Social de Educacdo remete para a objetivacdo das acdes
dos diferentes segmentos com ag¢Oes de Educacdo. Ambos conceitos sao
imprescindiveis na construcdo da educacdo inclusiva, pois remetem para a
complexidade de agbes na amplitude social, bem como no miudo das instituigcbes
que trabalham com a Educac&o. Assim, tem-se a possibilidade de formar novas
geracOes atraves da inclusdo, com nivel cultural e de consciéncia que permitam a

ruptura, resultando na convivéncia de todos os seres humanos, independentemente
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das suas diferentes caracteristicas. No préximo item serdo problematizadas as

relacdes sociais na sociedade capitalista, bem como a Politica Publica de educacao.

2.1 AS RELACOES SOCIAIS NA SOCIEDADE CAPITALISTA E A POLITICA
PUBLICA PARA O ATENDIMENTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

As pessoas com deficiéncia, ndo sdo uma expressdo da questédo social, sdo
seres humanos, ou seja, a deficiéncia ndo pode ser entendida como expressao da
questdo social. A questdo social abordada a partir de lamamoto (2005) é entendida
como o resultado das expressdes das sociedades, na contradi¢cdo capital e trabalho,
em que cada vez mais pessoas estdo produzindo e nem todos tem acesso a
apropriacdo desta producdo. Os problemas enfrentados pelos sujeitos com
deficiéncia na garantia dos seus direitos € que pode ser compreendido como
expressdes da questdo social. A discriminacdo da pessoa com deficiéncia pelas
suas caracteristicas, a desigualdade social, 0 ndo acesso a bens e servicos, ou seja,
guando pela sua condicdo passa a ser tratado de modo desigual, entdo entende-se

isto como expressao da questao social.

O conjunto das expressdes das sociedades capitalistas madura, que
tem uma raiz comum; a producdo social € cada vez mais coletiva, o trabalho
torna-se mais amplamente social, enquanto a apropriacdo dos seus frutos
mantém-se privada, monopolizada por uma parte da sociedade
(IAMAMOTO, 2005 p. 07).

O desmantelamento do tecido social provocado pelas mudancas estruturais
tem gerado um quadro de inseguranga, tendo como consequéncia a
“‘desestabilizacdo dos estaveis”, a precarizacao e a existéncia dos “sobrantes”
(Castel, 1997). Este processo engloba os trabalhadores que ocupavam posicoes
sélidas na divisdo do trabalho classico e que se encontram agora fora dos circulos
produtivos. A precarizacao atinge toda a populacédo com alternancias de periodos de
atividades, de desemprego, de trabalho temporario, de ajuda social, entre outros
fatores, e que acabam por configurar o que para Castel (1997, p. 179) “poderia
chamar de cultura do aleatério, as pessoas vivem o dia-a-dia” de forma vulneravel e

instavel. Para o autor, os “sobrantes”, sdo as “pessoas que nao tém lugar na
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sociedade, que n&o sao integradas, e talvez, ndo sejam integraveis”. Estar integrado,
afirma Castel (1997, 180) “é estar inserido em relagdes de utilidade social, relagdes
de interdependéncia” como é o caso de um operario que embora explorado, era ao
mesmo tempo indispensavel e por essa razdo podia reivindicar, organizar-se,
participar de lutas por conta do seu pertencimento a um dos grupos importantes da
sociedade e obter ganhos como as protegdes e garantias sociais. Ja os “sobrantes”,
nessa perspectiva, ndo sdo sequer explorados, sdo dispensaveis no modo de

producéo vigente.

O atendimento as demandas na Politica Publica de Educacao para pessoas
com deficiéncia vem apresentando constantes mudancas nos ultimos anos no Brasil.
Sao mudancas paradigmaticas, normativas e conceituais que deveriam resultar na
mudanca das praticas sociais. Tomando como marco a década de 1990, quando as
Politicas de inclusédo da pessoa com deficiéncia tiveram disseminacdo mundial pode-
se citar documentos internacionais, como Declaracdo Mundial de Educacao para
Todos (1990), Declaracdo de Salamanca (1994), e a Convencdo da Guatemala
(2001). “Tais politicas de inclusdo permitiram a ampliacdo dos espacos de discussao
sobre educacdo especial transpondo seus proprios limites e envolvendo os

diferentes niveis e modalidades de ensino”, (BRIDI, 2012, p 49).

Na legislacdo nacional, a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Lei 9.394/1996, trazem como prerrogativa o direito a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, “preferencialmente” no espago comum
de ensino, ou seja, nas escolas regulares. Para dar conta desta legislacdo séo
necessarias diversas alteracdes no modelo de educacao até entdo oferecido para a

populacdo em geral.

As necessérias mudancas e as discussGes emergidas no contexto
escolar envolveram diretamente a formacdo de professores, ou a falta de
formagao, denunciada pelos préprios professores para trabalharem “com
este tipo de aluno”. E neste contexto que emerge o medo, a resisténcia e as
argumentacdes gue questionam o trabalho com estes alunos considerando-
se a inexisténcia de experiéncias anteriores e/ou falta de formacao
especifica para o desenvolvimento de trabalho pedagogico, (BRIDI, 2012 p.
50).
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A reforma educacional ocorrida no Brasil na década de 1990, que tem como
caracteristica central a adesdo as propostas neoliberais, contribuiram para que
houvessem alteracbes no campo das politicas econbmicas e sociais. Para a
Educacéao, significou a defesa de uma Pedagogia Pragmatica, o que significa dizer,

formacé&o de profissionais condizentes com as exigéncias mercadolégicas.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (2008) o professor para trabalhar com educacéo especial deve:

[...] ter como base de sua formacgdo, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos por area.
Esta formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em
parceria com outras dareas, visando a acessibilidade arquitetbnica, os
atendimentos de salde a promocao de a¢des de assisténcia social, trabalho
e justica, (BRASIL, 2008 p.17-18).

Ainda, € a partir deste documento datado em (2008) que ha a alteracdo na
nomenclatura utilizada para definir as pessoas da educacdo especial, que passaram
a ser definidas, segundo a nova Politica, “este universo € formado por alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, e altas
habilidades/superdotacdo”. A terminologia usada até o ano 2008, “alunos com
necessidades educacionais especiais,” passou a ser ultrapassada, devendo nao
mais ser utilizada. Antes teve-se, ainda, termos como “Pedagogia dos Anormais”,
Pedagogia Teratoldgica “desenvolvimento dos monstros”, Pedagogia “Curativa ou
Terapéutica”, “Pedagogia de Assisténcia Social e Pedagogia Emendativa”. Ha uma
mudanca conceitual, ndo apenas nos termos utilizados, pois a Politica, ja referida
busca superar o modelo burgués instaurado especialmente com a reforma
neoliberal, de mascarar através das palavras, a realidade enfrentada pelas pessoas
com deficiéncia ao buscarem a inclusdo no sistema educacional. Bridi (2012, p.61)
acrescenta que “a auséncia de uma discussao tedrica e conceitual colabora para a
manutengdo do modelo tradicional de Educagao Especial”’. Esta manutencédo esta
presente nas Politicas Publicas inclusivas, como também na formacdo dos

profissionais que trabalhardo com pessoas com deficiéncia.
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Ao analisar a Lei de Diretrizes e Bases (1996), que aponta a “Educacao
Especial” como modalidade de ensino da educagio, enfatiza-se o0 quanto esta
abordagem contradiz com os conceitos de “Educagao para Todos” e de “Educagao
Inclusiva”, uma vez que distingue o ensino regular do ensino especial, (CARVALHO,
2002). A ndo inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que historicamente é segregada,
caracteriza uma populagédo “sobrante” ou excluida, pois a mesma nado tem sequer
possibilidade de exercitar o direito a educacdo nas escolas regulares, como 0s
demais cidaddos. Este direito encontra-se pressentido e amparado legalmente,
através de sua explicitacdo na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988), quando estabelece o direito a educagéo aos cidadaos:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educagdo serd efetivado mediante a
garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia®,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em
lei, que:

I — comprovem finalidade n&o lucrativa e apliguem seus excedentes
financeiros em educacéo.

A educacgédo, bem como a garantia da colaboracdo da sociedade para criar
condicbes de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, esta legalmente
constituida. No entanto o direito legal ainda ndo esta sendo efetivado em toda

sociedade:

A grande maioria dos brasileiros portadores de deficiéncia®
permanece, ainda, expelida em Instituicbes e Escolas Especiais, sem
participacdo ativa na vida da sociedade e impossibilitada para o efetivo
exercicio de sua cidadania. Quais as causas reais dessa inconsisténcia?
(YAZBEK, 2004 p.78).

> O termo “Pessoas Portadoras de Deficiéncia” foi utilizado até 2006 quando foi publicada a
Convencao Internacional dos direitos da Pessoa com Deficiéncia. Desde entdo passou-se a utilizar a
nomenclatura “Pessoas com Deficiéncia”.

® Assim como expresso na nota anterior, a terminologia “portador de deficiéncia” entende-se como
“Pessoa com Deficiéncia”.
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Na tentativa de atender a demanda legal, tem-se percebido diversos
movimentos acontecendo, ainda que sem a efetividade necessaria para atender as
necessidades das Pessoas com Deficiéncia. Ora ha um descompromisso do Poder
Publico, ora a formacao dos educadores e dos técnicos especializados, ora impera a
falta de instrumentalizacdo da sociedade. Encontra-se no enfoque etoldgico,
compreensdes que superam visOes reducionistas tradicionais, ao circunscrever a
unidade biopsicossocial da existéncia do homem, e no materialismo historico
dialético, uma proposicao de analise de como se concretiza 0 processo de atencéo a

diversidade humana na sociedade contemporanea.

O atendimento a Pessoa com Deficiéncia tem raizes no Brasil na época do
Império. Comecou com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos “Surdos Mudos”, em 1857,
atual Instituto Nacional da Educacao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.
No inicio do século XX foi fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as PCD intelectual. Ja& em 1954 foi fundada a primeira
‘Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais” — APAE do Brasil. Apesar da
inclusdo das PCD estar sendo buscada na sua efetivacdo apenas nos ultimos anos,
legalmente esta preconizada desde a década de 1960, pois a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, Lei n° 4.024 de 1961 ja estabeleciam o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia como direito dos “excepcionais”,

preferencialmente dentro do sistema regular de ensino.

Alguns setores da sociedade buscam a igualdade de condicdes de acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia na escola. Apesar disso, levou-se anos para
0s primeiros passo no sentido de se colocar em pratica 0 que ha tempos se tem
garantido legalmente como vé-se na 1° Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB de 1961, que aborda a educacdo inclusiva como “Direito dos
excepcionais a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino”
(LDB 4.024, de 1961). Apesar de declarar que deve-se atender Pessoas com
Deficiéncia nas escolas de ensino regular, ela ndo cria condigcbes para que iSso
aconteca, e nem meios para que se cobrasse estas condicbes e adaptacbes

necessarias para tal atendimento.
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A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3° inciso 1V). A garantia
legal da LDBN de 1961, volta a ser preconizada e surgem outras consideracdes
legais que contribuem para efetivagcédo da Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, por exemplo, em seu Art.
55, reforca o estabelecido na Constituicdo Federal, determinando que "os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Cita-se ainda, uma massificacdo mundial de documentos que preconizam a
Inclusdo da pessoa com deficiéncia, garantindo acesso a todos os lugares, como a
Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994). Documentos que passaram a influenciar a formulagéo das Politicas Publicas
da Educacgéo em todo o mundo.

A Constituicdo Federal - CF de 1988 prevé ainda em seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de descriminagao” (art. 3°, inciso IV, CF 1988),

e complementa sobre a inclusdo nos artigos seguintes:

Art. 205 — A educacdo como direito de todos, garantindo pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o

trabalho.

Art. 206, inciso | — Igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na
escola.

Art. 208 — Atendimento Educacional Especializado preferencialmente na rede

regular de ensino.

Como se V&, é prevista a inclusdo das PCD nas escolas da rede regular de
ensino, e nada a respeito de Politicas que a efetivem sao realizadas, continuando a
ser tratada como um paradigma. Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA é criado e no seu art. 55 somente reforca o que foi dito em 1961 na LDB, e na
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CF de 1988 “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.” Também em 1990 surge a Declaracdo Mundial
de Educacédo para todos, essa declaracdo tem como objetivo para inclusdo de

pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino:

“As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias’ requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.”
(UNESCO).

Em 1994 é sancionada a Declaracdo de Salamanca, um dos principais
passos na implementacdo da educacdo inclusiva. Determinando os principais

objetivos da inclusdo, que consiste basicamente em garantir todos os alunos

aprendam juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas de seus estudantes,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacgdo para todo(a)s através de curriculos
adequados, de boa organizacdo escolar, de estratégias pedagégicas de
utilizacdo de recursos e de cooperacdo com as respectivas comunidades. a
educacéo (Salamanca, 1994).

O que propbem gue as escolas da rede regular de ensino tenham outra visdo
em relagéo a forma de se transmitir os conhecimentos aos alunos, que estas devem
adaptar curriculos para receber os alunos que serdo incluidos, para que assim haja
um respeito as diferencas e a concretizacdo da igualdade. Apesar da Declaracdo de
Salamanca (1994) propor alternativas para concretizacdo da inclusdo, que ja vem
sendo discutida em varios documentos brasileiros, neste periodo suas estratégias

nao sao instituidas no Brasil.

Também em 1994 é criada a Politica Nacional de Educacéo Especial, que em
meio aos avancgos buscados para a inclusdo da um passo para traz, no ponto que
condicional o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “possuem
condi¢bes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo, que os alunos ditos normais” (Politica Nacional de

Educacdo Especial, 1994). A Politica Nacional de Educacédo Especial, em linhas

" Entende a terminologia “pessoas portadoras de deficiéncia” como “Pessoas com Deficiéncia”.
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gerais, possibilitou o processo de “integragdo” escolar, permitindo que muitos dos
alunos que vinham sendo atendidos exclusivamente nas escolas especiais
passassem a ter a possibilidade de acesso as classes comuns do ensino regular.
No entanto, este processo de “integracao” foi condicionado aqueles que possuem
condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos sem deficiéncia. Desse modo, sem
considerar as necessidades subjetivas dos sujeitos com deficiéncia na escola
regular, a Politica Nacional da Educacdo Especial ainda ndo provocou
reestruturacao nas préticas educativas das escolas, mantendo a responsabilidade da
educacao das Pessoas com Deficiéncia para as Escolas especiais.

Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB - Lei n°® 9.394/96) &
renovada, e prevé o seguinte em seu Art. 59 a garantia das escolas em assegurar
aos alunos um curriculo com métodos e recursos organizados com atividades
especificas para atender as necessidades subjetivas de cada pessoa. Esta mudanca
legal abre possiblidade para que o sistema de ensino brasileiro reformule suas aces
assegurando o acesso a educacdo para todos os cidaddos. Este movimento é
importante ao possibilitar o reconhecimento das pessoas, ndo apenas pelas
potencialidades cognitivas. Também reconhece a escola, ndo apenas como lugar de
formacdo cognitiva, mas de formacdo humana, social, ética e politica. A LDB de
1996 contempla a inclusdo, no ponto que define o que deve ser feito com os alunos
com deficiéncia, sendo eles com dificuldade no aprendizado ou condi¢cdes de
aprendizagem avancada como superdotacdo, mas 0 que € previsto ndo é

implementado apds sua determinacéao.

Em 1999 é promulgada a Convenc¢do Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia®,
Convencgao da Guatemala, que surge para reafirmar que “as pessoas portadoras de
deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de n&o ser submetidas a
discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que

séo inerentes a todo ser humano” (Guatemala, 1999). A Convenc¢do da Guatemala &

. A terminologia “Pessoas Portadoras de Deficiéncia” entende-se como “Pessoas com Deficiéncia”.
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um marco para a inclusao, pois prevé a inclusao por meio da eliminagéo de todas as
formas de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia facilitando a sua

socializacdo, além de discorrer sobre a discriminacao.

Também em 1999 o Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n°® 7.853/89 e
dispde a “Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia®,
define a educacdo especial como modalidade transversal a todos os niveis de
ensino. Este termo legal reiterou a educacdo especial como possibilidade
complementar ao ensino regular. Este decreto contempla o que foi debatido na
Convencao da Guatemala, e prevé a educagdo como um complemento ao ensino
regular, ndo mais como algo deslocado, ou seja, alunos com deficiéncia estudam

somente em escolas especiais.

Em 2001 é criada a Resolucdo CNE/CEB que Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, e expdem em seu art.2°. o0s
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando condi¢cdes necesséarias para uma educacdo de qualidade
para todos. (CNE/CEB 2001). Esta Resolucao dispde sobre o atendimento que as
pessoas com deficiéncia deveriam receber no que diz respeito a educacgao, expondo
0 que deve ser feito em cada nivel do ensino basico, o atendimento deve comecar a
ser feito na educacao infantii ou quando houver a necessidade de se ter esse

atendimento.

O Plano Nacional de Educacdo do ano de 2001 era muito esperado, pois
acreditava-se que ele seria 0 grande marco para Inclusdo, mas como sempre que se
esperava mudancas acontecessem retrocessos e com esse plano nao € diferente,
ele aborda que “A Constituicao Federal estabelece o direito de as pessoas com
necessidades especiais receberem educacao preferencialmente na rede regular de
ensino” (art. 208, Ill). A diretriz atual é a da plena inclusdo das PCD a em todas as
areas da sociedade. Trata-se, portanto, de duas questdes - o direito a educacao,

comum a todas as pessoas, e o direito de receber essa educacdo sempre que

°A terminologia “pessoas portadoras de deficiéncia” entende-se como “Pessoas com Deficiéncia”.
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possivel junto com as demais pessoas nas escolas "regulares”. A legislacdo, no
entanto, € sabia em determinar preferéncia para essa modalidade de atendimento
educacional, ressalvando os casos de excepcionalidade em que as necessidades do
educando exigem outras formas de atendimento. As Politicas recentes do setor tém
indicado trés situacfes possiveis para a organizacdo do atendimento: participacdo
nas classes comuns, de recursos, sala especial e escola especial. Todas as

possibilidades tém por objetivo a oferta de educacéo de qualidade.

Outro avanco foi a promulgacgéo da Lei n°® 10.436/02 que possibilitou a Lingua
Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e expressdo, também a
Portaria n°® 2.678/02 aprovou as diretrizes e normas para 0 uso nas escolas do
Sistema Braille em todas as modalidades de ensino. Em 2003 é criado o Programa -
Direito a diversidade, que visava transformar o sistema de ensino em sistema
educacional inclusivo. Sendo uma de suas atribuicbes proporcionar a formacéao,
capacitacdo de professores para trabalhar com a inclusdo. Previa a criacdo das
salas de Atendimento Educacional Especializado — AEE, que € uma acdo para a
inclusdo na escola regular, pois é o complemento a sala de aula para proporcionar
melhores condi¢cdes de ensino aos alunos. E também institui a acessibilidade como

um dos direitos de acesso a escola regular.

No ano de 2004 o Ministério Publico Federal divulga o documento “O acesso
de alunos com deficiéncia as classes comuns da rede regular’ que reafirma os
direitos das Pessoas com Deficiéncia e os beneficios da escolarizagdo nas turmas
de ensino regular, bem como o direito a acessibilidade. Este documento é o Decreto
n°® 5.296/04 que regulamentou as leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo as
normas e critérios para a promoc¢ao da acessibilidade a pessoa com deficiéncia. Isto
possibilitou um novo momento no que refere-se a possibilidade de acesso da
Pessoa com Deficiéncia aos mais diferentes locais. Importante que as condi¢des de
acessibilidade néo referem-se apenas as possibilidades fisicas, mas também
referem-se a reestruturacdo nos sistemas de servicos, criando condi¢cdes para
viabilizagcdo do acesso da pessoa com deficiéncia aos servicos oferecidos na

sociedade.
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Em 2006 é aprovada pela ONU a Convencao sobre os direitos das Pessoas
com Deficiéncia, assegura um sistema de Educacéo Inclusiva em todos os niveis de
ensino, e prevé em seu art.24. “Os Estados Parte devem assegurar um sistema de
educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena”,
para isto devem adotar medidas para garantir que “as pessoas com deficiéncia nao
sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as
criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsorio, sob alegacédo de deficiéncia; As pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de

condigcbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem” (ONU, 2006).

Em 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo — IPDE, tendo
como dos eixos fundamentais a formacao de professores para educacao especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, acessibilidade arquiteténica dos
prédios escolares, acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacao
superior e o0 provimento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de
Prestacdo Continuada — BPC. Neste mesmo ano € elaborada a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, e em 2008 é entregue ao

Ministério da Educacao. Esta politica tem como objetivos:

— transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacao superior;

— atendimento educacional especializado;

— continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

— formacgéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacao para a inclusao escolar;

— participacéo da familia e da comunidade;

— acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao;

— articulag&o intersetorial na implementagéo das politicas publicas. (BRASIL,
2007).
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A Politica descreve todos os pontos a serem seguidos na implementacéo da
inclusdo, define o que é deficiéncia'®, as pessoas a serem atendidas nesta
modalidade de ensino, e que esta sera oferecida preferencialmente no ensino
regular. Determina, ainda, um trabalho em conjunto entre o professor de sala regular
e o professor de sala Atendimento Educacional Especializado (AEE), um reforcando
o trabalho do outro. Considera-se que o homem permanece num contexto regulado
e regulamentado por normas e regras provenientes do sistema de qualidade criado a
partir das relacbes de producdo atuais em cada momento histérico. O movimento
pela integracdo e agora inclusdo da pessoa com deficiéncia é um produto de nossa
histéria. Entretanto € necessario apreender seu significado real para que possa-se

efetiva-lo como instrumento de modificacdo da sociedade.

Na busca dessa apreensdo, ndo podemos prescindir de abordar um
outro assunto complicado, que d& sentido ao termo integragdo social do
deficiente, e que trata da concepcao de deficiéncia. Apresentaremos, logo,
resumidamente, a reflexdo sécia histérica sobre a integracdo social do
deficiente, atrelada a pesquisa sobre a concepg¢éo de deficiéncia vigente em
cada momento histérico. (NOGUEIRA, 2004 p. 90).

A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia € um sistema de direito, que permite a
socializacdo da diversidade humana sem barreiras a sua existéncia. A diversidade
humana é aqui entendida como uma condi¢éo inerente a todos os seres humanos,

pois todos tém suas diferencas. Corrobora-se com Fernandes (2013, p. 05):

Pontuamos que é imprescindivel chegarmos socialmente ao que
chamamos de reconhecimento politico da diversidade. Com este conceito,
nos conduzimos ao entendimento e a conclusédo de que as diferencas séo
constitutivas da condicdo humana. A configuragdo desse reconhecimento
politico demonstra que nas relages sociais sdo produzidas as interdigfes
do acesso as diversas instancias sociais e das possibilidades de expressao
dos sujeitos que ndo sdo considerados cidaddos por causa de suas
diferencas mais visiveis.

A organizacdo da sociedade precisa estar atenta as condi¢cdes das pessoas
gue acessam 0sS servi¢cos, aqui tratando da politica de Educacédo, mas todas as
politicas publicas e setores da sociedade devem organizar-se considerando as

condi¢bes diversas dos seres humanos. O modelo de producdo capitalista retira a

perspectiva de que todos devem acessar todos os lugares, neste modelo de

% As pessoas com deficiéncia incluem todas aquelas com deficiéncias fisicas, mentais, intelectuais ou
sensoriais a longo prazo, que em interagdo com barreiras diversas enfrentem obstaculos a sua total e
efetiva participacdo na sociedade em termos de igualdade com as demais pessoas. (BRASIL, 2007).
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producdo basta que alguns acessem determinados produtos e servigos tornando-o
lucrativo e isto basta.

A sociedade capitalista tem seus padrbes estabelecidos de
funcionalidade, dentre os quais se destacam a eficiéncia, a produtividade, a
lucratividade, a estética padronizada em um modelo de beleza pré-fixada
pela imagem de grandes artistas de cinema, que vendem a ideia da
necessidade da artificialidade como meio para felicidade e aceitacdo
pessoal. As pessoas com deficiéncia, as que tém estatura baixa, as que
estdo acima do peso, 0s negros, 0S que ja viveram muitos anos, 0s que
estdo doentes, 0s que ndo possuem recursos econdémicos para o ConsuMo
e outros tantos estdo fora do enquadre social, daquilo que é desejado
idealmente, para a vida cotidiana nesse modelo de sociedade. A vida
humana concreta, entretanto, apresenta-se em suas inumeraveis facetas, e
nessas ndo é possivel moldar as pessoas sem perder muito daquilo que
constitui essencialmente os individuos enquanto seres humanos
singularmente diferenciados uns dos outros. (FERNANDES 2013, p.6).

Neste sentido, conforme sociedade vai avancando, as Politicas vém sofrendo
alteracdes a fim de modificar o percurso excludente. Cada vez mais, setores
organizados da sociedade, movimento das Pessoas com Deficiéncia (APAE’s,
Instituto Pestalozzi, etc.), estudiosos (Cardoso, Fernandes, Lippo, Rozek, Sassaki,
etc.) entre outros, tem afirmado posicionamento no sentido de que a acessibilidade
universal deve ser preconizada. Assim, a exclusédo, a segregacao e a integracao das
pessoas com deficiéncia, tem dado espaco para as discussdes que visam a inclusao

da pessoa com deficiéncia.

A integracdo social, € um movimento pds segregacdo que teve muita
importancia pois auxiliou, e ainda auxilia na construcdo de possibilidades que
potencializam a incluséo da pessoa com deficiéncia. A integracao foi essencial para
a apreensao da existéncia, constru¢cdo do conhecimento e desenvolvimento de uma

perspectiva mais humanizada da sociedade.

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que
se refere as préticas sociais. Ela comecgou praticando a excluséo social de
pessoas que — por causa das condi¢cbes atipicas — ndo lhe pareciam
pertencer & maioria da populacdo. Em seguida, desenvolveu o atendimento
segregado dentro de instituicBes, passou para pratica da integracdo social
e recentemente adotou a filosofia da inclusédo para modificar os sistemas
sociais gerais, (SASSAKI 1997 p.16).
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A segregacgdo que ndo vinha mais atendendo as necessidades da Pessoa
com Deficiéncia, por separar estes dos demais espagos sociais, perdeu forgas.
Percebeu-se que ao retirar as PCD dos espacos sociais, a sociedade perde por nao
ter a oportunidade e a competéncia de apreender uma significativa parcela de seus
elementos constitutivos, legitimados pelas "diferencas” que todos tém pela condi¢ao
humana. Com isso, todos perdem em experiéncias, em potencialidades e

consequentemente, em capacidade de transformacéo social.

Pensar em uma sociedade na qual toda a pessoa, pela Unica razédo
de ser pessoa, ja tenha de antemao garantido o seu direito de pertencer e
participar € pensar em uma sociedade que ainda nao foi construida, mas
pela qual se deve lutar (FERNANDES, 2012, p.24).

A inclusdo a partir de Politicas Publicas constitui-se como um recurso
necessario, no contexto contemporaneo, sendo apresentado nas legislacbes e
discurso técnico como algo a ser garantido. Iniciativas inclusivas, além de acao
politica no sentido de defender o cumprimento da lei e de esforcos de ampliar a
fusdo da Pessoa com Deficiéncia na corrente principal da sociedade, revelam-se
misteres e importantes, caso queira que a pratica se torne condizente com o
discurso da inclusdo. Considerando o processo histérico de busca por estratégias
gue permitam a convivéncia igualitaria, equanime entre todos os seres humanos,
cabe refletir sobre os modelos de organizacdo social, econdbmica e politica da
sociedade contemporanea que pressupde a existéncia de Politicas inclusivas para
“‘incluir” seres humanos. Incluir/excluir € o tema que sera apresentado no préximo

item.

2.2 O Bindbmio Inclusao/Exclusao.

A necessidade do debate sobre a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia é
resultado da exclusdo que os sujeitos vém sofrendo ao longo da histéria da

humanidade. Nestes termos inclusado/exclusdo, ha uma contraditoriedade que os
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constituem. “A sociedade exclui para incluir e esta transmutacdo € condicdo da
ordem social desigual, o que implica o carater ilusério da inclusdo” (SAWAIA, 1999,
p.8). Nesta linha a autora afirma ainda que se esta inserido num circuito reprodutivo
das atividades do modelo econdémico, e que grande parte da populacao esta inserida
através da insuficiéncia e das privacdes que se desdobram a partir do econémico.

Neste contexto € que se reproduz a dialética “exclusido/inclusio”.

Muitas vezes o0 uso de conceito rotula a “exclusdo” sem analisar, definindo
situagcbes que somente fariam sentido num determinado contexto. Usualmente
percebe-se que a luta contra a “exclusdo” se reduz a um apagador de incéndio
social, fomentando propostas reparadoras e pontuais ao invés de politicas publicas
preventivas e que de fato proponham a transformacéo. Castel (1997, p. 23) afirma
gue “economiza-se a necessidade de se interrogar sobre as dinamicas sociais
globais que sao responsaveis pelos desequilibrios atuais”. Assim, é equivocado
afirmar que alguém esteja em situacdes fora do social, ja que os incluidos e

os excluidos fazem parte de um mesmo universo social. Logo, o necessario

€ reconstruir o “continuum” de posi¢cbes que ligam os incluidos e
os excluidos, e compreender a ldgica a partir da qual os incluidos
produzem os excluidos (CASTEL, 1997, p. 23).

Incluir quer dizer fazer parte, interpor, introduzir. Inclusdo € o ato ou efeito de
incluir. Assim para Lopes (2009), a inclusdo das pessoas com deficiéncias constitui
torna-las participantes da vida social, econémica e politica, certificando o respeito

aos seus direitos no ambito da Sociedade do Estado e demais espacos Publicos.

Inclusdo pode ser entendida como um conjunto de praticas que
subjetivam os individuos a olharem para si e para o outro fundadas em uma
divisdo platbnica das rela¢cbes; também pode ser entendida como uma
condicdo de vida de luta pelo direito de se auto representar, participar de
espacos publicos, ser contabilizado e atingido pelas politicas de Estado.
Ainda, inclusdo pode ser entendida como conjunto de praticas sociais,
culturais, educacionais, de saude, entre outras, voltadas para a populacéo
gue se quer disciplinar, acompanhar e regulamentar. Por fim, ou resumindo,
a palavra “inclusdo” pode ser entendida como uma invengao de nosso
tempo, (LOPES, 2009 p.7).
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Os direitos da Pessoa com Deficiéncia foram conquistados arduamente nos
altimos 200 anos. Contudo, segundo as circunstancias historicas de cada pais,
podem ser descumpridos ou bastante fragilizados, o que demonstra que os esforgos
do Estado e da Sociedade devem ser preconizados, e constantemente reivindicados
para garanti-los. A Sociedade e o Estado brasileiro devem fundamentar-se no
principio da igualdade de direitos, da equidade, da associacéo interdependente dos
direitos, para a garantia da inclusdo das PCD. Isto €, a observancia efetiva dos

direitos legais dependem da mobilizacdo social para serem efetivados.

A inclusdo tem por base que os direitos da Pessoa com Deficiéncia estejam
ligados a vigéncia dos direitos humanos fundamentais. Em virtude das diferencas
humanas, as PCD possuem necessidades a serem atendidas. Desta forma, €&
essencial compreender que, além dos direitos contingentes a todos, as pessoas com
deficiéncia devem ter direitos, que contribuam, na medida do possivel, para
amenizar as limitacdes ou impossibilidades a que se esta sujeito. Nesse sentido a
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 203, artigo V, estabelece o Beneficio de
Prestacdo Continuada, destinado ao Idoso e as Pessoas Com Deficiéncia. Este
beneficio social possui condicionalidades para ser acessado. A Constituicao Federal
diz que tera acesso ao beneficio aqueles cidaddos idosos ou com deficiéncia “que
comprovem nao possuir meios de prover a propria subsisténcia; que comprovem nao
possuir meios de ter sua subsisténcia provida por sua familia, conforme dispuser a
lei;”.

A Lei Orgéanica da Assisténcia Social, que regulamenta este dispositivo
constitucional, estabelece como critério para acesso ao Beneficio de Prestacao
Continuada as Pessoas Com Deficiéncia “incapacitadas para a vida independente e
para o trabalho” (Art. 20, § 2°). Esta definicdo, para acesso ao Beneficio das

Pessoas com Deficiéncia é catastroéfico:

Em vez de definir auséncia de meios de subsisténcia para se saber quem
seriam as pessoas com deficiéncia que fariam jus ao beneficio, a LOAS
definiu o termo pessoa portadora de deficiéncia, como se esta definicdo
fosse necesséria e ja ndo constasse de outros diplomas legais e infralegais.
[...] Tal definicdo choca-se frontalmente com todo o movimento mundial pela
inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Num movimento em que o mundo
inteiro, pessoa com e sem deficiéncia, esforca-se para ressaltar os
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potenciais e as capacidades dos sujeitos, por esta lei ela deve demonstrar
exatamente o contrario, (FAVERO 2004 p.180-181).

A proposta da Constituicdo Federal de 1988 visa promover a protecao social
as Pessoas com Deficiéncia, garantindo uma renda, potencializando-as a Inclusdo. A
Constituicdo estabelece inclusive o condicionante, “auséncia de meios de
subsisténcia”. A Constituigdo garantiu o beneficio para a Pessoa com Deficiéncia,
nao apenas para a “Pessoa Invalida ou incapacitada”, como traz a Lei Organica da
Assisténcia Social. A utilizacdo destes termos pela LOAS, néo significa apenas uma
agressao moral as Pessoas com Deficiéncia, mas significa, algo que é muito mais
grave, estimula-las a ndo qualificacdo para a vida independente, pois se o fizerem
corre-se o0 risco de perder ou de ndo poder acessar o Beneficio de Prestacao

Continuada.

Para Favero (2004), a Constituicdo Federal de 1988, em sua proposta, foi
redigida para garantir beneficio aquelas Pessoas com Deficiéncia que ndo tem
acesso a nenhuma fonte de renda, tanto por limitacbes pessoais, como
analfabetismo, gravidade das limitagbes, ou em razao das limitagdes externas, locais
sem acessibilidade, pouca oferta de emprego, mesmo considerando a qualificacdo
do sujeito. Segundo o autor, ndo fosse o critério daquela “incapacidade”, o processo
de concessao do Beneficio seria também mais agil e ndo vexatério as Pessoas com
Deficiéncia. Hoje o sujeito que requer o beneficio deve responder uma série de
guestionamentos feitos pelo perito, tais como: vocé tem capacidade de cuidar da
prépria higiene? Tem controle de esfincteres etc. No contexto capitalista, o direito
legal é criado a partir de uma séria de reinvindicacdes da populacédo, no entanto o
seu acesso é dificultado pelo estado, que muitas vezes atende mais as demandas
geradas pelo capital do que as demandas humanas a serem garantidas pelas
Politicas Sociais. No caso do acesso ao BPC, uma série de restricdes acaba por

colocar o cidaddo numa condigéo vexatoria.

Conforme o critério da Constituicdo Federal bastaria verificar se 0 sujeito
possui alguma deficiéncia, para fins de concessdo do Beneficio conforme as

definicbes legais (Lei n°® 7853/89 e Decreto n° 3298/99). Uma vez feito isto passaria-
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se entdo a andlise das condigbes pessoais e do ambiente externo que estariam
levando a pessoa a ndo acessar outras fontes de renda.

E realmente uma lastima que a lei ordinéria, que deveria apenas
disciplinar o ACESSO ao beneficio, tenha praticamente inviabilizado este
acesso, ou, quando nao, transformado a obtencdo do beneficio num
ATESTADO de incapacidade, (FAVERO, 2004 p.183).

O agravante das condicionalidades da LOAS, é que atualmente, uma Pessoa
com Deficiéncia auditiva ou intelectual, que ndo consegue estar incluida no mercado
de trabalho, mas tem capacidade, ndo tem direito ao Beneficio de Prestacéo
Continuada. Na pratica, 0 que acontece € que parte das pessoas nestas condicdes
acabam nao acessando o beneficio ou omitindo as suas capacidades, para garantir
0 beneficio. Uma vez que alcance este beneficio, estabelece-se como dependente,
tendo reafirmado pelo Estado, a sua incapacidade. Esta pessoa estara fadada a néo
potencializar suas habilidades para inclusdo, através de estudos e cursos, pois se 0
fizer perderd o beneficio que € sua uUnica fonte de renda. Neste sentido,
reconhecendo esta limitacdo da Politica, a LOAS teve uma alteracdo, passando o
beneficiario do BPC acessar o mercado de trabalho, com garantias de que assim
gue demandar novamente do beneficio, o tera. A nova LOAS, lei 12.435 de 2011
prevé em seu artigo 20 § 4° “A cessacdo do beneficio de prestagcdo continuada
concedido a pessoa com deficiéncia, inclusive em raz&o do seu ingresso no mercado
de trabalho, ndo impede nova concessdo do beneficio, desde que atendidos os

requisitos definidos em regulamento.”

Esta alteracdo na LOAS (2011) é fruto de intensos debates e reinvindicacdes
de tedricos da areas das ciéncias sociais aplicadas e dos usuérios das Politicas
Plblicas, isto demonstra que os avancos somente serdo garantidos a partir da
mobilizacdo de toda a sociedade. Com isto, a familia, que € a primeira instituicao
gue a pessoa com deficiéncia participa, € de suma importancia neste processo. Nao
para assumir a total responsabilidade pelo atendimento as demandas da Pessoa

com Deficiéncia, mas como um elo no conjunto das necessidades da PCD.



59

2.3 A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA E O CONTEXTO FAMILIAR

Para Osorio (1996, p. 14) o termo familia ndo é um conceito univoco, sendo
varios 0s conceitos que podem denominar a unidade familiar. A familia ndo é
simplesmente um fenémeno natural, mas sim uma instituicdo social que apresenta
alteracdes no decorrer da Historia, evidenciando formas e finalidades variadas em
determinadas épocas. Neste contexto Philippe Aries (1981, p. 17) ressalta que até
por volta do século Xll, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava
representa-la. Sendo que somente a partir do século XV houve o surgimento do
sentimento de familia tal qual se conhece hoje. Pode-se inferir que a instituicdo
familia era “uma associagao religiosa, mais que uma associagao natural”. A religido
tinha um poder maior que o do nascimento e do filho neste periodo. Venosa (2006,
p. 4) traz que:
A mulher, ao se casar, abandonava o culto do lar de seu pai e
passava a cultuar os deuses e antepassados do marido, a quem passava a

fazer oferendas. Por esse largo periodo da Antiguidade, familia era um
grupo de pessoas sob o mesmo lar, que invoca 0s mesmos antepassados.

Na Era Medieval, os vinculos afetivos ainda ndo representavam um elemento
primordial para a unido de duas pessoas que tinham como objetivo formar uma

mesma familia. Conforme Osério (1996, p. 41):

O casamento medieval, embora estivesse esbocando uma relacdo
conjugal por matuo consentimento e reciprocidade de afetos, formalmente
ndo passava de uma alianga entre as familias e nao contemplava a vontade
dos individuos que o consumavam.

Frutos destes casamentos, as criancas até entdo eram geralmente cuidadas
por amas de leite e servas em suas proprias casas, sendo que a facilitacdo para a
morte das criancas que eram consideradas indesejaveis era muito difundida, seja
pelas caracteristicas da crianca ou pelo “peso” social de se ter um filho nao
desejado. Quando estas completavam sete anos de idade deixavam a casa de seus
pais e eram enviadas para a casa de outras pessoas onde, faziam servicos pesados
e também aprendiam um oficio. Entre os séculos XVI e XVII ocorreram mudancas

significativas no comportamento da familia para com a crianca. A partir dai, nasceu
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um novo sentimento entre os familiares, principalmente entre a mae e a crianga.
Segundo Aries (1981), da superagao do antigo modelo da “grande familia” na qual
predominava o carater patriarcal e hierarquizado da entidade familiar, uma unidade
centrada no casamento, nasce a familia moderna, que aos poucos vem eliminando a

hierarquia e fazendo emergir uma “limitada” liberdade de escolha.

De acordo com Gueiros (2002), neste mesmo século as criangcas, em
especial os meninos passam a ser educadas em escolas e para as meninas comeca
a ser extensiva somente no final do século XVIII e inicio do século XIX. A familia
entdo comeca a se concentrar em torno das criangas, transmitindo o conhecimento
de uma geracdo a outra por meio da participacdo delas na vida dos adultos. A
familia, em termos de patrimonio, até o século X ndo tinha expressao, foi a partir das
oscilacbes do Estado que esta comegou a organizar-se. A concepcéo de linhagem
ganha forca tendo como uma das preocupacdes a nao divisdo do patriménio. No
contexto histérico de inclusdo da pessoa com deficiéncia, fica nitido que a instituicdo
familia, assim como a sociedade, ndo estdo preparadas para atender as

necessidades do filho com alguma deficiéncia.

Conforme Aries (1981), os problemas morais da familia apareceram sob
uma nova Gtica, pois em meados do século Xlll, o costume de beneficiar apenas um
dos filhos em detrimento dos irméaos em geral sempre o filho mais velho se difundiu,
com objetivo de evitar o perigoso esfacelamento do patriménio. O privilégio do filho,
beneficiado por sua primogenitura ou pela escolha dos pais, foi a base da sociedade
familiar do fim da Idade Média até o século XVIII. A partir da segunda metade do
século XVII , ha a contestacdo da legitimidade dessa pratica, pelos moralistas
educadores, que em suas opinides prejudicava a equidade, repugnava a uma

sentimento novo de igualdade de direito a afeigéo familiar.

De acordo com Aries (1981), até o século XVIII, ndo existia a separagao
entre o publico e o privado, pois o éxito material, as convengdes sociais e 0s
divertimentos sempre coletivos ndo se distinguiam como hoje em atividades
separadas, assim como nao existia separacao entre a vida profissional, a vida

privada e a vida mundana e social, o importante era manter as relagdes sociais com
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0 conjunto do grupo onde se havia nascido, e elevar a propria posicao através de um
uso habil dessa rede de relagdes.

E a partir do século XVIII, que a familia comegou a manter a sociedade a
distancia, a confina-la a um ambiente limitado. A organizacdo da casa passou a
corresponder a essa preocupacao de defesa contra o mundo. A arquitetura das
casas passa ter comodos com separacbes para assegurar a privacidade dos
individuos na prépria familia, o que passa a ser apontada como uma das maiores
mudancas na vida cotidiana da familia. Agora, separava-se melhor a vida mundana,
a vida profissional e a vida privada, pois a cada uma era determinada um local

apropriado como o quarto, a gabinete ou o saldo.

Seguindo o pensamento do autor, a reorganizacao da casa e a reforma dos
costumes fizeram com que houvesse um ambiente maior para a intimidade, que foi
preenchida por uma familia reduzida aos pais e as criancas, da qual passa a excluir
os criados, os amigos, os “clientes”, enfim, do resto das pessoas que nao se faziam
parte da familia. Além das mudancas ocorridas na familia, sobre tudo na arquitetura
das casas, a saude e a educagdo passam a serem as maiores preocupacdes dos
pais e igualdade entre os filhos, merece a partir dai, maior atencdo e é assumida

como questao de civilidade.

No século XIV, de acordo com Gueiros (2002), com as mudancas na familia
medieval que processa-se até o século XVII, sobretudo em relacdo a mulher que
também € alvo de mudancas, caracterizada ao longo do tempo pela perda gradativa
de seus poderes, culmina, no século XVI, com a formalizacdo da incapacidade
juridica da mulher casada e soberania do marido na familia, qualquer ato seu tinha
efeito legal apenas se autorizado pelo marido, neste periodo ha o fortalecimento do

poder do marido.

A partir do século XIX, o processo de modernizagdo e o0 movimento feminista

11
|

provocam outras mudancas na familia e 0 modelo até ent&o patriarcal ™ passa a ser

1 Segundo Lyra (2007) patriarcal é a familia dominada pelo homem, que tem a figura de autoridade e
poder, requerido principalmente para as grandes decisdes.
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questionado e passa a desenvolver-se a familia conjugal moderna. Uma das
caracteristicas desse século € que o casamento passa a ser caracterizado pela
escolha dos parceiros conforme (CARVALHO, 2002, p. 272):

Ao longo do ultimo meio século, especialmente nos paises ocidentais, o
casamento mudou de uma maneira fundamental. E, ao menos em principio,
um encontro de igual e ndo uma relacao patriarcal; € um lagco emocional,
forjado e mantido com base em atracdo pessoal, sexualidade e emocéo, e
ndo meramente por razées econémicas.

De acordo com Gueiros (2002) a existéncia de tracos da familia patriarcal na
familia conjugal moderna persiste até o século XX, mas esse processo de
modernizacao se realiza de forma nao linear, inexistindo a superacdo de um modelo
pelo outro. Oso6rio (1996) destaca esta sequéncia temporal ndo pode ser vista como
um processo continuo, em que ocorre uma evolugdo organizada e harménica, mas
deve ser percebida como um movimento carregado de descontinuidades e
contradicdes, tendo em vista a relacdo contraditéria entre os membros da familia e
desta com as outras instituicbes sociais. Com relacdo a mulher e ao homem,
somente com a Constituicdo de 1988 que passam a ser tratados e assumidos com

igualdade no que refere aos direitos e deveres na sociedade conjugal.

Conforme o conceito de familia foi evoluindo, existiram iniUmeras mudancas
na sociedade, confirmando a importancia da efetividade na vida dos individuos. Pois,
a partir do momento em que as criancas passaram a permanecer com suas familias
houve a intensificacdo dos lacos afetivos, e o surgimento do sentimento de
igualdade entre os filhos. Despontou assim uma familia que tem como base o bem-
estar, a boa convivéncia e a realizacdo pessoal de seus membros, predominando as

relacdes de afeto, de cooperacédo e solidariedade.

2.3.1 Transformac¢des Econbmicas, Sociais e as Novas configuracdes da
Familia: Impactos nas relacdes entre 0s sujeitos.

As mudancas econdmicas e politicas ocorridas no Brasil, a partir dos anos

90 do século XX, dentre estas o desemprego, precarizacdo do trabalho e a
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redefinicdo do papel regulador do Estado nas estratégias de reproducdo dos
trabalhadores urbanos e suas familias, contribuiram conforme para a construcéo de
um novo cenario social, para o acirramento da destituicdo social, da pobreza e das
mais diversas situacdes de precariedade, alterando as formas de organizacdo da
reproducdo social dos trabalhadores e suas familias. Conforme Gueiros (2002) na
década de 1980 ocorre o declinio da classe operéaria e j& na década de 1990, falar
de classes operarias ndo era mais factivel, pois o desenvolvimento de novos
maquinarios, que passaram a substituir os trabalhadores, as préprias dificuldades
econdmicas que restringiram a expansdo industrial, além das consequéncias do

neoliberalismo as classes operarias, impuseram o seu declinio.

Todos esses fatores contribuiram para a entrada das mulheres no mercado
de trabalho e nas universidades e em outros segmentos sociais, 0 que esta
associado as proéprias dificuldades econdémicas enfrentadas pelas familias nos anos
1990, que também exigiram a participacdo de um numero maior de membros da
familia na composicdo do orcamento domeéstico. Outro fator importante para a
participacdo da mulher na esfera publica foi o movimento feminista. O atendimento
as necessidades dos filhos, fica cada vez mais restrito e é compartilhado por sujeitos
distantes do seio familiar. De acordo com Gueiros (2002), sob o ponto de vista da
educacdo formal, verifica-se que na década de 1980 a escolarizacdo basica,
preconizada como universal, havia crescido notadamente em quase todos 0s paises,
a educacdo universitaria nesta mesma década passou a ser tdo comum entre as
mulheres e os homens, houve uma evolucdo numérica acentuada mesmo nos
paises de terceiro Mundo. As Pessoas com Deficiéncia que historicamente eram
invisiveis no contexto familiar passam cada vez mais a aparecer, seja pela forca
legal, seja pelo reconhecimento enquanto sujeito pertencente a familia. A inclusao
nos mais diversos contextos vem sendo cobrado pelos organismos internacionais e
a inclusdo nas escolas € realidade que nao cabe ser guestionada. Cabe as

instituicbes adequarem-se.

Ainda conforme Gueiros (2002), em termos de casamento e familia, é
somente na segunda metade do século XX, que o casamento se firma, como uma

escolha muatua, baseada em critérios afetivos, sexuais e na nog¢do de amor,
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configura-se assim a importancia do individuo e da esfera privada. Ainda em relacao
a familia, verifica-se que, apdés as grandes mudancas ocorridas no século XVIII,
configurando a familia moderna, no Brasil, ouras mudancas importantes ocorreram a
partir da segunda metade do século XIX, levando a um questionamento do modelo
patriarcal e desencadeando-se o que se chamou de familia conjugal moderna. A
familia das Pessoas com Deficiéncia, ao perceberem alguma condi¢cdo de risco,
devem atuar como um mecanismo de inclusdo da PCD, assegurando a vigilancia e a
atencao afetiva. “A familia, destina-se a solucionar os problemas que possam
prejudicar a permanéncia do filho na escola — os pais devem estar presentes,
acompanhar e participar da resolucdo dos problemas da escola relacionados ao
desenvolvimento do filho”, (TURCHIELLO, 2011, p.234)

As familias, a partir dos anos 1990, tornaram-se mais heterogéneas e
efémeras, assumiram uma variedade de formas e arranjos e consequentemente
exigiram revolucionarias mudancas conceituais e juridicas que passam a ser
incorporadas pela Carta Constitucional de 1988, especialmente aquelas referentes
aos seus arranjos como, por exemplo, familias organizadas em torno de um sé dos
pais e a condicdo do homem ou da mulher como chefe de familia. Muitas vezes, os
membros familiares acabam por estar sobrecarregados por tarefas assumidas,
ficando o Estado apenas como um guardido para assuntos ndo resolvidos no seio
familiar. Ocorrem mudancas significativas na configuracdo da familia, decorrentes do
processo de modernizacdo da sociedade na segunda metade do século XX, pois a
familia dos anos 1990 tem uma configuracdo marcada de acordo com Mioto (1997),
pelas seguintes caracteristicas populacionais: nimero reduzido de filhos e o desejo
das mulheres de té-los, concentracdo da vida reprodutiva das mulheres nas idades
mais jovens (até trinta anos), o aumento da gravidez entre adolescentes, aumento
da co-habitacédo e da unido consensual, predominio das familias nucleares (pai, mae
e filhos), predominancia das mulheres como chefes da casa, aumento das familias
recompostas, devido ao aumento das separagdes e dos divércios nos Ultimos anos,
populacdo proporcionalmente mais velha, aumento das pessoas que vivem S0,
aparecem como caracteristicas da familia contemporanea, favorecem novas

configuragdes e a torna mais complexa.
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Estas mudancas tém sido compreendidas como decorrentes de uma

multiplicidade de aspectos dentre os quais (MIOTO,1997, p.119) destaca:

- A transformagdo e liberalizacdo dos habitos e dos costumes,
especialmente relacionados a sexualidade e a nova posicdo da mulher na
sociedade.

- O desenvolvimento técnico-cientifico, que proporcionou, entre tantas
invencdes, 0s anticoncepcionais e o avancos dos meios de comunicacao de
massa.

- Modelo de desenvolvimento econémico adotado pelo Estado brasileiro,
gue teve como consequéncia o empobrecimento acelerado das familias na
década de 80, com isto a migracdo exacerbada do campo para a cidade,
fazendo com que muitas mulheres e criangas entrassem no mercado de
trabalho

As transformagdes conforme apontadas por Mioto (1997), acarretaram uma
fragilizacdo dos vinculos familiares e uma maior vulnerabilidade da familia no
contexto social. Esta vulnerabilidade esta relacionada ao enxugamento da familia
brasileira no que refere ao nimero de filhos, separacbes e divorcios e sua nova
composicéo, familias nucleares’?, aumento crescente das familias monoparentais™?,
aumento das pessoas sozinhas. Com isto as familias menores se tornam, sem
davida mais vulneraveis as situacdes de crise, como mortes, desempregos entre
outros. Conforme as caracteristicas apresentadas, se apresenta um conceito sobre

familia:

Um nucleo de pessoas que convivem em determinado lugar, durante
um lapso de tempo mais ou menos longo e que se acham unidas (ou n&o)
por lagos consanguineos. A familia tem como tarefa primordial o cuidado e a
protecdo de seus membros, e se encontra dialeticamente articulado com a
estrutura social na qual esté inserido, (MIOTO,1997, p.120).
De acordo com o pensamento da autora, tendo em conta estas
caracteristicas, a familia pode ser vista como uma caixa de ressonancia dos
problemas e desafios deste final de século, que envolvem problemas de ordem ética,

econdmica, politica e social.

'2 Conforme Souza(1997), nuclear refere-se a familia composta por pais e filhos
'3 De acordo com Gueiros(2002), monoparentais significa familias chefiadas por um s6 dos pais, tanto
homem como mulher.
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Segundo Silva (2005) séo varios os tipos de configurac6es de familias nos
dias atuais. A familia nuclear ou biparental que é composta por pai, mae e filhos.
Se destacando as funcbes sociais e politicas, sexual, econbmica, reprodutiva e
educativa; a familia extensa ou ramificada é quando contém diferentes geracfes da
mesma familia; a familia associativa € quando estdo incluidas pessoas com as
quais sdo mantidos estreitos lagcos afetivos; a familia € adotivada quando um
conjunto de pessoas que, ao se encontrarem, desenvolvem afinidade, passam a
conviver considerando-se uma mesma familia, independente de qualquer
consanguinidade, tendo-se, por exemplo: estudantes que vivem em residéncias
universitarias ou que dividem apartamento ou outros espacos residenciais. E comum
hoje em dia nos deparar-se com a familia monoparental que é formada por apenas
dois membros, por exemplo: mae-filho, pai-filho, esposo-esposa, companheiro-
companheira. O primeiro e segundo caso sdo comuns pelo fato de ser grande o
namero de separacdes nas familias hoje em dia, sendo importante ressaltar, que o
ambiente deixado pelo pai ou pela mae jamais podera ser completamente
preenchido pelo outro. Na familia recomposta o marido, esposa e filhos ou um dos
conjuges e filhos apds uma primeira experiéncia ndo bem sucedida, fazem uma nova
tentativa com 0 mesmo ou com outro conjuge. A familia homossexual resulta da
unido de pessoas do mesmo sexo. E uma préatica que comeca a se difundir na atual

sociedade po6s-moderna, conforme registros da imprensa falada e escrita.

Para Dias (2006, p. 176):

[...] a sexualidade é um direito humano fundamental que acompanha o ser
humano desde o seu nascimento, pois decorre de sua prépria natureza. O
direito a tratamento igualitario independe da tendéncia afetiva. Todo ser
humano tem o direito de exigir respeito ao livre exercicio da sexualidade.

Outro exemplo de familia que vem tendo um crescimento significativo nos
altimos tempos é o da familia unipessoal, composta por pessoas que vivem
sozinhas, esta € uma concep¢do e consequéncia do final do século XX.

Smarandescu (2008, s/p) evidencia que:

A familia moderna € pluralizada, permitindo tantas quantas forem suas
formas de constituicdo. E multifacetaria, de carater democrético, e
desprovida de preconceitos, tendo como fim principal a satisfacdo de seus
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membros. O novo modelo de familia permite a sua formacao de acordo com
os lacos de afeto entre as pessoas e, portanto, podendo ser composta por
gualguer um, ou seja, ndo existe mais aquele paradigma do qual a familia
era composta do pai, da mae e dos filhos.

Neste mesmo sentido o Estatuto da Crianca e do Adolescente no seu art. 25

traz que:

Paragrafo Unico. Entende-se por familia extensa ou ampliada aquela que se
estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal, formada
por parentes proximos com 0s quais a crianga ou adolescente convive e
mantém vinculos de afinidade e afetividade.

Assim, ndo basta apenas que se hajam lacos de sangue para a formacao de
uma familia, mas sim, que exista afetividade e afinidade entre os membros para que

o direito a convivéncia familiar seja garantido de forma integral.

Além da importancia da afetividade reconhecida pela convivéncia familiar, a
familia podera ser a referéncia enquanto suporte ao desenvolvimento dos seus
membros uma vez que € a primeira fonte de estimulos essenciais para o

desenvolvimento integral (social, emocional, cognitivo, sensorial e motor).

E obrigado a desconstruir seus modelos de pensamento e recriar uma
nova gama de conceitos que absorva essa realidade. Independente do
momento em que os pais entram em contato com a deficiéncia de seu filho
e de quédo fortes e maduros possam ser, essa é sempre uma situacdo
envolta de muita dor, medo e incerteza [...] A superacdo do conceito de
doenca e da visdo patolégica € um dos primeiros desafios a serem
ultrapassados. Quando a crian¢a com deficiéncia deixa de ser vista pelo seu
déficit e passa a ser entendida como uma pessoa integral plena de
significado, decorrem desse novo olhar atitudes e posturas que
possibilitardo o desenvolvimento global da mesma. (BATISTA; FRANCA,
2007, p. 117).

A chegada de um novo membro que necessitard da familia enquanto apoio
para o seu desenvolvimento, traduz-se em muitas mudancas ligadas aos aspectos
sociais, emocionais, fisicos, comportamentais e econdmicos para a familia. O
recebimento da noticia que um familiar possui alguma deficiéncia, seja na gestacao,

no parto ou devido algum eventual acidente, € um momento de reestruturagao,

adaptacao e aceitagao.
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O que se verifica na realidade pesquisada, é que as a¢fes do cotidiano,
transformam-se de acordo com o amadurecimento politico, ideoldgico e cultural da
populacdo em geral, logo, a familia tem grande relevancia para que a inclusdo das
PCD ocorra. A Politica Publica de Educacdo ndo é a Unica fonte para que este
amadurecimento social ocorra, no entanto néo pode ser deixada de lado, pois todos
0S sujeitos tém direito de acessa-la.

Algumas das teorias de Paulo Freire e Maria Montessori, bem como a Politica
Publica de Educacdo tém papel importante no processo de atendimento as
demandas da Pessoa com Deficiéncia. Este € o tema que sera apresentado no

préximo capitulo.
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3A INCI:USAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO MODELO DE EDUCACAO
BURGUES

Este capitulo visa contribuir com reflexdes sobre as diversas concepc¢des de
educacdo que influenciam na construcdo de uma sociedade inclusiva, onde num
exercicio de cidadania, as Pessoas com Deficiéncia buscam a garantia dos seus
direitos. Realiza-se um ensaio, refletindo sobre a maneira de organizacao
contemporanea da educacédo, especialmente a concepcdo de educagcao burguesa,
aqui tratada como sistema Pedagdgico Liberal e como contraponto apresenta-se a
concepcao Progressista. Neste cenario encontra-se de modo predominante nas
escolas, cursos profissionais tecnicistas, que ndo dao conta de uma formacao de
qualidade, ética, filoséfica e ainda, ndo contemplam da diversidade das

caracteristicas humanas.

Busca-se problematizar o tema a fim de potencializar acdes para a Educacao
Inclusiva, nos mais diversos setores da comunidade, e acredita-se que este
pensamento deve ser considerado por toda a sociedade, inclusive problematizado
nas Universidades, que tem importante papel na perspectiva de paradigmas da
sociedade. Refletir sobre os processos educativos, numa perspectiva de contribuir
para 0s avancgos, necessarios para a Educacao Inclusiva, é o desafio lancado. Vive-
se um momento importante, no que se refere a propostas de mudancas na
conjuntura educativa do Brasil, estas mudancas vém em busca de contemplar os

direitos das Pessoas com Deficiéncia (PCD).

3.1 A POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA E AS DIFERENTES CONCEPCOES
DE EDUCACAO

Tomando como referéncia a Constituicdo Federal de 1988, que registrou o
direito publico a educacdo de todos os brasileiros, inclusive das Pessoas com
Deficiéncia, estes preferencialmente junto a rede regular de ensino. A questao das
Politicas Publicas destinadas as PCD tornou-se presente na legislacdo educacional
da Unido, dos Estados e dos Municipios. Os novos projetos federais, as novas leis

estaduais e municipais reproduziram ou tentaram ampliar as referéncias a educacao
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especial. Ainda em 1989, a Lei 7.853, que dispde sobre o apoio as “pessoas
portadoras de deficiéncia”, reafirmou a obrigatoriedade da oferta da educacao

especial em estabelecimentos publicos de ensino, afirmando que:

A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino; e definiu como crime o ato de
“recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, a inscricdo de alunos em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que
porta”, (BRASIL, 1989).

O decreto que regulamenta a Lei, publicado dez anos depois (Decreto N°.
3.298, de 20.12.99), explicita que os servicos de educacao especial serdo ofertados

nas escolas publicas ou privadas, como segue:

Mediante programas de apoio para o aluno que esta integrado no sistema
regular de ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente quando a
educacdo das escolas comuns ndo puder satisfazer as necessidades
educativas ou sociais do aluno ou quando necessario ao bem estar do
educando, (BRASIL, 1999).

Nas vérias reformas educacionais ocorridas no pais nos ultimos anos, com
destaque para a nova Lei de Diretrizes Bases para a Educacédo Nacional (LDB) de
1996, o tema das “necessidades educativas especiais” esteve presente, com a
referéncia comum da responsabilidade do poder publico e da matricula preferencial
na rede regular de ensino, com 0s apoios especializados necessérios. A referéncia
ao papel central da escola comum na educac¢ao dos alunos que apresentam alguma
deficiéncia foi também assumida pela adesao do Governo Brasileiro a Declaracdo de
Salamanca, de 1994, A consulta aos textos politicos e legais e a percepgdo da
expansdo do atendimento da escola basica daria por certo a impressao de um
contexto favoravel a expansdo do processo de escolarizacdo dos alunos que

apresentam alguma deficiéncia nos diversos niveis e modalidades de ensino.

4 Conferencia Mundial da Educacéo Especial realizada em Salamanca — Espanha, entre 07 e 10 de
Junho de 1994.
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Para situar os possiveis avancos, partindo da area geral da Educacao
Nacional rumo a Educacgao Inclusiva, considera-se importante ter presente as
caracteristicas dos métodos de ensino que vem sendo aplicados. Verificam-se como
necessarias algumas alternativas aos modelos tradicionais, bem como é importante
reconhecer qual € o modelo predominante utilizado até entdo. No Brasil a Educacéo
tem suas atividades baseada predominantemente na concep¢do de Educagéo

Liberal.

A doutrina liberal apareceu como justificativa do sistema capitalistas
gue ao defender a predominancia da liberdade e dos interesses individuais
na sociedade, estabeleceu uma forma de organizag&o social baseada na
propriedade privada dos meios de producéo, (LIBANEO, 2002, p. 21).

Segundo o autor, a Educacao Brasileira dos ultimos 50 anos tem se pautado
com as caracteristicas de ensino humanistico, de cultura geral, no qual os alunos
sdo educados para alcancar pelo proprio esforco sua realizagcdo como pessoa.
Busca-se nesta perspectiva formar pessoas individualistas, capacitadas para méo de
obra, que priorize a maxima producdo, com a consciéncia politica apenas necessaria
para a reproducdo do sistema capitalista e que nao signifique ameaca ao Estado.
Num movimento alternativo para a Educacdo tradicional, ha a Pedagogia
Progressista que apresenta-se com trés linhas assim definidas por Libaneo (2002):
Pedagogia Libertadora, que é também conhecida como Pedagogia de Paulo Freire,

Pedagogia Libertaria e Pedagogia Critica Social dos Conteudos.

As vers0es libertadora e libertaria tem em comum o antiautoritarismo,
a valorizacdo da experiéncia vivida como base da relacdo educativa e a
idéia de autogestdo pedagogica. Em funcdo disso, ddo mais valor ao
processo de aprendizagem grupal (participacdo em discussdes,
assembléias, votacdes) do que aos conteudos de ensino. Como
decorréncia, a pratica educativa somente faz sentido numa prética social
junto ao povo, razdo pela qual preferem as modalidades de educacao
popular “ndo formal”. (LIBANEO 2002, p. 32).

Entende-se que a participagdo das Pessoas com Deficiéncia (PCD) deva
acontecer em toda a sociedade, num movimento continuo e progressivo, logo
compreende-se que as salas de aula comuns a todos os cidaddos também devem
atender as PCD. Neste sentido pode-se incluir as Universidades, onde raramente

tem Pessoa com Deficiéncia estudando. Abre-se aqui varias possibilidades de
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questionamento. Serd que as pessoas com deficiéncia ndo tem capacidade de
estabelecer-se, ou estes espagcos é que nao oportunizam que pessoas fora dos
padrées estejam ali? De modo geral, ndo sdo apenas as Pessoas com Deficiéncia
gue nao tem acesso as Universidades, mas também todos os grupos que estao fora
do mercado consumidor, para citar alguns, os indigenas, 0s negros e os pobres.
Percebe-se a escola, bem como outros ambientes de socializagdo, com rigorosos
critérios para serem acessados, trata-se da perspectiva burguesa, mercadoldgica

gue sugere a seletividade pela capacidade de consumao.

Uma das contradicdes da sociedade capitalista esta na existéncia
simultdnea da concentracdo de saber e das técnicas que permitiriam
democratiza-lo, mas que ndo sdo usadas com esta finalidade. Na sociedade
capitalista, que detém o poder detém as condicdes de determinados
saberes, que permitem controlar a sociedade. Assim, na sociedade
capitalista, ndo s6 saber é poder, como poder é, geralmente, condicdo de
saber. (KRUPPA, 1994, p. 29).

Assim consideram-se 0s processos educacionais Libertador e Libertario, com
seus pressupostos de participacdo coletiva, como chaves para promover 0 processo

de mudanca. Também se faz referéncia as potencialidades do modelo Critico Social:

A tendéncia da pedagogia critico-social dos contetidos propde uma sintese
superadora da pedagogia tradicional e renovada, valorizando a acéo
pedagodgica enquanto inserida na pratica social concreta. Entende a escola
como mediacdo entre o individual e o social, exercendo ai a articulag&o
entre a transmissdo dos contelidos e a assimilacdo ativa por parte de um
aluno concreto (inserido num contexto de relagdes sociais); dessa
articulagéo resulta o saber criticamente reelaborado. (LIBANEO 2002 p. 32).

O objetivo principal aqui ndo € aprofundar as discussées acerca dos conceitos
especificos da Educacéao Liberal e Progressista, e sim de situar o movimento que o
sistema Educacional vem sofrendo. Poucas vezes da-se conta das manobras que o
sistema capitalista faz para manter sua hegemonia, no caso do ensino para as
Pessoas com Deficiéncia no modelo Liberal, que é o predominante, existem poucas
alternativas que possibilitem a inclusdo dos mesmos nestes ambietnes. A Incluséo
de modo geral das Pessoas com Deficiéncia, aponta para um modelo pedagdgico e
social que nado tenha suas bases pautadas na perspectiva do lucro econémico.

Talvez, com um modelo Progressista, no qual os conteudos seriam dirigidos com
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base nas experiéncias, limites e possibilidades de cada individuo, teria-se chances
mais concretas de estabelecer avancos significativos para a Educacgao Inclusiva.

Entdo se tem a Pedagogia Progressista, como alternativa a Pedagogia Liberal,
ainda que, por partir de uma analise critica das realidades sociais, sustentando
implicitamente as finalidades socio politicas da educacdo, esta, ndo tem como
institucionalizar-se integralmente no modelo econdmico capitalista. A Educacao
Progressista segundo Libaneo (2002) questiona concretamente a realidade das
relacdes do homem com a natureza e com os outros homens, visando transformar a
sociedade capitalista, confirmando-se entdo como uma proposta educacional critica.
Neste sentido, a transmisséo de contetdos estruturados a partir de fora da realidade
do educando, tdo tradicional no Modelo Liberal, é considerada “inverséo cultural”’, ou
“‘deposito de informagdes”, porque ndo emerge do saber dos alunos. Na perspectiva
Progressista o Educador, deve caminhar junto com os alunos, intervindo o minimo

possivel, embora ndo se distancie do processo de aprendizagem.

Na perspectiva Progressista, 0os conteudos devem ser colocados a disposi¢cao
dos alunos, mas nao exigidos. A matéria da disciplina ministrada pelo Educador é
um instrumento a mais, mas o que realmente importa € o conhecimento que resulta
das vivéncias do grupo, numa participacdo critica. Logo todos os alunos séo

chamados a aprender, ndo importando as suas limitacoes.

Dadas as linhas basicas da Educacdo atual pode-se afirmar, a partir das
vivéncias obtidas ao longo do processo educativo, em grande parte dos profissionais
da Educacdo, ha um conflito entre aquilo que os Educadores acreditam ser a
maneira ideal de Educar, e as perspectivas que lhes sdo impostas pelo Estado e/ou
mercado para ensinar. Muitas vezes os educadores querem Incluir todos os alunos,
no processo educativo, porem 0 sistema, ainda é seletivista e as Pessoas com

alguma Deficiéncia, sequer chegam a estudar nas escolas regulares.
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3.2 A CONCEPCAO TRADICIONAL DE EDUCACAO: UM LIMITE PARA A
INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Os paises subdesenvolvidos, como € o caso do Brasil, necessitam injetar
dinheiro em sua economia, recorrendo ao Banco Mundial - BM e Fundo Monetario
Internacional — FMI. Ao fechar estes acordos, estas agéncias colocam
condicionantes, entre eles estdo questdes de Educacdo, Saude, Assisténcia Social,
Saneamento, entre outros. O Brasil, mesmo nao tendo a necessidade de fazer novos
contratos, este, sofre com acordos firmados em anos anteriores e que ainda estédo
em vigéncia. Outros organismos internacionais também tem desempenhado papel

de dominagéo.

O papel dos organismos internacionais na elaboracéo e difusdo dos
valores e concepgdes que constituem este projeto de dominagédo tem sido
fundamental. [...] Neste conjunto de reformas neoliberais, que articula a
reestruturacédo da esfera produtiva, o reordenamento do papel dos Estados
nacionais e a formacdo de uma nova sociabilidade burguesa, estéo
inseridas as reformas educacionais realizadas nos paises periféricos e que
atravessaram o final do século XX e se estendem pelo inicio do século XXI,
(LIMA, 2007 p.51).

Desta maneira, utilizando o caso da Educacdo para exemplificar, o Estado &
obrigado a colocar em pauta as exigéncias do BM, OMC, UNESCO e FMI, ao
Ministério da Educacdo, que repassa as Universidades, que formam docentes, que
vao para a sala de aula e “inocentemente” injetam saberes “sugeridos” a partir de
experiéncias internacionais. Assim firma-se o distanciamento entre o que 0s

educadores tentam ensinar e 0 que muitas vezes os alunos necessitam aprender.

Ainda que alguns educadores tenham em mente a concepgdo, 0s movimentos
e principios da Educacdo Progressista, as Escolas continuam atuando na
perspectiva tradicional. Assim, os alunos vao para sala de aula na maioria das vezes
para receber instrumentos prontos, e ndo vao com a perspectiva de construir a sua
instrumentalidade. Aqueles alunos que nao estao preparados para, apenas receber
conteudos, sdo segregados. Entende-se este processo como o que Freire (2014)
intitula de concepgao bancaria da educacao, “em que a educacio se torna um ato de
depositar, em que os educandos sé&o os depositarios e o educador o depositante”
(FREIRE, 2014, p. 80).
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Este debate tem propor¢cfes que vao além, ao direcionar para os alunos aquilo
gue a escola sugere para o professor repassar, este profissional esta afirmando o
Estado, e todo o conteddo que os acordos internacionais exigiram para o Estado
impor as escolas. Esta fechado assim um “ciclo-vicioso” de manutengédo do poder
hegemonico capitalista. A escola esta negando a perspectiva de constru¢cdo de um

novo modelo societario.

As politicas destes organismos reafirmam a promessa inclusiva da
educacédo [..] dos segmentos pauperizados da populagdo. Este projeto
apresenta, na imediaticidade, a nocdo de que o acesso a capacitacéo,
particularmente a capacitacdo tecnoldgica, serd o passaporte de cada
individuo para a empregabilidade. E nesse sentido que a reforma
educacional imposta pelos organismos internacionais articula a retomada da
teoria do capital humano (o investimento nas capacidades, habilidades e
competéncias de cada individuo) associada a teoria do capital social (a acéo
de grupos voluntarios, de organizacbes ndo governamentais e da
responsabilidade social do empresariado para viabilizar a execugédo e o
financiamento compartilhado da politica educacional), (LIMA, 2007 p. 52).

Como se pode observar, as reformas que provocariam “inovag¢des” na area
educacional, assim como em muitos outros segmentos nacionais, sdo fortemente
influenciados pelos interesses hegemonicos nacionais e internacionais. Infelizmente
nao se consegue desvincular-se das propostas sugeridas com apelo ao mercado.
Assim acabam-se cometendo precipitacdes em muitos pontos importantes, ao adotar
um modelo americanizado como é o caso do Brasil, se esta abrindo méo da cultura
do povo local e introduzindo o modo de vida que possivelmente ndo atendera as

necessidades da populagao.

As diferencas sociais, econémicas, politicas, educacionais e tecnoldgicas nao
sdo traduzidas ao bojo desta cOpia, 0 que por consequéncia gera um sistema fragil,
gue formam profissionais e principalmente cidadaos fragilizados, que na maioria das
vezes ndo tem capacidade para enfrentar a alienacdo, e cobrar das autoridades
medidas significativas nas esferas que o circundam. E precioso avancar. Ao trazer
estes aspectos mais abrangentes sobre a tematica, se esta relacionando os
diferentes temas que fazem parte da exclusdo, e consequentemente contribuem

para a exclusédo social e educacional da pessoa com deficiéncia.
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A exclusdo das Pessoas com Deficiéncia ndo é um fendbmeno isolado, faz parte
de uma totalidade de acbes que ndo contemplam todos os sujeitos. A formacao dos
profissionais, inclusive Assistentes Sociais, nem sempre consegue dar conta da
diversidade. O curriculo, muitas vezes, contempla apenas as exigéncias do mercado
de trabalho, e este mercado ndo esta configurado para as Pessoas com Deficiéncia,
logo todo o sistema de formacdo dos profissionais ndo preocupa-se com esta
categoria. “A Educacéao esta submetida as exigéncias da lucratividade do capitalismo
internacional” (LIMA 2007 p. 52). Este sistema de formacdo ainda nao esta
preparado nem mesmo para atender as pessoas sem deficiéncia, para trabalhar com

as Pessoas com Deficiéncia é ainda distante alguém afirmar que ele € inclusivo.

Nas configuracdes atuais do Sistema Educacional, este vem acenando cada
vez mais para as Politicas de Mercado, do que verdadeiramente Educacionais.
Neste modelo, os alunos parecem estar num segundo plano, numa perspectiva que
coloca em primeiro lugar a possibilidade de aumentar os lucros. Ao contrario do que
preconiza uma educacdo de qualidade, o modelo de educacdo burgués vem
implementando Politicas que n&do visam contemplar todos os sujeitos. Esta
configuracdo educacional burguesa reduz as chances de qualquer cidadao ter
formacao ética, politica, filoséfica qualificada, pois limita a aprendizagem quase que
exclusivamente a relacdo dos sujeitos para o mercado de trabalho. S&o sujeitos

acriticos, tecnicistas e sem habilidades para conceber as diferencas humanas.

7z

Voltando para o objetivo central, que € refletir sobre as possibilidades de
concretizacdo de um projeto societario que realmente efetive a Educacao Inclusiva,
guestiona-se o referencial Neoliberal que é um estgio do Capitalismo. Compactua-se
da opiniao daqueles que entendem que neste modelo societario ndo é possivel

alcancar a emancipacao humana.

SO sera plena a emancipacdo humana quando o homem real e
individual tiver em si o cidad&o abstrato; quando como homem individual, na
sua vida empirica, no trabalho e nas suas rela¢des individuais, se tiver
tornado um ser genérico; e quando tiver reconhecido e organizado as suas
proprias forgas como for¢as sociais, de maneira a nunca mais separar de Si
esta forca social como forca politica, (MARX, 2006 p. 37).
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Sem educacdo de qualidade diminui-se a possibilidade da formacao politica
necesséria para a transformacao societéria. No que refere-se a educacdo das PCD,
esta-se reivindicando espaco para todos os sujeitos em sala de aula, de modo que
estes possam ter assegurado o que lhes € de direito. Deixa-se aqui protestos as
perspectivas de ensino e aprendizagem que nao estdo em sintonia com o bem estar
social emancipatorio dos cidadaos, e sinaliza-se para um debate que também esta
diretamente ligado a configuracdes educacionais emancipatorias, que € o direito que
todas as pessoas tém de estarem em sala de aula, preferencialmente na escola
regular, como prevé a Lei de diretrizes e Bases para Educacgao Nacional de 1996
(LDB).

A escola é rica e miscigenada, ali se encontram diferentes classes sociais,
afloram-se os jogos de forca e de poder, estdo as diferentes etnias, oS grupos
historicamente oprimidos como os negros, as mulheres, descendentes indigenas, e
recentemente as Pessoas com Deficiéncia, entre outros. E neste espaco que afloram
guestdes como a violéncia contra as criancas e adolescentes, desestruturacéo
social, econdmica, cultural e familiar. Neste cenério, pensando em possibilidades
para a Educacao Inclusiva, ainda que discretamente o governo passou a oferecer
cursos para capacitacdo dos profissionais da area da educacdo, no curriculo dos
educadores, também passou a exigir disciplinas de formacgéo para trabalhar com a
diversidade humana. Foi criada a Associacdo Nacional de Necessidades
Educacionais Especiais, que produz jornais, revistas, artigos, materiais diversos
destinados aos educadores. Mas isto ndo é suficiente, Wise e Glass (2003 p.15)
apontam neste sentido, “apesar desses avangos, governantes, professores e 6rgaos
educacionais locais frequentemente ficam apreensivos quando essas criancas
ingressam na escola comum”. Também cabe refletir que ndo sdo apenas as PCD
gue sao segregadas, as escolas continuam também a segregar 0s sujeitos pelas
diferencas econbmicas, geralmente escolas publicas para populacdo pobre e
escolas particulares para os ricos. Iniciativas de inclusdo das diferentes classes tém
sido criadas, como o Financiamento Estudantii — FIES, reserva de cotas para
ingresso nas Universidades, ou o Programa Universidade para Todos — PROUNI,

entre outros, mas sao limitas e focalizadas.
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Enquanto a comunidade estiver olhando para as Pessoas com Deficiéncia com
preconceitos, tera grandes barreiras para conseguir educar 0s sujeitos com
deficiéncia, seja em escolas especiais ou regulares. RIBAS, (2007) afirma que a
Inclusdo da pessoa com deficiéncia s6 vai de fato acontecer quando a intolerancia
for substituida pela tolerancia. Entende-se que esta transformacgéo perpassa pela
implementacgé&o de Politicas Publicas efetivas.

E preciso admitir, nos outros, maneiras de pensar, de agir e de sentir
diferentes ou mesmo diametralmente opostas as nossas. Se assim 0
fizermos, poderemos entao influencia-las a compartilhar conosco do mesmo
pensar, do mesmo agir (RIBAS, 2007, p.16).

Faz-se necessario que todos sejam educados para conceber as diferencas,
livre de qualquer possibilidade de exclusdo, ao contrario, estar-se-a tratando a
Pessoa com Deficiéncia com preconceitos. Estes cuidados apontam alternativas
para que PCD tenham possibilidades de serem incluidas, desenvolvendo autonomia,
nao dependendo unicamente de sua familia, ou do Estado. Fernandes (2012, p. 25)
pontua que este comportamento muitas vezes € reproduzido dentro da prépria

familia.

N&o é uma pratica pouco comum os pais buscarem ‘proteger’ seus
filhos do olhar dos outros, do olhar de reprovacgéo, de rejei¢édo, de incémodo,
do olhar da ‘normalidade’ sobre a deficiéncia, do olhar que ndo percebe, que
ndo reconhece, no outro, a possibilidade de ser diferente.

Vive-se numa época de crise de valores, no qual muitas vezes 0s sujeitos ndo
conseguem distinguir quais caminhos devem seguir. As acdes sao muitas vezes
controladas por acordos (FMI, BM, ONU), que sdo cumpridos pelos paises em
desenvolvimento sem qualquer possibilidade de questionamento. Com relacdo a
inclusdo da PCD, faz-se necessario considerar suas caracteristicas, trazendo o tema
para o debate coletivo da sociedade a fim de estimular na comunidade a consciéncia
critica. Para que esta consciéncia ndo seja apenas utépica, tem-se o dever enquanto
profissionais, sejam técnicos ou professores, de trabalhar para que a diversidade
humana ndo seja objeto de atividades com fins de promocao individual. Assim, a

necessidade de avancar-se para novas concepc¢des de educagdo é fundamental,
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dado que a concepcao burguesa vem demonstrando fragilidades no que refere-se a
atender as necessidades de todas as pessoas.

Considera-se a inclusédo educacional das Pessoas com Deficiéncia algo a ser
perseguido, realizado, mas é preciso considerar que ndo basta colocar fisicamente
alguém em um espago fisico. E imprescindivel que esta pessoa seja acolhida, tenha
acessibilidade, de modo que haja interacdo entre todos os envolvidos. Deste modo
estar-se-a caminhando rumo a inclusédo, respeitando os seres humanos e suas
limitagOes, trabalhando para a construcéo de possibilidades concretas de possibilitar

as vivéncias saudaveis, o aprendizado entre pessoas com qualquer diferenca.

3.3 A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: UM DESAFIO PARA ALEM
DO CAPITAL

O momento historico € de grande relevancia no que se refere ao atendimento
das necessidades das Pessoas com Deficiéncia. A midia, oS movimentos sociais
gue buscam a garantia dos direitos das PCD e o proprio Estado vém demonstrando
que € imprescindivel pensar na Inclusdo de todas as pessoas. Para isto,
apresentam-se as Politicas Publicas como estratégia que acenam para a
possibilidade de dar conta das necessidades de inclusdo de todas as pessoas. Os
primeiros sinais de protecdo ao operariado aconteceram na Alemanha, ainda no final
do século XIX, com o consentimento da lei do seguro-acidente, de 1884, e da lei do
seguro-invalidez e velhice, de 1889, como estratégia para alcancar o apoio e
simpatia dos trabalhadores alemées, apontando afasta-los dos ideais socialistas. As
péssimas situacbes de trabalho e de vida dos trabalhadores, ocasionadas pelo
acirramento da questao social refletidas no aprofundamento das diferencas sociais
consequente das guerras mundiais e da crise do capitalismo de 1929, estimularam o
reconhecimento da necessidade de conceder alguma protecdo social a algumas

categorias, dentre elas as pessoas com deficiéncia.

O avancgo das Politicas Sociais, que cada vez mais facilitam o acesso a

servicos para as PCD, bem como o progresso da ciéncia, facilitaram a sobrevivéncia
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que antes morria em consequéncia de doencas, abandono ou execucdo. Apés a

grande disputa mundial®

, um numero significativo de cidaddos com diferentes
feicbes de deficiéncias, em sua maioria herois de guerra, que perderam a saude e a
incolumidade fisica protegendo a patria, passaram a exigir dos paises, respostas
eficazes as suas demandas. Especialmente os cidaddos da Europa e dos Estados
Unidos. Este foi um importante avanco na luta coletiva por direitos para as pessoas

com deficiéncia.

Porém, sabe-se que as Politicas Sociais para além de servirem como
instrumento de garantia de direitos, também tem caracteristicas que afirmam o
modelo de producao vigente, corroborando com o bindmio inclusédo/exclusédo que a
diversidade humana esta exposta. A partir da segunda metade do século passado,
caracteristicas no modo de vida das pessoas com deficiéncia passaram a ser
reconhecidas. Isto passou a ser percebida na implementagcédo de Politicas Publicas,
adaptacao de prédios de uso publico, contratacdo da méo-de-obra das pessoas com
deficiéncia entre outros. Estas medidas foram conquistadas, determinadas pelo
Estado para garantir a cidadania das pessoas e facilitar a Inclusdo. Pode-se
perceber que o Estado apenas respondeu as pressfes da categoria, que esta cada
vez mais organizada, no entanto ainda ndo houve a formagdo de um sistema
determinado e estruturado nacionalmente, que atenda integralmente as

necessidades das PCD.

A Incluséo de todos os sujeitos sociais deve deixar de ser uma preocupacao a
ser dividida entre governantes, especialistas e grupos delimitados de cidadéos e
passar a ser uma questdo fundamental para a sociedade. A questdo se torna
complexa quando depara-se com a realidade de uma sociedade, que demanda
solucdes de sustentacao e viabilidade para sua prépria pluralidade, e esta na sua

esséncia ndo € uma sociedade inclusiva. Longe disto, sabe-se o quanto instituicdes

'* Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945). O lider aleméo de origem austriaca Adolf Hitler, Fiihrer do
Terceiro Reich, pretendia criar uma "nova ordem" na Europa, baseada nos principios nazistas da
suposta superioridade alema, na exclusdo — e supostamente eliminacdo fisica incluida — de
algumas minorias étnicas e religiosas, como 0s judeus e 0s ciganos, bem como pessoas com
deficiéncia fisica e homossexuais; na supressdo das liberdades e dos direitos individuais e na
perseguicdo de ideologias liberais, socialistas e comunistas.
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Direitos_individuais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Liberais
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criadas para regrar o convivio entre os homens tendem a reforcar a discriminacéo e
a criar territorios que classificam e hierarquizam os cidadéos justamente a partir de
suas diferencas. As Pessoas com Deficiéncia, sao historicamente identificadas como
“diferentes” em fungao de um conjunto de igualdades mais ou menos constantes que

acabam por definir seu lugar na sociedade, ou seja, lugar de excluséao.

No Brasil, as acdes do Estado visando implementacdo das Politicas de
inclusédo iniciam sua organizacdo no fim da década de 1980, inicio da década de
1990. A Educacédo Especial, por meio de diferentes abordagens de atendimento as
deficiéncias possibilitou constatar diferentes modelos. Neste contexto, Sassaki
(1997) refere-se aos mesmos caracterizando-os como ‘médico’ e ‘social’. No modelo
médico de deficiéncia, a mesma € encarada como doenca, onde poderia haver
possibilidade de cura, a deficiéncia é caracterizada como um problema da pessoa e
assim esta pessoa deve adaptar-se a sociedade ou ser reabilitada ou curada. O
diagnéstico da referida deficiéncia passa a ter uma importancia singular,
comparando-se a atividade médica. Sassaki (1997, p.29), ao fazer a critica ao
modelo médico afirma que este “tem sido responsavel, em parte pela resisténcia da
sociedade em aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e atitudes”. Para o
autor, este modelo constitui a fase de segregacdo e de integracédo, que implica em
incorporar pessoas com deficiéncia no sistema de ensino, considerando o processo

de adaptacao centrado em suas préprias caracteristicas.

O modelo social de deficiéncia remete a perspectiva de que a deficiéncia deve
ser concebida na sociedade e ndo na pessoa, neste sentido, a sociedade deve
sofrer adaptacdes para dar conta das necessidades de todas as pessoas, pois ndo
h& possibilidade de transformacéo no processo de desenvolvimento individual, mas

sim na sociedade em que a mesma esta inserida.

A incluséo constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solucdes efetivar a equiparacdo de oportunidades
para todos. (CARDOSO, 2008, p. 57).

A integracdo é um movimento que ainda se sustenta no principio da

normalizagcédo, que consiste em normalizar estilos e padrées de vida das Pessoas
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com Deficiéncia. Indicativos de limitagdo e capacidade foram atribuidos aos sujeitos
com alguma deficiéncia. Sassaki (1997) refere que ao “normalizar” as Pessoas com
deficiéncia, estas passaram a conviver em ambientes semelhantes aos da sociedade
em geral. Exemplo disso foram as classes especiais dentro de escolas comuns. Na
década de 1980, houve a chamada “desinstitucionalizagcdo” que implicava em
colocar o aluno com deficiéncia em servicos educacionais oferecidos pela

comunidade.

A “integragao” neste periodo foi considerada fisica e a instituicdo educacional
nao se comprometia com os alunos incluidos. Nos anos 1990, a integracéo praticada
nao dava conta dos direitos das PCD e entdo se iniciam estudos, reflexdes e acbes
no sentido de por em préatica uma verdadeira educacédo inclusiva. Sassaki (1997)
revela que os modelos ndo deixam de existir pelo surgimento de outros, e que vive-
se a fase de transicdo entre integracdo e inclusdo. Portanto, atualmente vivem-se
praticas que estdo alicercadas nos modelos referidos de educacdo. A fase da
inclusdo pode ser compreendida partindo do documento produzido na Espanha —
Declaracdo de Salamanca (1994) - que tratou do principio fundamental das escolas
inclusivas “de que todas as criangas sempre que possivel, devem aprender juntas,
independentemente de suas dificuldades e diferencas do direito de todos a
educacao, independente das dificuldades individuais das pessoas” (BRASIL, 1997,
p.23).

A década de 1990 assume relevancia no contexto da educacao especial na
medida em que foi marcada por transformacgfes. Estas transformacdes podem ser
traduzidas por principios da educacéao inclusiva e denominam-se conforme Sassaki
(1997): autonomia, independéncia, empowerment e equiparacdo de oportunidades.
Assim, as escolas devem buscar uma organizacdao de forma a observar as
particularidades de cada aluno, respeitando as diferencas por meio de adaptacéo de
estruturas fisicas, organizacionais, atitudinais, pois somente acfes dessa natureza

favorecerao estas comunidades.

A evolucao historica da deficiéncia na literatura revela, resumidamente, que

Se passou por uma etapa em que as pessoas gque nasciam ou tinham qualquer
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deficiéncia eram banidas da sociedade, ndo lhes permitiam direito a vida. Apds,
vivencia-se uma sociedade que passou a se caracterizar pela filantropia, isto é, o
atendimento segregado € praticado nas instituicbes e a pessoa com deficiéncia
neste momento é considerada invalida. O sentimento paternal e assistencial
prevalece. A fase cientifica foi a proxima, onde a busca pela causa e efeitos da
deficiéncia foi a tdnica. Neste momento a Pessoa com Deficiéncia é considerada
uma pessoa com limitacdes, mas com alguma capacidade, mudando o entendimento
do enfoque social que passou a ser de “integragao social”. Mais tarde este conceito
avancou e atualmente sugere a incluséo , que pauta a transformacao do sistema

social.

A transformacao das diferentes concepc¢des sobre a deficiéncia € importante,

no entanto, ndo € suficiente para que possa-se alcancar uma sociedade inclusiva.

Essa contradicAo sempre se baseia na estrutura social e, em
particular, nas classes, ja determinadas pela divisdo do trabalho [...] e pela
gual uma classe domina todas as outras. A partir disso, segue que todos 0s
conflitos reais das diferentes classes lutam entre si (HARVEY, 2006 p. 77).

Trata-se da exclusdo que é gerada pelo modo de producgéo, logo nédo basta
discutir a exclusdo de uma “minoria” ou outra. No caso aqui, parte-se das Pessoas
com Deficiéncia para compreender que mesmo que as Politicas desenvolvidas pelo
Estado sejam eficientes, tem-se sempre um exército de excluidos, do trabalho, do
lazer, da escola, entre outros. Pessoas que nem mesmo tem acesso garantido aos
minimos sociais, alimentacdo, saude, educacédo assisténcia social, habitacdo. O
Estado capitalista ndo da conta de inserir todos 0s sujeitos numa condi¢cdo de
igualdade e equidade.

Para Harvey (2006 p. 81) “no modo capitalista de produgéao, as relagbes de
troca originam, portanto, nogoes especificas a respeito do “individuo”, da “liberdade”,
da “igualdade”, dos “direitos”, da “justi¢a” etc”. Nesta perspectiva, o autor afirma que
estes principios sdo apresentados na sociedade capitalista a partir das relagbes
sociais burguesas de troca. Percebe-se que estes direitos necessarios para todos 0s

sujeitos gozarem de uma vida plena ndo sdo observados como de justica e
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igualdade numa perspectiva equanime, mas de justica e igualdade para aqueles que
a conquistam nas relacdes capitalistas de troca.

O estado capitalista deve, necessariamente, amparar e aplicar um
sistema legal que abrange conceitos de propriedade, individuo, igualdade,
liberdade e direito, correspondente as relacbes sociais de troca sob o
capitalismo, (HARVEY, 2006 p. 81).

Apesar de o Estado ter garantido muitos direitos, alguns sdo meramente
formais. O direito & educacéo, saude e acessibilidade ndo sdo oferecidos em grande
parte das cidades, ndo ha 6nibus adaptados suficientes, ndo existem rampas em
todas as escola e prédios de uso publico. Também s&o poucos os ambientes que
oferecem sinalizacdo em braile nos equipamentos das instituicbes publicas e
privadas. O significado da participacdo na sociedade é muito mais do que a nogao
de inclusdo adotado por algumas escolas, € mais que uma reprogramacao has
mentalidades, que a saturacdo de bons assuntos na escola, nos meios de

comunicacao e no entretenimento.

N&o trata-se de afirmar que apenas as Pessoas com Deficiéncia sao
excluidas. Corrobora-se com Lessa (2006 p.241) quando afirma que “a sociedade
capitalista é capitalista porque substitui, como motor de sua reproducédo, o humano
pelo capital”. Na sociedade capitalista a exclusdo diz respeito a todos aqueles que
constantemente estdo a margem da sociedade, que vivem de um trabalho precério,
gque ocupam uma moradia sem circunstancias de sobrevivéncia digna, sem
saneamento, sem condi¢cdes de acesso sequer as Politicas Sociais. Neste contexto
do capital “a humanidade n&o é o local da nossa liberdade, mas a arena na qual
cada um se embate contra todos. Somos individuos, personalidades, cuja relacéo
com a humanidade (o género humano) é marcada pela concorréncia e ndo pela
cooperagao” (LESSA 2006, p. 242). Desta forma, € evidente que por mais que as
Politicas Publicas avancem na garantia da inclusdo, ainda assim nao tera garantido
0 acesso universal as necessidades das Pessoas com Deficiéncia no modelo de
producdo vigente. No proximo item serd apresentado reflexdes sobre a construcéo

de modelos societarios diferentes do capitalismo.
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3.3.1 A Luz do Socialismo Real

Pretende-se aqui evidenciar a relevancia de projetos societarios como
alternativa para a atender os direitos de todos os sujeitos nas diferentes instancias
da sociedade, mercado de trabalho, educacédo, saude lazer, assisténcia social,
esporte, entre outros. Lessa (2006, p. 254) ao abordar as possiveis saidas para a
superacgao dos efeitos produzidos pelo modelo de producao capitalista diz: “Nao ha
saida individual para este problema, repetimos, porque somos o que fazemos e, se
produzimos mercadorias, necessariamente seremos seus guardides”. Esta
referéncia evidencia a dificuldade que se encontra posta historicamente no sentido
de producao de estratégias que enfrentem de fato o modelo de producéo capitalista,
pois este coloca todas as pessoas a concorrerem entre si, abandonando a

perspectiva coletiva e lutando pela sua inclusédo individualmente.

Considerando que até entdo as possiblidades de inclusdo oferecidas, séo
parciais e excludentes, busca-se reconhecer algumas das experiéncias socialistas ja
vivenciadas pela histéria humana, a fim de identificar novas possibilidades de
sociabilidade. Cabe referenciar que nao se pretende esgotar o assunto “fim do
socialismo real” que € de grande repercussao e vem sendo debatido por grandes
pensadores, entre 0s quais se podem citar, Hobsbawm (2012), Konder (2009),

Meszaros (2005), entre outros.

Durante parte do Século XX o mundo viveu sob a égide de duas ideologias
que disputaram forcas: o0 modelo de producédo capitalista e o socialista. Foi o periodo
denominado pela literatura como o de Guerra Fria. No comeco do século XX, a
Russia passou por uma crise social e econdmica, a desigualdade era enorme entre
0S camponeses e a nobreza (os grandes proprietarios de terras). Em 1915 as
liderancas socialistas organizaram os operarios em conselhos, 0s sovietes, nos
quais se debatiam decisbes politicas, colocando em cheque o Czar Nicolau Il
(HOBSBAWM, 2012). O Czar prometeu reformas, afirmando que estabeleceria um
governo constitucional e convocaria elei¢des, a fim de elaborar uma constituicdo. Os

mencheviques e outros partidos deram-se por satisfeitos. JaA 0os bolcheviques,



86

socialistas revolucionérios liderados por Lénin, exigiram o fim da monarquia. O
governo utilizou-se de repressao aos focos de revolta interna. Exilou e/ou prendeu
lideres revolucionarios e ndo cumpriu com as promessas que havia feito. Em 1917,
inicia-se em Petrogrado, atual S&o Petersburgo, a revolucdo que resultaria na

renuncia do Czar Nicolau II.

Lénin retornou do exilio e reorganizou os bolcheviques que em 25 de outubro,
cercaram Petrogrado onde ficava o governo provisoério para tomar o poder. O czar
Nicolau Il foi condenado a morte e juntamente com a familia imperial foi fuzilado, em
1918. Dai o entdo Partido Bolchevique passou a se chamar Partido Comunista.
Assim em 1922 surgiu a URSS - Unido das Republicas Socialistas Soviéticas, com a
unido das seguintes republicas; Russia, Ucrania, Bielorussia, Transcaucasia e as
republicas da Asia Central. Com a morte de Lénin em janeiro de 1924 as liderancas
comunistas se viram obrigadas a tomar algumas decisbes importantes. “Trotsky
defendia uma linha enfaticamente internacionalista” (KONDER, 2009, p.19), para a
consolidacdo do socialismo. Ja Stalin defendia uma orientacdo de que deveriam
priorizar a edificacdo do socialismo no local onde estavam, ou seja, 0 pais em que 0

socialismo ja estava a triunfar.

Stalin foi nomeado secretario-geral do Partido Comunista em 1922. Logo,
conseguiu apoio para suceder Lénin. Buscando consolidar a Russia essencialmente
agricola, numa potencia industrial, Stalin instituiu o primeiro plano quinquenal,
(Hobsbawm, 2012).

O método adotado por Stalin e seu grupo implicava a destruicao
sumaria de todos os elementos incbmodos, perigosos. Stalin liderou um
processo que entronizava o método definido por Lukacs como “oportunista
taticista” a subordinagcdo pragmatica, cinica, da elaboracgéo tedrica ao que
interessava taticamente em cada momento, (KONDER, 2009 p. 20).

No ano de 1930, Stalin instalou uma politica de terror, executando,
deportando e expurgando qualquer opositor. Em 1939, com o avanco das tropas
nazistas, Stalin firmou acordo de ndo agressédo, pois tinha medo de que Hitler
pudesse invadir seu pais. Em 1942, o exército alemao entrou na URSS e Stélin se

uniu aos 25 paises aliados para combater as potencias do Eixo. Em 1943 as tropas
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de Hitler foram derrotadas na Batalha de “Stalingrado” pelos russos. O ditador
assegurou a posse de boa parte da Europa em 1945, no final da Segunda Guerra
Mundial.

E importante evidenciar que apds a conquista do poder, a cipula da URSS
passou por um processo de esvaziamento de reflexdo auto critica. “Os marxistas
mais criativos, mais inquietos e mais argutos foram “neutralizados”, marginalizados
ou ameacados: perderam os meios de influir significativamente na orientacdo do
movimento comunista” (KONDER, 2009 p.22). O autor evidencia que Luckacs foi
‘orientado” a repensar a sua escrita, revendo alguns posicionamentos que nao
estavam de acordo com o pensamento do ditador. Korsch foi expulso do partido,
Benjamin foi obrigado a permanecer a margem do partido comunista e Gramsci,
secretario geral do partido comunista italiano, passou a ter tratamento hostil. Sem a
luz destes importantes autores da esquerda mundial, 0 marxismo passou por um

periodo de empobrecimento enquanto teoria. Com isso:

A Unido Soviética assumiu tracos que se distanciavam daquela imagem que
ela apresentara ao mundo nos anos de Lénin. No lugar da vida artistica e
cultural agitada e rica, se estabeleceu, no final dos anos de 1940, um clima
sufocante e policialesco, (KONDER, 2009, p. 22).

As opcOes seguidas por Stalin significaram um relativo afastamento daquilo
qgue Lénin e Trotsky vinham pensando para a sociedade a partir da leitura de Marx.

Marx elaborou uma concepc¢do do ser humano, uma concepcdo da
histéria, uma critica filosofica da Economia Politica: seu pensamento se
movia num plano que lhe permitia se ocupar muito concretamente de
guestdes politicas, do dia a dia, mas também questées especificamente
filoséficas, gerais, abstratas, (KONDER, 2009, p. 23).

Um dos grandes equivocos de Stalin, que ndo permitiu a afirmacdo do
Socialismo em escala mundial e nem mesmo na Unido Soviética, foi o fato de ndo
ter fortalecido e expandido este ideal em nivel mundial conforme defendia Trotsky.
Engels (2010) ao ser questionado se ha possibilidade da revolugdo comunista

acontecer em um unico pais respondeu:
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N&o. A grande industria ao criar o mercado mundial, uniu todos os povos da
terra, e principalmente os povos civilizados, a tal ponto que cada povo
depende daquilo que ocorre com os demais. Além disso, a grande inddstria
nivelou em todos os paises civilizados o desenvolvimento social, a tal ponto
gue em todos eles a burguesia e o proletariado tornaram-se as duas classes
decisivas da sociedade e a luta entre essas duas classes tornou-se a
principal luta de nossos dias. Por isso, a revolu¢gao comunista ndo sera uma
revolucdo apenas nacional, mas ocorrera simultaneamente em todos os
paises civilizados [...], (ENGELS, 2010, p. 115-116).

Deste modo, qualquer tentativa de revolucdo socialista focalizada estara
fadada ao insucesso. Ainda que possa trazer elementos de resisténcia e
problematizacdo de modelos societarios que possam atender as necessidades da
diversidade humana, como € o caso das mulheres, pessoas com deficiéncia, entre
outros. Conforme destacado por Boron (2010, p. 106), “A revolugao socialista sera
criacdo histérica ou ndo sera [...] socialista ndo h4 modelo, o0 modelo se faz ao
andar”. Se é historico, o socialismo deve revisar os avangos socialmente produzidos

e repensar a sua agao constantemente, ndo ha formula livresca.

Em 1961, no auge da Guerra Fria foi criado o muro de Berlim. Este foi simbolo
ndo so da divisdo da capital alema em oriental (comunista) e ocidental (capitalista),
mas especialmente da separacdo do mundo em dois blocos de poder. O muro tinha
155 km em sua extenséo, interrompia 8 linhas de trens urbanos, quatro metrés, 193
ruas e avenidas, atravessava 24 km de rios e 30 km de mata. Em 1985 Mikhail
Gorbatchov assumiu a secretaria do Partido Comunista, aos 54 anos chegou ao
poder com projetos de reformas democraticas. “Em 1985, um reformador
apaixonado, Mikhail Gorbachev, chegou ao poder como secretario-geral do Partido
Comunista soviético” (HOBSBAWM, 2012 p.461). O lider atraiu todas as atencdes
do mundo ao prometer a reducdo da censura, moratoria nuclear unilateral, retirar
tropas do Afeganistdo apOs nove anos de intervencdo soviética e liberar presos

politicos.

A tensdo militar sobre a economia na verdade aumentara
perigosamente desde 1980, quando, pela primeira vez em muitos anos, as
Forcas Armadas soviéticas se viram diretamente envolvidas numa guerra.
Enviaram uma forca para o Afeganistdo para estabelecer algum tipo de
estabilidade naquele pais, que desde 1978 era governado por um Partido
Democratico Popular comunista dividido em facc¢des conflitantes, ambas
antagonizadas por latifundiarios locais, o clero mugulmano e outros crentes
no status quo, devido a atividades ateias como reforma agraria e direitos
para as mulheres. [...] Contudo, os EUA preferiram ou escolheram ver a
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jogada soviética como uma grande ofensiva militar dirigida contra o "mundo
livre". Portanto (via Paquistdo), despejou dinheiro e armamentos avangados
sem limites nas mé&os de guerreiros fundamentalistas muculmanos das
montanhas (HOBSBWN, 2012 p.464).

Percebe-se que a guerra entre a URSS e o Afeganistdo também teve
repercussdées na sua manutencdo e desfecho da guerra fria, tendo os EUA
importante influéncia no financiamento e no fornecimento bélico. Para definir sua
relacdo com a sociedade Gorbatchov usou o termo glasnost (transparéncia) e para
definir a necessidade econdmica utilizou a Perestroika (reconstrucdo). No periodo
gue compreende os anos de 1917 a 1990, os soviéticos haviam tido o regime de
partido Unico, o qual controlava a vida de todos os cidaddos. Coma lideranca de
Gorbatchov, a Unido Soviética teve uma nova ordem politica, com sindicatos livres e

pluripartidarismo.

O que levou a Unido Soviética com rapidez crescente para o
precipicio foi a combinagdo de glasnost, que equivalia a desintegracdo de
autoridade, com uma perestroika que equivalia a destruicdo dos velhos
mecanismos que faziam a economia mundial funcionar, sem oferecer
gualquer alternativa; e consequentemente o colapso cada vez mais
dramético do padrdo de vida dos cidaddos (HOBSBWN, 2012 p.468).

ApGs iniciado este periodo de transi¢do, em 1991, uma forte tenséo foi gerada
entre conservadores e reformistas. Com isso Gorbatchov deu autonomia as
republicas, na tentativa de evitar uma guerra civil. Em setembro de 1991, o
parlamento votou na dissolucdo da URSS, e em dezembro, ja com Boris Iéltsin na
presidéncia é declarada a independéncia da Russia e a formacao da Comunidade de
Estados Independentes. Ainda, na década de 1980 houveram significativas
mudancas na URSS as quais levaram ao aumento das pressfées contra o Muro de

Berlim.

O problema do "socialismo realmente existente" na Europa era que,
ao contrario da URSS do entre guerras, praticamente fora da economia
mundial e portanto, imune, a Grande Depressao, agora o socialismo estava
cada vez mais envolvido nela, e portanto ndo imune aos choques da década
de 1970 (HOBSBAWM, 2012 p. 458).

Em 1989 era muito grande a pressao para o0 governo socialista facilitar

viagens dos alemées orientais. Em consequéncia das pressdes internas e externas
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veio a queda do muro em novembro do mesmo ano. Apds 0 anuncio sobre a queda
do muro de Berlim uma multiddo se juntou nos postos de fronteira, todos queriam
participar da derrubada do simbolo que marcou durante anos a trajetdria politica
alema. Junto com o muro também cairam o sistema socialista europeu e a Guerra

Fria.

O colapso do comunismo apds 1989 se limitou a URSS e aos
Estados em sua o6rbita (incluindo a Mongdlia Exterior, que escolhera a
protecdo soviética ao dominio chinés entre as guerras mundiais). Os trés
regimes comunistas asiaticos sobreviventes (China, Coréia do Norte e
Vietnd), assim como a distante e isolada Cuba, ndo foram imediatamente
afetados (HOBSBAWM, 2012 p.471).

E importante evidenciar que o fim do periodo socialista soviético e europeu
trouxeram consequéncias a outras nacdes socialistas, no entanto, ndo significou o

fim das republicas socialistas pelo mundo.

Com o colapso da URSS, a experiéncia do "socialismo realmente
existente"” chegou ao fim. Pois, mesmo onde 0s regimes comunistas
sobreviveram e tiveram éxito, como na China, abandonaram a ideia original
de uma economia Unica, centralmente controlada e estatalmente planejada,
baseada num Estado completamente coletivizado - ou uma economia de
propriedade coletiva praticamente operando sem mercado. Seri essa
experiéncia, algum dia, renovada? Claramente ndo o sera na forma
desenvolvida na URSS, nem provavelmente em qualquer outra, a ndo ser
em condi¢cdes de uma guerra econdmica total ou algo semelhante, ou em
alguma outra emergéncia andloga (HOBSBAWM, 2012 p.481).

Pode-se entender que a experiéncia frustrada e frustrante de Stalin, que
confundiu o socialismo de Marx (1989) com governo ditatorial deixaram marcas que
delinearam uma experiéncia socialista (se € que se pode dizer socialista) equivocada
desde a sua implantacdo. As estratégias Socialistas contemporaneas devem estar
alinhadas com a nova realidade politica, econdémica, social, cultural e de
desenvolvimento tecnoldgico, deve conciliar interesses dos trabalhadores,
consumidores e o Estado, este ultimo, deve ter a capacidade de nédo confundir a

propriedade publica com a propriedade Estatal:

Um socialismo que potencialize a descentralizagdo e a autonomia das
empresas e unidades produtivas e, ao mesmo tempo, faca possivel a efetiva
coordenacdo das grandes orientagfes da politica econdmica. Um socialismo
gue promova diversas formas de propriedade social, desde empresas
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cooperativas até empresas estatais e associacdes destas com capitais
privados, passando por um amplo leque de formas intermediarias nas quais
trabalhadores, consumidores e técnicos estatais se combinem de diversas
formas para engendrar novas relaces de propriedade sujeitas ao controle
popular, (BORON, 2010, p. 37-38).

Neste sentido Hobsbawm (2012) também aponta que certamente novas

experiéncias socialistas terdo formas diferentes daquelas desenvolvidas pela URSS.

Até onde o fracasso da experiéncia soviética lanca davida sobre todo
o projeto de socialismo tradicional, uma economia baseada essencialmente
na propriedade social e administracdo planejada dos meios de producéo,
distribuicdo e troca, ja é outra questdo. O fracasso do socialismo soviético
nao se reflete sobre a possibilidade de outros tipos de socialismo. Na
verdade, a prépria incapacidade de a economia sem saida de planejamento
central do tipo soviético reformar-se em "socialismo de mercado", como se
gueria, demonstra o fosso entre os dois tipos de desenvolvimento
(HOBSBAWM, 2012 p.482).

Ainda, uma economia que detém sua base com meios de producdo e
distribuicdo sem planejamento de avancos para a fronteira tecnoldgica e cientifica
para dar conta de retroalimentar as suas bases de producéo, tende rapidamente
chegar ao colapso tanto no modelo de producdo socialista quanto capitalista.
Importante referir que se trata de modificar a relagdo estabelecida entre os sujeitos e
0S avancgos tecnoldgicos, que por ora, sdo utilizados para a maxima acumulagao
capitalista. Estes avancos tecnoldgicos e cientificos podem também ser utilizados
para aumentar a capacidade de producdo e distribuicdo dos bens socialmente
produzidos. Logo pode significar a possibilidade de um modelo societario que de
conta de atender as necessidades da diversidade humana, tais como educacao,
trabalho, laser, esporte e demais ambientes que a sociabilidade pressupde. No
tempo histérico vivenciado até aqui o modelo de producgéo capitalista vem falhando
na perspectiva de atender as necessidades da diversidade humana, dai a
necessidade de pensar estratégias que vdo para além do capital (MESZAROS,
2005).

Pretendeu-se neste item abordar o fim do socialismo real, que teve como um
dos marcos fundamentais a dissolu¢cdo da Unido Soviética (1991). Este processo
causou uma serie de impactos nas diretrizes socialistas que resistiram em escala

mundial, especialmente no que refere-se a falta de alternativas de mercados
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socialistas, como estratégia de enfrentamento aos embargos capitalistas. Significou
também o fim de uma era em que capitalismo e socialismo disputavam a hegemonia
mundial enquanto modelo de producdo e socializacdo dos bens produzidos. No
entanto, ha que se referenciar que a dissolucdo da Unido Soviética significou um
triunfo capitalista, mas néo significa que o marxismo esteja desacreditado. O bloco
soviético configurou-se num socialismo travestido pela figura de Stalin e ndo o
socialismo defendido por Mar, e ideologicamente seguido por Lenin e Trotsky.
Considerando que o modelo de producdo capitalista € na sua génese
excludente, buscou-se situar a necessidade de um novo modelo societario, que
consiga dar conta de atender o direito de todos os sujeitos. O socialismo defendido
até a composicdo da Unido Soviética despontou como alternativa possivel de
atender as necessidades coletivas, porém perdeu-se na sua implementacao, tdo
logo Stalin tomou as rédeas no comando da Internacional Comunista. Isto permite
afirmar que o tema da inclusdo de Pessoas com Deficiéncia esta ainda em
construcdo e a sua efetivacdo depende de avancar para um modelo de producéo
com caracteristicas diferentes do atual padrdo. Diferentes também de todas as
experiéncias de sociabilidade ja vivenciadas pela humanidade. Alids, ao discutir a
inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, ndo deve-se fazer de modo isolado e sim

considerando a inclusédo/excluséo de todas as pessoas.

No préximo item sera apresentada a categoria trabalho e emancipacéo, como
ponto chave para a inclusado da pessoa com deficiéncia.

3.4 TRABALHO E EMANCIPACAO: UMA REFLEXAO SOBRE A INCLUSAO DA
PESSOA COM DEFICIENCIA

Discorre-se neste item sobre a relacdo entre a categoria trabalho e a
emancipacao, busca-se também problematizar as condi¢cdes de acesso ao trabalho,
num momento histérico em que o direito ao trabalho € universal, mas o acesso é
restrito. Faz-se mencao ao direito ao trabalho e as estratégias utilizadas no modelo
de producdo vigente para incluir na esfera produtiva a Pessoa com Deficiéncia.

Recorre-se aos ensinamentos de Marx, Lefebvre, Meszaros, entre outros para
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contextualizar o chao tedrico sobre o tema, bem como para refletir sobre as
estratégias necessarias para a compreensdo do momento histérico que vive-se, com
contradicdes e totalizacbes que excluem e poucas vezes promovem a inclusdo da

populacdo em geral.

Sobre o conceito de emancipag¢do no Dicionario Marxista, Bottomore (1988,
p.123), explicita que a emancipacéo esta estreitamente relacionada a concepcao de
liberdade, na perspectiva do pensamento neoliberal, trata-se da auséncia de
interferéncia, ou ainda coercdo. Bottomore (1988, p.124) afirma que “os marxistas
tendem a ver a liberdade em termos da eliminacdo dos obstaculos da emancipacéo
humana, isto €, ao multiplo desenvolvimento das possibilidades humanas e a criacéao

de uma forma de associagao digna da condigcdo humana”.

A questdo da emancipacao esta relacionada as condi¢des de vida e trabalho
impostas pela sociedade moderna, e para que haja uma superacdo desses
obstaculos, se faz necessaria uma acdo coletiva da sociedade. Sobre a

emancipacao humana, Marx (2006b, p.42) destaca que:

Somente quando o homem individual real recupera em si o cidadao abstrato
e se converte, como homem individual, em ser genérico, em seu trabalho
individual em suas relagbes individuais somente reconhecido e organizado
suas “forces propes” como forgas sociais € quando, portanto ja ndo separa
de si a forga social sob forma de forca politica, somente entdo se processa a
emancipa¢édo humana.

Por esse motivo, no contexto marxista, o conceito de emancipacdo é um
processo social que esta estreitamente ligado a liberdade, a luta de classes e um
novo modelo social que supere aspectos do modelo até entdo vigente. A luta de

classes passa a ter um valor muito grande nas conquistas da classe trabalhadora:

Com a revolucdo industrial e o surgimento da manufatura, o capitalismo
inaugura a divisdo entre o trabalho de concepcdo e de execugado, a
separacao entre o homo faber e 0 homo sapiens. Os tecnocratas ficam com
as fungBes estratégicas das grandes corporacdes e tentam manter as
relacbes de trabalho harménicas. Os trabalhadores tendem a lutar pelo
aumento do seu salario ou, em momentos de acirramento das lutas sociais,
buscam controlar os meios de producéo, via autogestdo (NOVAES 2011, p.
175).

Verifica-se condi¢bes distintas no processo de produgcdo, enquanto uma
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categoria “burguesa” toma todas as decisbes e controla a vida dos trabalhadores,
estes ficam a mercé dos donos do capital, sem poder decidir o que irdo produzir,
como produzir ou para quem produzir. Ou seja, ndo € atribuido sentido no trabalho
realizado. Se a emancipacao traz dignidade ao homem, o trabalho alienado ao
contrario, captura a subjetividade do homem (ALVES, 2010). Cabe ressaltar que no
contexto social em que esta-se inserido, a inclusdo no mercado de trabalho apenas
irA proporcionar que as pessoas que até entdo sequer participam dos ambientes de

trabalho, passem a ser “incluidas” num sistema de trabalho alienado.

A acumulacédo flexivel, para além de reorientar o ciclo de producédo e
acumulacdo (gerando uma sobre acumulacédo), € dotada de uma carga politico-
ideologica de modo a desmantelar a luta de classes. Robustece o poder do capital
contra sua parte antag6nica: o trabalho assalariado. O carater flexivel refere-se aos
mecanismos de acumulacao do capital, uma vez que as prerrogativas que sustentam
este modo de producdo permanecem as mesmas, rigidez na exploracao do trabalho
e na producdo de valor excedente. As relacbes passam a ser constituidas pela
necessidade de producdo e acumulagédo capitalista. A constituicdo das cidades, a

realizacdo de grandes eventos, centros comerciais, entre outros:

A criagdo de uma imagem urbana desse tipo também tem consequéncias
politicas e sociais internas. Ajuda a se contrapor ao sentido de alienagéo e
anomia, que Simmel, ha muito tempo, identificou como a caracteristica
problematica da vida na cidade moderna. [...] com a busca de identidade
local, e, com tal, abre um leque de mecanismos de controle social. A
imagem de prosperidade oculta, disfarca as dificuldades subjacentes. [...]
Mesmo se falta pdo, o circo prospera. O triunfo da imagem sobre a
substancia é total (HARVEY 2006, p. 183-184).

Em toda esfera produtiva, é nitida a preocupa¢do com a maxima extracao da
mais valia. Em nenhum momento a relagdo do capitalista com o trabalhador
preocupa-se com as condi¢des, a qualidade de vida do trabalhador, tdo pouco atenta
para o fato de estar ou n&o incluindo na esfera produtiva a totalidade dos
trabalhadores. Mais do que isto, ndo considera como trabalhadores aqueles que nao
detém as condi¢Oes ideais para maxima extracdo da mais valia. As empresas que se
adaptam aos trabalhadores cumprem com preceitos legais a fim de ndo serem

multadas, na maioria das vezes sdo os trabalhadores que devem adaptar-se as
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condi¢cbes que a empresa possui. Com isto a incluséo da Pessoa com Deficiéncia no
mundo do trabalho fica prejudicada.

Marx (2006b) chama a atencédo para a condicdo revolucionaria que possui o
trabalhador. E claro que esta condicdo emancipatéria do homem depende da
possibilidade do mesmo desvendar e superar os niveis de alienacdo que o0s
capitalistas condicionam a classe trabalhadora. Em certo momento Marx (2006b)
utiliza o exemplo do capitalista Inglés que ao perceber que estava exportando tecido
para a Austrdlia, resolve comprar maquinas e montar uma linha de producéo
naquele pais. Para isto envia trabalhadores em condi¢Ges de salario até melhores do
gue aquelas oferecidas na Inglaterra. No entanto ao chegarem a Austrélia, os
trabalhadores deparam-se com um pais em constru¢cdo, pouco povoado, logo,
apropriam-se cada um de um pedaco de terra e emancipam-se do capitalista que

apropriava-se da sua producao e tornam-se pequenos camponeses.

Fica evidenciado neste relato que o que garante acumulacdo ao capitalista
ndo é a matéria prima, ou as maquinas, a acumulacao capitalista somente se da
pela relacédo entre os capitalistas e o trabalhador. Quando o explorado emancipa-se,
€ a derrocada para a continuidade da extracdo da mais valia.

A perspectiva critica deve enfocar alguma das perigosas
consequéncias macroecondbmicas, muitas das quais, aparentemente,
inevitaveis, devido a coercao exercida através da concorréncia interurbana.
Essa concorréncia inclui impactos regressivos na distribuicdo de renda,
volatiidade da malha urbana e efemeridade dos beneficios trazidos por
muitos projetos. O Socialismo em uma cidade nédo é factivel, mesmo sob as
melhores circunstancias. (HARVEY, 2006 p. 188).

No exemplo dos trabalhadores ingleses que passaram a camponeses, a
guestao central ndo esta no fato de sairem da condicdo urbana a rural. Esta sim na
ruptura da condi¢éo de trabalhador explorado pelo capitalista e a nova condicdo de
trabalhador dono dos meios de produgado, “a terra”. Harvey (2006) assinala a
condicdo da producdo capitalista do espaco, o acirramento dos aparelhos
ideologicos que auxiliam na alienacéo e captura das possibilidades de emancipacao

do homem.
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A questdo novamente parece néo ser urbana ou rural, e sim na constituicdo
urbana do espaco. Ao afirmar que o Socialismo em uma cidade néo é factivel, esta
sinalizando que nos moldes em que as cidades estdo sendo construidas torna-se
impossivel a emancipacdo do homem, pois as condi¢cdes de acesso ao lazer, ao
trabalho, ao esporte, a cultura, a educacéo do ouvido grosseiro, ficam em patamares
dificeis de serem alcangados. A mudanga na concepc¢do do territério € chave para
tornar possivel sonhar com uma cidade que atenda as necessidades humanas e néo
apenas sirva de meio para a maxima exploracdo do homem pelo dono dos meios de

producao.

A perspectiva critica sobre o empreendedorismo urbano néao revela
apenas seus impactos negativos, mas também sua potencialidade para se
transformar numa prética corporativa urbana progressista, dotada de um
forte sentido geopolitico de como construir aliangas e ligagdes pelo espaco,
de modo a mitigar, quando ndo desafiar, a dinAmica hegemodnica da
acumulacdo capitalista, para dominar a geografia histérica da vida social
(HARVEY 2006, p. 188).

Ao revelar detalhes sobre como a classe trabalhadora tomou Paris em 18 de
Marco de 1871, “Vive la Commune!” Marx (1871, p. 34) no livro Guerra Civil na
Franga, destaca que “a classe operaria ndo pode apossar-se simplesmente da
maquinaria do Estado ja pronta e fazé-la funcionar para os seus proprios objetivos”.
E necessario que o Estado seja alterado em suas caracteristicas e passe a servir
como mediador das necessidades da classe operaria, passando a ser um verdadeiro

Estado Democratico.

Contra esta transformacao, inevitavel em todos os Estados até agora
existentes, do Estado e dos 6rgdos do Estado, de servidores da sociedade
em senhores da sociedade, aplicou a Comuna dois meios infaliveis. Em
primeiro lugar, ocupou todos os cargos administrativos, judiciais, docentes,
por meio de eleicdo por sufrdgio universal dos interessados, e mais, com
revogacdo a todo o momento por estes mesmos interessados. E, em
segundo lugar, ela pagou por todos os servicos, grandes e pequenos,
apenas o salario que outros operarios recebiam. O ordenado mais elevado
gue ela pagava era de 6000 francos. Assim se fechou a porta, eficazmente,
a cacga aos cargos e a ganancia da promog¢do, mesmo sem 0s mandatos
imperativos que, além do mais, no caso dos delegados para corpos
representativos ainda foram acrescentados. (MARX, 1871 p. 7).

Este texto passou a ter relevancia histérica, pois foi a primeira vez que a
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classe operaria tomou o poder e deixou como exemplo o legado de como é possivel
a sociedade se organizar democraticamente, fazendo com que a riqueza
socialmente produzida seja de fato apropriada em condi¢cdes de igualdade entre

agueles que as produziram.

Aqueles que ainda acreditam que o modelo societario vigente € inabalavel,
seguem algumas reflexdes que demonstram o quanto isto é parcial. Lefebvre (1991
p. 182), diz que “o mundo da pratica aparece-nos, inicialmente, como um mundo
imovel, como uma colecdo de objetos de contornos definidos: esta mesa, esta
cadeira, esta caneta, etc’. O autor ndo estda separando a dimensao pratica da
tedrica, estda sim afirmando que a divisdo social e técnica do trabalho acaba por
revelar ao trabalhador apenas a condicdo imediata, aquilo que esta proximo, a

fragmentacao, a divisdo em partes.

O mundo pratico aparece como imével por causa do ritmo da vida
humana. Nao vemos a pedra e o metal se desfazerem sob a acéo
atmosférica. E, ndo obstante, eles se desfazem... [...] Na medida em que
ndo apenas a “cultura geral” mas também os “valores sociais” se fundam
sobre 0 que se chama de “conservadorismo”, o mundo parece imovel
porque se deseja que ele seja imovel. (LEFEBVRE, 1991, p. 182).

7

A dimensdo imediatista é muito bem explorada pelo modelo de producédo
vigente. Os trabalhadores poucas vezes acreditam na possibilidade de mudanca,
assim nao coloca-se como protagonista, sujeito dotado de capacidade politica, que
pode contribuir para um novo modelo de producdo que responda as necessidades
da inclusdo . Lefebvre (1991) nos atenta para o ritmo da vida humana que é muito
intenso. Com isto acaba-se por perder a capacidade de contemplar a subjetividade
humana, e o que ocorre é a captura pelo capital desta subjetividade, que passa a
servir o capital. Com estas caracteristicas torna-se dificil conceber a Pessoa com
Deficiéncia enquanto pessoa humana, dotada de capacidades e devido as
exigéncias imediatas, o0 mesmo € isolado e mantido pelas estruturas sociais
segregado. Lefebvre (1991, p. 184) diz ainda, referindo-se a necessidade de
conhecer o todo que “conhecer um objeto ou um fenémeno € justamente nao
considera-lo como sendo isolado, ndo deixa-lo passivamente no “hic et munc”, no
aqui ou agora”. Assim, considerando o mundo do trabalho, precisa-se avancar para

além das estruturas do capital e vislumbrar novos modelos de sociabilidade que
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consigam incluir todos os seres humanos. O trabalho ndo deve ser compreendido
apenas como estratégia para a garantia econdmica dos seres humanos, mas deve

ser entendido enquanto direito social inerente a toda pessoa humana.

As estruturas capitalistas, a organizacdo do mundo do trabalho num olhar
raso parece muito sélida, no entanto se aprofundar um pouco o olhar pode-se
verificar constantes abalos nos ultimos anos, conforme Mészaros (2005) aponta:
ressurgimento do fascismo na Europa, Politicas de Estado de excecdo constantes
devido as crises, guerras preventivas sem razdes consistentes lideradas pelos EUA,
crise politica na Italia, bem como em outros estados Europeus, crise econémica com
estopim imobilidrio no gigante capitalista do norte da América, entre outros. Ja
Engels e Marx (1998, p. 11) afirmam que “a transformagao continua da produgao, o
abalo incessante de todo sistema social, a inseguranca e 0 movimento permanente
distinguem a época burguesa de todas as demais”. Isto num texto escrito em 1848,
ja prevendo as constantes crises do capital, bem como afirmou em uma das frases
mais célebres de todos os tempos que “tudo o que era sélido desmancha no ar, tudo
que era sagrado é profanado, e as pessoas sdo finalmente forcadas a encarar com
serenidade sua posi¢ao social e suas relagdes reciprocas”, (ENGELS; MARX, 1998
p.11).

E importante entender neste momento a totalidade, como sendo o universo
dos elementos histéricos, politicos, econbmicos sociais em que esta-se inserido.
Prates (2003) afirma que “a totalidade é mais do que a reunido de todas as partes,
mas a sua interconexao”. E complementa afirmando que a totalidade concreta nao é
um todo dado, mas em movimento de autocriacdo permanente, o que implica a

historicidade dos fendmenos que a compde.

Entre os objetos que o Senso Comum assume como separados e
distintos, o conhecimento descobre rela¢gbes. E trata-se ndo apenas de
relagBes logicas que permitam classifica-los, mas de relagfes reais: estes
dois objetos distintos, enquanto massas materiais, se atraem (Lei de
Newton); por conseguinte, ndo sao separados. “Algo os reune. A separagao
€ apenas um aspecto, uma aparéncia, que se torna erro quando é mantida.
Conhecer um objeto ou um fenémeno é justamente ndo considera-lo como
sendo isolado, ndo deixa-lo passivamente no hic et munc, no aqui e no
agora. E investigar suas relagdes, suas causas. E, reciprocamente, o mundo
qgue a ciéncia faz aparecer € um mundo onde as coisas ndo sdo apenas
separadas e distintas, “partes extra partes”, mas ligadas através de relagbes
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reais. A ciéncia faz com que um tal mundo apareca; reciprocamente, tao
somente um mundo desse tipo é cognoscivel. E o mundo racional, o mundo
da razdo — que supera aquele do entendimento. (LEFEBVRE, 1991, p.184)

Esta dado o compromisso de ir além do que esta posto em pratica, na
perspectiva de construir novas possibilidades, buscando romper limites
condicionantes por determinado momento histérico. A totalidade é entendida como a
articulacdo dos multiplos determinantes dos fendmenos, propde a pensar os fatos

articulados com o todo, ndo considerando apenas os fatos isolados.

A historicidade € um movimento de ida e volta que problematiza a historia
com os fatos significativos, as civilizacdes humanas existem num determinado
espaco, num determinado tempo, que 0OS grupos sociais as constituem. Estes
processos de criacdo e recriagdo sdo mutaveis, e estabelecem-se conforme foi
estabelecido pelos antepassados, agregam fatores histéricos e avancam. As
instituicdes, leis, ética, moral, visbes de mundo sdo determinacdes provisorias,
passageiras que estdo em constante movimento e potencialmente estdo para serem

transformadas.

Este movimento pressupde a historicidade dos fenbmenos sociais,
reconhece a processualidade, o movimento e transformacédo do homem, da
realidade e dos fendbmenos. Significa que os fenbmenos ndo sao estaticos,
estdo em curso de desenvolvimento e, portanto, sé podem ser apreendidos
a partir do desvendamento deste movimento, por cortes histéricos.
(PRATES, 2005, p.142)

Assim, tem-se na historicidade o reconhecimento do movimento total das
acOes dos seres humanos como algo que jamais sera reconhecido isoladamente, é
algo que contempla a totalidade, para além dos fatos intrinsecos nho momento do
fendmeno. Deve-se considerar as experiéncias advindas ao longo do processo
historico, que de alguma maneira contribuiu, como determinante, ou nao para tal
fenbmeno. Assim, conforme Prates (2003), os fenbmenos ndo sdo estaticos e so

podem ser apreendidos por recortes histéricos.

O pensamento se afirma como movimento de pensamento ao mesmo
tempo que pensamento do movimento, isto é, conhecimento do movimento
objetivo. Se se imobiliza e se torna pensamento da imobilidade, da
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separacado, ele se destréi. A andlise, a separacdo dos movimentos, nao
podem ser sendo momentos do pensamento vivo.(LEFEBVRE, 1991,
p.178).

Tem-se entdo, a necessidade de juntar todas as informacdes possiveis,
inerentes a determinado objeto, para ter-se a compreensdo do fenémeno. Deve-se
relacionar as informacdes particulares, diretas dos sujeito, com as macro relacdes
que podem referirem-se a economia, politica, culturais onde em determinado recorte

histérico, estejam interferindo na trajetéria do mesmo.

Ja materialismo dialético compreende a contradicdo como negacdao inclusiva.
E na tensdo da relacdo da definicido do que compreende cada fendmeno, que
resultam as propriedades de cada uma das partes.

O método dialético busca captar a ligagdo, a unidade, 0 movimento
gue engedra os contraditérios, que os opde, que faz com que se choquem,
que o0s quebra ou os supera. Assim, no mundo moderno, 0 exame e a
andlise mostram que as condi¢cbes econdmicas, a propria estrutura das
forcas produtivas industriais, criam as contradicbes entre grupos
concorrentes, classes antagonistas, nagcfes imperialistas. Portanto, convém
estudar esse movimento, essa estrutura, suas exigéncias, com o objetivo de
tentar resolver as contradi¢cdes. (LEFEBVRE, 1991,p.238).

Marx, em O Capital (1983), afirma que as grandes transformacdes sociais
acontecem pelo acirramento das contradicdes. Desse modo pode-se deduzir que €
preciso criar resisténcia ao poder hegeménico. E do produto das resisténcias que
surgirdo alternativas, sejam através de Politicas Sociais, ou mudancas estruturais no
modo de vida geral. Este trabalho sinaliza a necessidade de potencializar a

participacdo de todos os sujeitos, em toda a sociedade.

Tudo est4 ligado a tudo, num movimento constante, buscando garantir o seu
espaco. A contradicdo é a expressao da luta dos fenbmenos para supera-los, nao é
entendida como algo contra, separado. E um termo contraditério, mas que ao ser
evocado, ndo se esta destruindo o primeiro, esta sim complementando as
determinacdes daquele fenbmeno. Um nega o outro, mas ambos precisam um do
outro para obterem o seu significado, complementando-se entre si, huma relagéo

incessante.
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A resisténcia encontrada ao longo da histéria da humanidade em atender as
diferentes necessidades da pessoa humana ndo deve ser entendida como verdade
absoluta. E necessario perceber a realidade como algo em constante movimento, e
neste processo reside a possibilidade de mudanca. O ser humano € um conjunto de
contradi¢gbes resolvidas, pois “sem contradigédo, a identidade estagna” (LEFEBVRE,
1991, p. 195). Destaca-se a contradicdo do mundo do trabalho, as necessidades que
se alteram todos os dias, transformam-se em exigéncias que jamais serao
alcancadas. Reflete para os trabalhadores como razdo para 0 ndo acesso ao
trabalho a sua ndo qualificagdo para o mundo do trabalho, e a Pessoa com
Deficiéncia que foi deixada de lado pela sociedade durante muito tempo e desponta,
assim como as populacbes em vulnerabilidade, em condi¢cdes desfavoraveis fica
quase que impossivel cumprir com as supostas “exigéncias” para o ingresso no

mercado de trabalho. Assim:

A representagdo vulgar, o bom senso, capta, por um lado, a unidade ou
identidade de cada coisa (o pai é o pai e o filho é seu filho), e, por outro
lado, a diferenca (e, assim, a contradicdo); mas ndo capta a transicdo, a
relacdo, a conexdo viva, a contradicdo dialética. [...] TAo somente a razédo
aguca a diversidade embotada das diferengas, a simples diversidade das
impressdes e dos pensamentos, para ir até a esséncia, até a contradi¢céo. E
€ somente nesse cume, nesse ponto agucado da consciéncia, que as
diversidades, por assim dizer, p6em-se em movimento, descobrem suas
relagfes e reassumem para nés (em nosso pensamento) o carater dialético
que €é “a pulsagdo interna do movimento espontdneo e da vida”.
(LEFEBVRE, 1991, p. 194) [grifo nosso].

N&o pretende-se aqui esgotar as categorias da dialética, mas sim apresentar
conceitos importantes para superar a visdo imediatista que € dada como prioritaria
no modelo de producado vigente, e por consequéncia acaba por excluir parte dos
seres humanos de ambientes como o de trabalho. Esta exclusédo ocorre para todos
os seres humanos, € claro que para as Pessoas com Deficiéncia, o trabalho foi

definitivamente negado durante longo periodo histérico.

Marx (1989) ao referir-se a questdo judaica, por exemplo, estava preocupado
com as diversas facetas dadas a emancipacédo dos sujeitos, no caso Bauer (2002)
referia-se a emancipacao religiosa como sendo condi¢@o prévia para a emancipagao

politica dos Judeus. Marx ao critica-lo afirmou que a emancipacéao religiosa, seja de
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qualquer religido, € parte do processo da emancipacdo politica, mas que nao
significa a emancipagéo humana:
O fio da emancipacdo humana é fazer que o caracter coletivo, genérico, da
vida dos homens seja vida real, isto é, que a sociedade, em vez de ser um
conjunto de moénadas egoistas e em conflito de interesses, adote um
caracter coletivo e coincida com a vida do Estado. O homem individual deve
recobrar em si o cidaddo abstrato e, como ser privado, utilizar as suas

forgas proprias como forgas sociais, inserir-se na circulagdo da espécie no
seu trabalho e nas suas relacdes. (MARX, 1989, p.04).

Assim, discutir a emancipacdo da PCD pela perspectiva da Educacéo
Inclusiva, ou de qualquer outro modo que o faca isolado, sera contraditério com a
perspectiva da emancipacdo. Contraditoriamente a exclusdo que predomina, a
sociedade contemporanea tem buscado algumas alternativas que ora conformam e
ora sdo resisténcia para incluir no mundo do trabalho as pessoas com alguma

deficiéncia, e é este tema que sera apresentado no préximo item.

3.4.1 A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e a sua contribuicdo na diviséo

social do trabalho.

A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no mercado de trabalho é tema
constante na sociedade atual e este assunto precisa ser refletido e discutido,
entendendo que é uma questdo premente na discusséo da cidadania e da inclusao.
Entende-se que a inser¢cdo no trabalho € parte importante no que refere-se a
alcancar a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia pois esta Ultima é mais abrangente,
nao ferindo-se apenas a inclusdo em um local ou outro da vida humana, mas sim em
todos os locais. O trabalho precisa ser valorizado e garantido indistintamente tanto
para uma pessoa sem deficiéncia quanto para uma pessoa com deficiéncia. Para o
jovem com deficiéncia é assegurado trabalho protegido conforme o ECA (1990) e
Constituicdo Federal (1988). Nao pode ser discriminado quanto ao salario ou a
critérios de admissao no trabalho porque tem uma deficiéncia. Deve trabalhar, num

espaco adequado a sua deficiéncia que néo lhe cause prejuizos.

Em 1948 o direito ao trabalho foi reconhecido na Declaracdo dos Direitos
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Humanos sendo sancionado pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas. O artigo 23,
inciso — a) aponta que: “Toda a pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha do seu
trabalho, a condicdo equitativa e satisfatérias de trabalho e a protecdo contra o

desemprego”.

No caso das PCD, devido ao preconceito arraigado acerca da temética da
inclusédo, houve a necessidade de criacao de leis especificas que tratam da inclusao

de pessoas com alguma deficiéncia no mercado de trabalho.

Todo homem €, em potencial, um trabalhador. O trabalho se constitui
na atividade vital do homem. E a fonte de objetivagéo do ser humano e por
meio dele, os homens transformam o mundo e se transformam, enquanto
sujeitos sociais. (SQUARIZZI, 2008, p. 42).

Desta forma, ressalta-se que um dos beneficios trazidos pela contratacdo de
uma Pessoa com Deficiéncia estd na participacdo do dia-a-dia da sociedade
moderna, culta e informada; também pela satisfacdo das necessidades do ser
humano que passa a ser tratado como cidadao. Por isso, como qualquer outra
pessoa, é preciso avaliar as competéncias e habilidades, verificar qual € a funcéo

mais adequada para se fazer uma colocacédo de sucesso no mercado de trabalho.

Para Oliveira (2001) a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia significa torna-las
participantes da vida social, econémico e politica, assegurando o respeito aos seus
direitos no ambito da sociedade pelo estado, e pelo poder publico. Para promover a
insercdo das PCD no mundo do trabalho, a legislacdo brasileira estabeleceu uma
reserva legal de cargos que ficou conhecida como a Lei de Cotas criadas por leis,
tais como a Lei 8.213/91, artigo 93; Portaria do Ministério da Previdéncia e
Assisténcia Social (MPAS) de numero 4.677/98 (também baseada no artigo 93); lei
7.853/89 e Decreto Lei 3.298/99 determinam que as empresas reservem uma
quantidade de vagas para o0s profissionais com deficiéncia com a seguinte

classificacao:

Classe | até 200 funcionarios 2% das vagas para PCD; Classe Il de 201 a 500
funcionarios 3% das vagas; Classe Ill de 501 a 1000 funcionarios 4% das vagas;

Classe IV mais de 1001 funcionarios 5% das vagas. Determina ainda a Lei 8.112,
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que a Unido reserve em seus concursos, até 20% das vagas para PCD. Apesar de a
legislacéo garantir a insercdo no trabalho, é possivel perceber, conforme dados do
IBGE (2010), que a grande maioria das empresas nao consegue cumprir as
exigéncias da Lei de Cotas e que somente empregam Pessoas com Deficiéncia
devido a existéncia da mesma. Ainda, alega-se que ndo existem Pessoas com
Deficiéncia “qualificadas” para assumir os postos de trabalho. Faz-se imprescindivel
criar mecanismos de acesso ao mercado de trabalho que superem esta falacia e de

fato promovam a inclusao.

E finalidade primordial da Politica de emprego, a inser¢do da Pessoa com
Deficiéncia no mercado de trabalho e sua incorporacdo ao sistema produtivo,

mediante regime especial de trabalho protegido.

A eliminacéo de barreiras e obstaculos fisicos e arquitetbnicos e de
comunicacdo que afetam o local de treinamento e de emprego de pessoas
com deficiéncia, bem como a livre circulagdo nos ditos locais; padrbes
apropriados devem ser levados em consideragdo na constru¢cdo de novos
edificios e instala¢des publicas. (BRASIL, CORDE, 1997, p. 41).

Ha alguns desafios para a inclusdo da PCD no mercado de trabalho, as
empresas precisam de uma estrutura para recebé-los e estes, de formacao. Cabe
aos 0rgaos governamentais capacita-los, e as empresas disponibilizarem ambientes
fisicos para formar e integrar cidadados dignos do trabalho diario. A empresa deve
providenciar adequacéo dos meios e recursos para o bom desempenho do trabalho,
considerando suas caracteristicas. Os atendimentos interdisciplinares, (orientacéo,
supervisdo e ajudas técnicas, dentre outros) sdo elementos que auxiliam ou
permitem compensar uma ou mais limitacdes funcionais motoras, sensoriais ou
intelectuais da Pessoa com Deficiéncia, de modo a superar as barreiras da
mobilidade e da comunicacao, possibilitando a plena utilizacdo de suas capacidades
(Instrucdo Normativa n° 20/01, da Secretaria de Inspec¢éo do Trabalho/MTE).

De acordo com o Cap. V, art. 41 do Direito ao Trabalho: “é vedada qualquer
restricdo ao trabalho da pessoa com deficiéncia”, ja o Art. 42 define que “é finalidade
primordial das politicas publicas de emprego a insercdo da pessoa com deficiéncia

no mercado de trabalho ou sua incorporagédo ao sistema produtivo mediante regime
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especial”’. Entretanto, nem sempre a sociedade tem oferecido a PCD, as condi¢des
para o exercicio do direito ao trabalho. Deve-se trabalhar a inclusdo como um
processo cultural que compreende a acdo de todos contra o preconceito e a

discriminacao. Nas palavras de Tomasini:

Todo homem é em potencial um trabalhador. O trabalho se constitui na
atividade vital do homem. E a fonte de objetivac&o do ser humano e através
dele os homens transformam o mundo e se transformam, enquanto sujeitos
sociais. [...] O trabalho define a condicdo humana e situa a pessoa no
complexo conjunto das representacdes sociais, definindo a posicdo do
homem nas relacées de producédo, nas relacdes sociais e na sociedade
como um todo (TOMASINI, 1996, p. 11).

Numa sociedade inclusiva, as diferencas sociais culturais e individuais sao
utilizadas para enriquecer as interacdes e a aprendizagem entre os seres humanos,
e ndo para separa-los. Trata-se de uma mudanca profunda no comportamento e na
atitude das pessoas, no caso especifico das PCD, promover a compreensdo da

diversidade é a forma mais coerente de favorecer a inclusdo e a aprendizagem.

A escola tem um papel muito importante na vida da crianca e do jovem. Ao
entrar na escola, ele tém a oportunidade de conviver e de se relacionar com
diferentes pessoas. Dessa forma, passa por muitas experiéncias novas e, assim, vai
agir, reagir, mudar sua forma de pensar, criar um jeito proprio de se relacionar com o
mundo. No Brasil, a Constituicdo Federal promulgada em 05 de outubro de 1988,
contribui preponderantemente para o avanco e a legalizacdo dos direitos da Pessoa
com Deficiéncia, assim como das demais pessoas excluidas, na area da assisténcia
social (art.203, IV e V), da Educacdo (Art. 208), da familia, da crianca, do

adolescente e do idoso (Art. 227), etc.

A Constituicdo Brasileira representa um avanco na protecdo dos direitos dos

cidadaos e das “pessoas com deficiéncia”:

Recebeu a significativa denominagcéo de Constituicdo-cidada por expressar
um marco, altamente relevante, do processo de redemocratizacdo e por
conter conquistas decorrentes da luta social desenvolvida durante e apos o
auge do periodo autoritario (RIBEIRO, 1996, p. 22).

Consta na Constituicdo Federal que os fundamentos da nagéo sao promover
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a dignidade da pessoa humana e garantir o exercicio da cidadania para que nao
haja desigualdades sociais e sejam eliminados quaisquer preconceitos ou
discriminagdes (Art. 1° e Art. 3°). Isto significa conceder a todos, inclusive a “pessoa
com deficiéncia”, direitos sociais a educag¢ao, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
seguranca e a previdéncia social (Art. 6°). Em 1990 é sancionado o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) estabelecido pela Lei 8069 de 13/07/1990, que
preconiza os direitos da crianca e do adolescente independente de ter uma
deficiéncia ou ndo. Contudo, a crianca e o0 adolescente com deficiéncia sé&o

especificados nos seguintes paragrafos do Art. 11:

1° A crianga e o adolescente portadores de deficiéncia receberdo
atendimento especializado.

2° Incumbe ao Poder Publico fornecer gratuitamente aqueles que
necessitarem os medicamentos, préteses e outros recursos relativos ao
tratamento, habilitacio ou reabilitag&o.

A Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS, Lei n°. 8.742/1993) regulamenta
a politica de assisténcia social e inclui como um de seus beneficiarios especificos a
Pessoa com Deficiéncia. Primeiro, estabelece como um dos seus objetivos a
habilitacdo e reabilitacdo, bem como a protecédo a sua integracdo a vida social (Art.
2°, 1V) e segundo, implementa o Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.
Segundo a publicacdo do CRESS (2000) a Lei n® 8.742 de 07 de dezembro de 1993,
dispbe sobre a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS), em seu art. 2° estabelece

gue a Assisténcia Social tem por objetivos:

| — A protecdo a familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice;

Il — O amparo as criancas e adolescentes carentes;

[l — A promocéo da integracdo ao mercado de trabalho;

IV - A habilitagdo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e a promocdo de sua

integracdo a vida comunitaria.

V - A garantia de 1 ( um ) salario minimo de beneficio mensal a pessoa com
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deficiéncia e ao idoso que provem ndo possuir meios de prover a propria

manutenc¢ao ou té-la provida por sua familia.

O Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), conforme Cap. IV, Art. 20° da
LOAS (Lei Orgéanica da Assisténcia Social), tem o objetivo de garantir um salério
minimo mensal a pessoa com deficiéncia e pessoas idosas com 65 anos de idade ou
mais, desde que a familia ndo exceda a renda per capita de 1/4 do salario minimo.
Os critérios para a concessao desse beneficio sdo seletivos, no entanto, a propria lei
que deve garantir esse direito € excludente, no momento em que estabelece os
critérios como, por exemplo, a renda e até mesmo o tipo de deficiéncia. Verifica-se
gue, a0 mesmo tempo em que visa a inclusdo por meio da garantia do direito,

também repercute a exclusdo para agueles que excedem a renda estipulada.

O BPC é um minimo social enquanto se constitui em um dispositivo
de protecdo social destinado a garantir, mediante prestacdes mensais, um
valor basico de renda as pessoas que ndo possuam condicbes de obté-la,
de forma suficiente, por meio de suas atividades atuais ou anteriores.
Todavia, a forma seletiva e residual de acessa-lo ndo parece corresponder
ao disposto constitucional que afianga um salario minimo ao idoso e a
pessoa portadora d deficiéncia sem renda a que dele necessitar. Assim,
tornou-se um minimo operacionalmente tutelado, “um quase direito”, na
medida em que seu acesso é submetido a forte seletividade de meios
comprobatoérios que vao além da manifesta necessidade do cidaddo. O
acesso ao BPC, vinculado operativamente a renda per capita da familia,
restringe o direito individual do cidaddo. O critério seletivo adotado
internamente pelas agéncias do INSS para a operacdo do BPC termina por
diluir o carater universal, constitucionalmente estabelecido. (SPOSATI,
1999, p. 126)

E neste cenario em que se conjuga a falta de empregos, trabalho informal e a
deterioracédo das condi¢cOes e relacdes de trabalho, que os sujeitos com deficiéncias
e suas familias (usuérios) enfrentam o seu cotidiano, permeado, muitas vezes, de
situacbes em que predomina a fragilizacdo dos vinculos familiares, bem como a
desorganizacao da familia, a marginalizacao, a discriminagéo e a exclusédo social, e
a miserabilidade no seu modo de vida. De acordo com a Organizagao Internacional
do Trabalho, (OIT) ao se tratar a questdo do emprego para a Pessoa com
Deficiéncia, deve-se buscar uma atividade economicamente rentavel, que
corresponda nao pelas deficiéncias do candidato, mas por suas aptiddes e ao seu
potencial. Indica Borges (1997) que “todos sabemos que o trabalho contribui muito

para a autoestima, confianga e para determinar o status do ser humano” (BORGES,
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1997, p. 11).

O trabalho é de fundamental importancia para o ser humano, pois proporciona
aprendizagem, crescimento, transformacéo de conceitos e atitudes, aprimorando e
com isto obtendo uma remuneragdo. Assim sendo, deve-se considerar sua
formacao, suas qualidades pessoais e sua vontade de trabalhar. Entretanto, nem
sempre a sociedade tem oferecido a Pessoa com Deficiéncia a condicbes para o

exercicio do direito ao trabalho.

Alguns aspectos sdo fundamentais a serem destacados quando se trata do
assunto “pessoas com deficiéncia”. Primeiramente e principalmente sédo seres
humanos sujeitos a todos os deveres e direitos que a sociedade pode oferecer a
seus cidadaos. Deve haver uma mudanca na sociedade para atender a todas as
necessidades de seus membros, ou seja, o desenvolvimento (por meio da educacgao,
reabilitacdo, qualificacdo profissional) das Pessoas com Deficiéncia deve ocorrer
dentro do processo de inclusdo e ndo como pré-requisito para estas pessoas
poderem fazer parte da sociedade (SASSAKI, 1997).

Para Sassaki (2003) na década de 90, comecou a ficar cada vez claro que a
acessibilidade devera seguir o paradigma do desenho universal, segundo o qual os
ambientes, os meios de transporte e os utensilios devem ser projetados para todos,
nao apenas para pessoas com deficiéncia. E, com o advento do paradigma da
incluséo e do conceito de que a diversidade humana deve ser acolhida e valorizada
em todos o0s setores sociais comuns. Por paradigma utiliza-se o conceito de
Mantoan (2003).

Conforme pensavam 0s gregos, os paradigmas podem ser definidos,
como modelos, exemplos abstratos, que se materializam de modo
imperfeito no mundo concreto. Podem também ser entendidos segundo uma
concepgcao moderna, como um conjunto de regras, normas, crengas,
valores, principios que sdo partilhados por um grupo em um dado momento
historico e que norteiam 0 nosso comportamento, até entrarem em crise,
porque ndo nos satisfazem mais, ndo ddo conta dos problemas que temos
de solucionar. (MANTOAN, 2003, p. 11).

Pode-se, dizer que uma empresa inclusiva é aquela que esta implementando
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gradativamente as medidas de acessibilidade. Portanto existem seis tipos de
acessibilidade nas empresas inclusivas, deverdo existir também em todos 0s outros
ambientes internos e externos onde qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia, tem o
direito de circular. Suas respectivas caracteristicas, hoje obrigatérias por lei e/ou por
consequéncia do paradigma da inclusdo, sao as seguintes, no caso das empresas

inclusivas:

Acessibilidade arquiteténica: sem barreiras ambientais fisicas, no interior e
no entorno dos escritérios e fabricas e nos meios de transporte coletivo utilizados

pelas empresas para seus funcionarios.

Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicacéao interpessoal
(face-a-face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual etc.), na
comunicagdo escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo textos em
braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa visdo, notebook e outras
tecnologias assistivas para comunicar) e na comunicacado virtual (acessibilidade
digital).

Acessibilidade metodol6gica: sem barreiras nos métodos e técnicas de
trabalho (métodos e técnicas de treinamento e desenvolvimento de recursos

humanos, execucao de tarefas, ergonomia, novo conceito de fluxograma, etc.).

Acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos e utensilios de
trabalho (ferramentas, maquinas, equipamentos, lapis, caneta, teclado de

computador etc.).

Acessibilidade programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em

politicas (leis, decretos, portarias, resolu¢des, ordens de servigo, regulamentos etc.).

Acessibilidade atitudinal: sem preconceitos, estigmas, estereotipos e
discriminagbes, como resultado de programas e praticas de sensibilizacdo e de
conscientizacdo dos trabalhadores em geral e da convivéncia na diversidade
humana nos locais de trabalho (SASSAKI, 2006). Fernandes; Lippo (2013, p. 284)
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complementam o conceito de acessibilidade:

O conceito da Convencao demonstra que existe um consenso
mundial em sintonia com a analise das interdicdes contextuais, como um
fator importante a ser considerado na organiza¢do social. As barreiras
fisicas, culturais, sociais, passam a ser pensadas como impedimentos e,
portanto, precisam ser eliminadas em um processo que possibilidade aos
sujeitos uma maior acessibilidade a vida em sociedade. Sintetizando, as
deficiéncias estdo na estrutura do social e suas diversas instancias que
padronizam e segregam, com as pessoas estdo as diferencas.

Neste sentido, cada um tem suas diferencas e a sua valorizacéo, o respeito e
a convivéncia dentro da diversidade humana e isto € um dos preceitos fundamentais

no processo de incluséo.

No horizonte de novos significantes que situem 0s seres sociais ha
possibilidade de exercer sua singularidade, conclui-se que 0 social precisa
se tornar acessivel para comportar a diversidade da condigcdo humana.
Acessibilidade que precisa ser universal, ou seja, para todas as pessoas e
ndo um “lugar especial’ designado para pessoas com deficiéncia, como uma
marca para determinados sujeitos que precisam deste espaco.
(FERNANDES; LIPPO, 2013, p. 287).

A mudanca de mentalidade de todos, inclusive da PCD, em suma, é
importante para avancgar para a inclusdo. No entanto, mais do que a participacao
coletiva das Pessoas com Deficiéncia, faz-se necessario também a mudanca da
concepcao politica, econdmica e social, um novo modelo societario que acolha a
diversidade humana, sem pré-requisitos para aceita-la socialmente. A Pessoa com
Deficiéncia é capaz de superar suas limitacdes e encarar as dificuldades para ter,
com muito esforco e dedicacéo, a oportunidade de entrar no mercado de trabalho,
além de desmistificar o preconceito da sociedade atual, que ainda persiste em
inutilizar a mao-de-obra considerando-os insuficientes para realizar qualquer
atividade. Assim amplia-se o acesso da PCD, tendo garantido o direito a educacéao,
o lazer, a cultura, o trabalho etc. Em outras palavras, a capacidade da pessoa
humana responder as demandas da sociedade, nos aspectos que dizem respeito a
comunicacdo, aos cuidados pessoais, as habilidades sociais, ao desempenho na
familia e comunidade, a sua independéncia na locomocao, saude, desempenho

escolar e trabalho.
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Contemporaneamente a Escola de Educacao Especial que tem por objetivo
geral prestar atendimentos educacionais a alunos com deficiéncia intelectual e
outras deficiéncias associadas, tem desenvolvido atividades visando o
desenvolvimento das potencialidades da PCD, tais como valorizacdo familiar e
social, preparacao para o trabalho e o pleno exercicio de sua cidadania. Para isto,
tem-se proposto a promover e articular acdes na defesa dos direitos, prevencéo,
orientacdo, prestacdo de servico, apoio a familia, direcionado a melhoria da
qualidade de vida para as Pessoas com Deficiéncia e a construcdo de uma
sociedade inclusiva. Sabe-se que a instituicdo que pratica a segregagao tem cada

vez mais as suas acdes questionadas e devem aderir a incluséo.

Deve-se fazer referéncia que a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia somente
serd viavel se acontecer partindo de toda a sociedade. N&o é possivel afirmar sobre
a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia se depositar as expectativas apenas sobre

uma ou outra instituicao filantrépica.

A escola filantrépica € a escola humanitaria aperfeicoada. Ela nega a
necessidade do antagonismo; quer tornar burgueses todos os homens; quer
pdr em prética a teoria, na medida que a diferencia da pratica e que nao
contenha antagonismo.[...] Os filantropos querem, desse modo, manter as
categorias que expressam as relacbes burguesas, sem ter o antagonismo
gue as constitui e que delas é inseparavel. Imaginam combater seriamente
a prética burguesa, e sdo mais burgueses do que os outros, (MARX, 2007 p
148).

A inclusédo profissional da PCD faz parte do processo de reconhecimento
como cidadao, um ser humano que também da a sua contribuicdo na divisdo social
do trabalho. A possibilidade de inclusdo no mundo do trabalho surge de uma
mudanca de pensamento vigente; o que propicia condicbes de valorizagcdo da
condicdo humana, respeitando suas limitacbes e promovendo meios para que O
mesmo venha a descobrir habilidades, podendo exercé-las em ambito profissional.

Neste sentido Fernandes e Lippo (2013, p. 288), afirmam:

O mundo ao redor parece ter sido todo ele construido para seres humanos,
sem limitag6es e num padréo Unico, sem distingdes. Ao observar o cotidiano
no agito das grandes metrépoles, por exemplo, encontram-se grandes
empecilhos para aqueles que ndo condizem coma as exigéncias da figura
humana pensada na arquitetura da cidade. As politicas publicas devem
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estar atentas a estas barreiras e incidir sobre as mesmas.

A Pessoa com Deficiéncia vem recebendo “tratamentos” diversos da
sociedade, passando do tempo da cruel eliminacdo para o da indiferente
segregacao. Agora chegou o momento da valorizacdo e implementacao de Politicas
Publicas de inclusdo deste representativo contingente da sociedade. A Organizagéo
das Nacobes Unidas, o Estado brasileiro, garantem em suas legislacdes, a existéncia
de inumeros direitos, entre eles o direito ao trabalho, a educacao, entre outros. Cabe
agora a garantia destes direitos, ainda que para isto tenha que avancar com

garantias para além daquelas que o capital pode oferecer.

A reproducéo é chave para o desenvolvimento da humanidade, mas por outro
lado também ha a reproducéo da alienacdo, ndo ha apenas a reproducao da cultura,
dos saberes, da passagem historica, entre outros. As categorias da dialética séo
fundamentais para que se possa superar a reproducao da alienacdo. Entende-se a
historicidade como interconexdo dos diversos, o reconhecimento do singular e do
universal. Ja a historicidade ndo € compreendida como sindnimo de histéria, mas de
processo, em sua apreensao garante-se o desocultamento dos fatos, contribuindo
para a sua reflexdo critica. E a contradicao, também abordada neste texto, é uma
negacdo que inclui. E a contradicdo como motor do movimento. Ao negar uma
etapa, um estado, uma necessidade, instiga-se a reagao oposta, “a negacao da
negacao”, estimula-se a superacdo porque a contradicdo é insuportavel e tenta-se

supera-la.

Neste sentido compreende-se que a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia deve
ser abordada, tencionando o modelo educacional, e societario vigente. Contribuindo
para que a ruptura “revolugdo” acontega e os modelos de organizagao da sociedade
deem conta de atender essencialmente as necessidades da diversidade humana.

Basta as agfes possiveis, € tempo de afirmar as acdes necessarias.
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3.5 EDUCACAO INCLUSIVA E A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE E MARIA
MONTESSORI: ENTRELACOS DE UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA

Ao encontro da tematica central desta tese, a educacgédo inclusiva das Pessoas
com Deficiéncia, busca-se neste item inferir sobre a pedagogia proposta por Paulo
Freire e Maria Montessori. Apesar de em estudos preliminares Freire néo ter tratado
diretamente sobre o tema inclusdo da pessoa com deficiéncia, traz em suas obras
um vasto material que dividiu barreiras entre a educacdo para poucos e a sua
democratizagdo. Freire (2013, p.47) defende que a Educagdo é um processo em que
0 sujeito deve apreender através da sua vivencia, ndo se evolui recebendo
conhecimentos prontos. “ensinar nado é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produ¢cdo ou a sua construgdo”. Deste modo,
permite-se estabelecer uma relacdo entre a pedagogia de Paulo Freire e a educacgao
inclusiva, pois ambas desejam que todas as pessoas da sociedade tenham acesso a
politica de educacdo. Ja a pedagogia proposta por Maria Montessori esta inter-
relacionada com a inclusdo das pessoas com deficiéncia, uma vez que seus estudos

inicialmente voltaram-se para a educacgao de criancas com deficiéncia intelectual.

3.5.1 Pedagogia Freireana e a universalizacdo da educacéo

Apesar do desenvolvimento de suas teorias seja datado anteriormente ao
movimento mundial de incluséo, a perspectiva filoséfica de Paulo Freire repercute-se
contemporanea e evidencia um conceito real de inclusdo. A pedagogia freireana com
sua praxis libertadora carrega a génese do conceito da educacédo inclusiva, que
nega o sistema educacional tradicional e a homogeneizacdo dos educandos
subordinados aos interesses do capitalismo neoliberal. Volta-se ndo apenas para as
Pessoas com Deficiéncia e os demais excluidos, mas é defendida para todos, sem
discriminacéao de qualquer natureza. Institui-se autenticamente como uma pedagogia
inclusiva, que na sua légica da praxis libertadora, transforma a alteridade entre os
sujeitos na medida em que reconhece as diferencas que 0s constituem e 0s

caracterizam engquanto humanos.
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Se o conhecimento da escola se distancia das necessidades de vida
dos alunos, impedindo que eles o assimilem, o resultado escolar sera
marcado necessariamente pela exclusdo daqueles que deveriam dominar
este conhecimento, reproduzindo de forma conservadora a vida desigual
desta sociedade, onde poder traz saber, (KRUPPA, 1994, p.31).

Freire (1921 — 1997) complementa, ao considerar sua vasta contribuicdo para
area da educacéo e da pedagogia, expunha como tarefa primordial da educacgéo, do
ensino e da escola a restituicdo da dignidade do aluno, da libertacdo e, advindo
disto, a humanizacédo da sociedade (ARANHA, 2006). Em concepcoes freireanas, a
humanizacdo da sociedade € intrinseca a natureza humana, e, sendo assim
inerente, apenas realiza-se a partir da libertacdo de aspectos que levam a
desumanizacdo. Deste modo, a pedagogia de Paulo Freire posiciona-se
comprometendo-se com uma sociedade humanizada, liberta e fundamentalmente
ética. Convergindo-se, assim, para uma vida em totalidade (ZITKOSKI, 2007). Ao
referir-se sobre Paulo Freire, Jorge (1979, p.24) discorre que:

Libertar, pois, o homem oprimido desta realidade desumanizante,
desta ‘coisificagdo’, desta situacdo de ‘objetos’, de ‘ser menos’, para ser
‘mais’, isto &, adquirir a prépria dignidade humana perdida, realizar sua
vocagado histérica, tornou-se o objetivo principal de Paulo Freire e o ideal de
sua luta.

Centrando-se a andlise em algumas obras de Freire, percebe-se sua
preocupacdo coerente em reiterar sobre a concepcdo de uma educacao
conversadora e suas praticas desumanizantes, que ao contrario de afirmar o aluno
enquanto sujeito autbnomo e criativo, oprime-o, pondo-0 em uma sSituacdo de
inferioridade. Na perspectiva de opressédo, a escola como um todo ndo exerce sua
funcdo de satisfacdo das necessidades educativas de todos e para todos, de uma
escola inclusiva, mas persiste na logica de segregacao, exclusdo e opressao. Ao
pensar uma pedagogia humanista e libertadora, Freire (2014, p. 57) aponta dois

momentos distintos:

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacao; o
segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia
deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertacao.



115

Deste modo, pode-se situar as préticas inclusivas da Pessoa com Deficiéncia
como um ato de libertacdo dos sujeitos historicamente mantidos segregados. Freire
(2014) parte de que vive-se em uma sociedade dividida em classes na qual os
privilégios de uns impedem a maioria de usufruirem os bens socialmente produzidos.
Na pesquisa que resulta a presente tese, o Participante A evidencia o desejo da filha
com deficiéncia em participar, estar presente na escola regular, demonstrando que

nao ha necessidade de segregacao.

Bah, ela veio pra ca, ela... Antes quando ela ia na APAE ela néo
sabia nada, ela tinha medo de tudo, medo de tudo, ela enxergava alguma
outra crianga com deficiéncia ela ficava triste, entdo por isso eu tirei, eu ndo
levei ela mais la na APAE... porque la s6 tem pessoas, Deus que me
perdoe, pior que ela né? Entdo ela se adapta mais e melhor com as
pessoas normais, que nao tem problemas de salude do que estar la, porque
a cabecinha dela de certo é mais avancada, entdo ela olha as outras
pessoas, as criangas, os coleguinhas, ela quer ajudar, ela quer pegar uma
crianga que vai cair, ela ndo pode porque ela ndo para em pé, ela ndo se
equilibra... (PARTICIPANTE A, 2015).

Neste sentido, Stainback & Stainback (2009, p.24) afirmam que “as turmas
segregadas ndo conduzem a independéncia e a competéncia, mas estimulam uma
sensacao irrealista de isolamento [...] além de gerar um sentimento de inferioridade
com relagdo a situagdo”. Ao incluir as Pessoas com Deficiéncia nas escolas e
demais ambientes da sociedade esta, nesta légica, garantindo-se uma micro ruptura
nas relacdes de poder até entdo estabelecidas. A opressao afirma-se pelo ndo
acesso aos bens culturais, sociais e politicos, e os oprimidos somente poderdo
romper com a opressdo no exercicio das liberdades, acesso a justica, na luta pela
recuperacdo de sua humanidade roubada.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira,
melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo a que néo
chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE, 2014, p. 42 - 43).

Na dimensdo em que segrega-se as Pessoas com Deficiéncia, excluindo-as
do acesso a escola regular concomitantemente esta evidenciando-se a relacéo

opressor-oprimido. Assim as contribuicbes de Paulo Freire, que naquele momento
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visavam contribuir para a democratizacdo do acesso a educacgdo, contribui também
para problematizar o acesso a politica de educacdo para as pessoas com
deficiéncia. Dorea (2008) afirma que a pedagogia desafiadora proposta por Paulo
Freire é necessaria para o desenvolvimento da ética fundamentada no diadlogo entre
as diferencas, e enquanto estudioso da obra de Freire e da educacao inclusiva,

aponta que:

Trata-se de pensar os homens como seres em constante devir e ndo
como individuos prontos e acabados, alguns até circunscritos, por exemplo,
sob os rétulos de inferiores e mesmo deficientes, além de estigmatizados
como limitados em relagdo a sua capacidade de aprendizagem e de se
posicionar diante de si mesmo, do outro e da propria vida (DOREA, 2008,

p.4).

Concomitante ao pensamento de Dorea (2008), Brandao (2002, p. 5) destaca
a educacdo pedagdgica dialética proposta por Freire huma perspectiva inclusiva e

agente de transformacao social, assim explicitada:

A relacao dialdgica preconizada por Freire deve ser revisitada por
todos aqueles que fazem educacao e que buscam a inclusdo como arma de
transformacéo da sociedade que temos, para aquela que queremos, pois o
referido autor é e sempre sera um exemplo para a educacgdo (inclusiva)
brasileira porque calca no verdadeiro didlogo a relag&o interativa, pautada
pelo compromisso politico de seus pares. (BRANDAO, 2002, p. 5).

Ao pensar esta concepcdo, a relacdo interativa entre educandos e
educadores da-se a partir de um processo reciproco de aprendizagem, onde o
professor ao ensinar aprende e o aluno, numa contrapartida, ao aprender também
ensina. Esta relacdo de troca de saberes pauta-se na pedagogia dialética, como
pontuada anteriormente, baseada no principio da igualdade. A constru¢cédo do saber,
pensada nesta perspectiva, ndo deve ocorrer através de posturas autoritarias e
verticalizadas, mas fundamentada na autonomia, na liberdade e na valorizacdo dos
conhecimentos adquiridos e apreendidos pelos educandos e no respeito a realidade
social no qual estdo inseridos. Cabe ressaltar que a expansao do contexto social no

qual fazem parte, possibilita a transformacao dos sujeitos que vivenciam a incluséo.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condigBes
materiais, econémicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que
nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil superagdo para o
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cumprimento de nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que
0s obstaculos néo se eternizam. (FREIRE, 2013, p.53).

Configura-se, a escola desenvolvida na perspectiva da pedagogia dialética,
como autora de uma inclusédo real de todos, humanizando os educandos e o0 mundo,
possibilitando condi¢des indispensaveis para que alunos com ou sem deficiéncia
conquistem e reconhecam-se enquanto sujeitos na construcdo e apreensado do

conhecimento.

3.5.2. Pedagogia montessoriana e a abertura do ensino para a crianga com
deficiéncia

Em um periodo onde sutiimente abordava-se sobre a educa¢édo das pessoas
com deficiéncia, nasceu Maria Montessori, na Italia em 1870. Reconheceu-se em

seu pais por s

er a primeira mulher a formar-se em Medicina pela Universidade de Roma, em 1896,
logo foi convidada a trabalhar no Hospital San Giovanni enquanto assistente
(NICOLAU, 2005). Tezzari (2009, p. 117) complementa que:

Comecga também a exercer a profissdo com atendimento particular e
continua, a0 mesmo tempo, na clinica Psiquiatrica de Sciamanna,
trabalhando com os médicos Sante De Sanctis (pai da neuropsiquiatria
italiana) e Giuseppe Montessano. Foi nesse trabalho que nasceu o seu
interesse pelas criancas retardadas®®. E importante destacar que, nesse
periodo, ainda era bastante incipiente a distincdo entre doenga mental e
deficiéncia mental.

Deste contato com criancas com deficiéncia intelectual, segundo Schwegman
(1999), que Montessori conduziu seu interesse pela pedagogia e a educacéo de
pessoas com deficiéncia. Montessori (1965) relata que ao interessar-se pelas
criancas com deficiéncia, aproximou-se do método criado por Edouard Séguin, e,
mais tarde, dos relatérios de Jean Itard. Para ela, os estudos de Séguin forneceram

o0 que denominou de “a chave secreta” (1965) para a educagao das pessoas com

'® Terminologia utilizada pela autora.
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deficiéncia: o amor. Partindo disto, rompeu com os ideais da ciéncia positivista de
uma postura neutra e distante em relagéo ao objeto de estudo, e compreendeu que
a deficiéncia ndo era exclusivamente uma questdo médica, mas tambéem
consideravelmente pedagogica. Considerando esta questdo, dedicou-se a estudar

0s métodos j& existentes para educar as criangcas com deficiéncia (TEZZARI, 2009).

Aprofundando-se as obras de Séguin e Itard, Montessori, conforme descreve
Pessotti (1984), apresentou no Congresso Pedagdgio de Turim em 1898 uma
proposta de trabalho que defendia a “educacédo moral para o ensino de criangas com
deficiéncia mental”. Destaca-se, ainda, que apesar desta proposta assemelhar-se
com a defendida por Séguin, o que propunha Montessori € de fundamental
contribuicdo para a pedagogia e para a educagdo das pessoas com deficiéncia
(PESSOTTI, 1984). Montessori entendia que o método de educacdo para criancas
com deficiéncia “deveria ir além da eficacia didatica e alcancar a pessoa do
educando, sua autoafirmacdo, seus niveis de aspiracdo, sua autoestima e sua
autoconsciéncia. Sua ideia era de adequar a didatica aos aspectos motivacionais
relacionados ao educando” (TEZZARI, 2009, p. 119). Afirmou, entéo:

Era patente a necessidade de uma educacdo cientifica para as
pessoas com deficiéncia: os anormais e inadaptados a sociedade nao
podiam compreender instrucbes nem executar ordens; urgia, pois, tentar
outros meios mais adequados a capacidade de cada um. Essa educacéo
seria uma pesquisa, uma experiéncia cientifica, um esforco para possibilitar
a cada um a frequéncia regular a escola, propiciando meios e estimulos
capazes de despertar energias latentes e reintegra-las definitivamente na
vida consciente, intensificando-as e coordenando-as mediante exercicios
individuais (MONTESSORI, 1965, p. 37).

Apébs ser aceita com éxito a proposta de trabalho apresentada no Congresso
Pedagdgico de Turim, Montessori assumiu a direcdo da Scuola Magistrale
Ortofrenica di Roma, local onde formava-se professores para lecionar para criancas
com deficiéncia intelectual. Em anexo a esta escola, funcionava o instituto meédico-
pedagogico a fim de realizar experimentos didaticos com criangcas com deficiéncia
para, entdo, aperfeicoar os meétodos educativos (SCHWEGMAN, 1999). Cabe
ressaltar que nesta escola ofereciam-se atividades educativas para criangas vindas
de escolas regulares e de “manicomios”. A proposta pedagdgica era realizada por

meio de estimulos aos sentidos sensoriais, utilizando-se materiais didaticos
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especiais. Referindo-se sobre estes materiais, Montessori (1965, p. 31-32) assim

afirmou:

Esse material era maravilhoso instrumento nas méos de quem dele
se soubesse servir [...] Compreendi, logo, a razdo do desé&nimo dos
educadores e o consequente abandono do método. A conviccdo de que o
educador deve colocar-se no mesmo nivel do educando levava-o a uma
espécie de apatia: ele sabe que educa personalidades inferiores e é por isso
que ndo os consegue educar. Da mesma forma, os professores dos “jardins
de infancia” julgam que se devem colocar no mesmo nivel das criangas,
participando dos seus jogos, chegando mesmo a usar, muitas vezes, uma
linguagem pueril. E necessario, justamente, proceder de maneira contraria,
sabendo fazer despertar na alma infantl o homem que ai se acha
adormecido.

As criancas com deficiéncia que passaram a vivenciar a educacéo a partir do
método criado por Montessori, na escola referida acima, obtiveram os mesmos
resultados nos exames escolares realizados nas escolas regulares. Com isto,
Montessori concluiu a eficacia do seu método e passou a questionar a qualidade da
educacdo oferecida nas escolas regulares, ampliando, assim, a sua proposta
pedagdgica (ANTUNES, 2005).

Montessori traz significativos avancos para a educacdo do aluno com
deficiéncia, pois possibilita o entendimento de que os alunos com deficiéncia
também possuem potencialidades e estas precisam ser trabalhadas pela escola. Se
a escola o subestimar, limitard o seu desenvolvimento. As escolas segregatorias que
até entdo predominavam, sdo exemplos deste limite no atendimento as demandas
dos alunos com deficiéncia. Montessori, a partir da sua abordagem, passou a
permitir que os alunos com deficiéncia pudessem vivenciar a educacao, tanto quanto
as demais criancas e adultos. Seguindo o método Montessoriano entende-se que as
vivéncias sdo a chave para o processo educativo de qualquer sujeito, logo separar,

segregar alguns em razao das suas caracteristicas € um processo “antieducativo”.

Antunes (2005) sintetiza, ainda, que Montessori baseou-se na direta
observacéo da crianga, das suas vivéncias e de seus comportamentos para entdo
apreender a sua natureza. A partir disto, rompeu com a concepgao de que a crianca
deve ser vista e considerada como um “homem em miniatura”, relatado por Aries

(1981). Montessori conferiu a crianca uma natureza singular, que nédo deve ser
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equiparada a condicdo de adulto, nem a um adulto incompleto, mas sim um
“‘embrido” de adulto, dotado de potencialidades que precisam seguir o curso préprio,
naturalmente, sem repressdes. Sendo assim, acreditava que a educacao tinha a
finalidade de auxiliar as criancas a emergirem suas potencialidades interiores, com

foco na personalidade, para, assim, construir o método educativo.

Acreditava, baseando-se neste método educativo, em um ambiente escolar
com um espaco planejado para o acolhimento das espontaneas atividades dos
educandos, que atendesse as necessidades para o pleno desenvolvimento das
criancas ancorado pelos principios de liberdade, atividade, independéncia,
individualidade e respeito. Sua proposta pedagogica deu-se, inicialmente, com o seu
trabalho com criancas com deficiéncia intelectual, e ja afirmava (comec¢o do século
XX) que elas aprendiam do mesmo modo que aquelas consideradas “normais”,
distinguindo-se apenas pelo ritmo de cada uma (TEZZARI, 2009). Esta afirmacao
nado pode ser considerada irrelevante, uma vez que ao analisar os dados dos
educadores que trabalham com criancas com deficiéncia atualmente, percebe-se
muitos deles acreditam que as criangcas com deficiéncia ndo capazes de aprender,
ou aprender apenas certas atividades limitadas. Os principios pedagogia
Montessoriana podem ser considerados universais, uma vez que podem ser

aplicados em qualquer espaco de escolarizacéo formal.
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4 A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA POLITICA DE EDUCACAO
NOS MUNICIPIOS PESQUISADOS

ApOGs apresentar diversos aspectos teoricos, histéricos, politicos e sociais
sobre a condicio de acesso aos diversos setores da sociedade
contemporaneamente, este capitulo apresenta aspectos sobre a inclusdo na Politica
de Educacéao inerentes aos dados coletados na regiao da Fronteira Oeste do Estado
do Rio Grande do Sul. Martins (2009, p.10) muito bem conceitua ao falar sobre
Fronteira “como um lugar privilegiado de observacéo sociologica e do conhecimento
sobre os conflitos e dificuldades proprios da constituicdo do humano no encontro de

sociedades que vivem no seu limite e no limiar da histéria”.

Os municipios pesquisados compdem a regido da AMFRO que esta situada
em zona limitrofe, a margem do Rio Uruguai, divisa entre Brasil e Argentina. Os
referidos municipios tém respectivamente: Sao Borja 64. 869 habitantes, Uruguaiana
125.434 habitantes, e Itaqui 39.770 habitantes. Trata-se de uma regido com historia
politica muito rica, de onde sairam figuras de grande influéncia na constituicdo da
Politica Brasileira, personagens militares, governadores do Estado do Rio Grande do
Sul e presidentes da Republica, destacam-se Getulio Vargas, Osvaldo Aranha, Assis
Brasil e Jodo Goulart (IBGE, 2010).

Sao Municipios de base econdmica agricola, grandes produtores de cereais,
com destaque para a producdo de arroz e carne bovina que abastece o mercado
nacional e internacional. A agricultura e pecuaria como principais atividades
econbmicas estdo organizadas em latifundios que por geracbes pertencem as
mesmas familias tradicionais que estdo também no centro das relacdes politicas. E
caracteristica na historia da regido da Fronteira Oeste militares que lutaram e/ou
serviram ao Pais em momentos importantes de decisdo politica nacional receberem
terras como pagamento pela “lealdade a Patria”, motivo pelo qual n&do é dificil
encontrar nas referéncias locais mencdo aos Srs. coronéis, politicos notérios e

grandes senhores de terras.

Apresentam registros de disputas de territério por guerras, que além de outras

situacdes, dizimou povoados indigenas nativos locais. Dentre as batalhas
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registradas as maiores foram a Guerra do Paraguai'’ e a Revolugdo Farroupilha®.
Outro aspecto historico da formacdo regional € o destacamento das Missdes
Jesuitas que se estendem da regido da Fronteira Oeste até a regido das Missdes.
As marcas das Missfes Jesuitas estdo espalhadas em monumentos, Igrejas, além
do nome em algumas cidades da regido como é o caso de Sao Borja. Sob os
aspectos que constituem a populacdo e sua histéria na regido da AMFRO destaca-
se também a populacdo indigena nativa, alguns povoados indigenas foram

dizimados pelas guerras, alguns escravizados e outros catequizados pelos Jesuitas.

Além da cultura, politica e idade a regido da Fronteira Oeste difere-se dos
demais municipios do Rio Grande do Sul pela sua grande base territorial, pelo
menos a 700 Km distante da capital Porto Alegre, esta localizada ao Sul do Brasil e
ao lado oeste do Estado € ligada ao Pais pelas BRs 285, 287 e 290, que servem de
escoadouro para a producdo brasileira, bem como para entrada de produtos
importados vindos da Argentina, Uruguai e Chile para o centro do Pais. Embora a
regido da Fronteira Oeste tenha em sua constituicdo grandes personagens
histéricos, politicos e tenha sido palco de importantes conquistas para a constituicdo
politica Riograndense e Brasileira, essas situacdes ndo representaram condicdes
para o desenvolvimento local. A influéncia do latifindio € um dos pontos para a
grande concentracdo de riquezas nas maos de poucos, aspecto caracteristico em
municipios de bases econdémicas rurais latifundiarias. E mister afirmar que n&do se
trata de uma particularidade da regido da Fronteira Oeste pois no Brasil € uma
situacdo ainda bem evidente a desigualdade gerada pela concentracdo de riqueza,
sobretudo a concentracdo de grandes quantidades de terras e a nao efetivacdo da
Reforma Agréria. As rodovias que movem a produ¢édo ndo trazem consigo empresas
que possibilitem ofertar empregos formais em carater continuo, a distancia dos
grandes centros € um dos pontos que interfere no interesse empresarial pela regiao
de Fronteira. Com isso as cidades tornam-se um ponto de passagem, de acesso a

fronteira internacional.

" A Guerra do Paraguai ocorreu entre 1864 a 1870, travada pela disputa de territério e poder, o Brasil
conservou suas posses na regido (GUERRA DO PARAGUAI, 2013).

¥ A revolucdo farroupilha durou 10 anos, de 1835 a 1845, também conhecida como Guerra dos
Farrapos, tinha pretensfes separatistas do Rio Grande do Sul do restante do Pais (REVOLUCAO
FARROUPILHA, 2013).
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As situacbes acima mencionadas interferem na organizacdo social das
pessoas que vivem nesta regido, 0os empregos ndo sao suficientes, muitos sao
temporarios, “safristas”, que disputam ainda este espagco com trabalhadores de
outras regides que migram buscando trabalho e renda. O comércio por sua vez
sente os impactos em decorréncia de uma agricultura latifundidria e postos de
trabalho escassos, que geram inadimpléncia, ocasionando demissdes no comércio
em geral e até fechamento dos estabelecimentos. Muitos moradores dessa regido
retiram seu sustento do Rio Uruguai através da pesca, 0 que garante a renda de
forma sazonal, ja que a pesca tem periodos proibidos devido a piracema. Vale
destacar que esta modalidade de trabalho ainda acontece de forma rudimentar e
artesanal, e que seu produto abastece a propria regido, nao significando um trabalho

com renda garantida.

4.1 A EDUCACAO INCLUSIVA NOS MUNICIPIOS PESQUISADOS

O municipio de Sao Borja esta situado na regido da fronteira oeste do Estado
do Rio Grande Sul, com uma area territorial (km2) de 3.616,019, possui uma
populacao estimada no ano de 2013 de 64. 869 mil habitantes. Sua base econémica
possui maior destaque na agroindustria e agropecuaria. Nacionalmente € conhecida
como terra dos presidentes e/ou primeiro dos sete povos das missdes jesuiticas. Em
relacdo a populacdo com deficiéncia, na ultima pesquisa da cidade realizada em
2010, o censo apontava 23,86% dos moradores, ou seja, 14.712 PCD no municipio
(BRASIL, 2010).

Em ambito de Brasil, dados apontam que atualmente uma consideravel parte
da populacao brasileira possui algum tipo de deficiéncia. O ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizado no ano de 2010, assinala que
23,9% da populacao esta incluida nesta parcela de brasileiros, sendo que o maior
namero de Pessoas com Deficiéncia apontado é de 35.791.488 de pessoas com
deficiéncia visual. Seguido da Deficiéncia Auditiva — 9.722.163, posteriormente da
Deficiéncia Motora — 13.273.969, e por ultimo a Deficiéncia Intelectual — 2.617.025
(BRASIL, 2010).
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Com relagdo a educacédo, a cidade de Sao Borja, conta com 60 escolas
abrangendo as municipais, estaduais, federais e privadas. Dentre as 60 escolas do
municipio de S&o Borja que participaram do censo 2011, 720 estudantes com
deficiéncia tiveram matriculas efetivadas, 291 estudantes na rede escolar municipal,
275 estudantes na rede escolar estadual, 9 estudantes na rede escolar federal e por
fim na rede escolar privada foram matriculados 145 estudantes, (CENSO, BRASIL
2011).

Quadro 02: Educacédo Especial Sdo Borja. (Alunos de Escolas Especiais, Classes
Especiais e Incluidos):

Creche Pré- Anos AnoS Ed. Prof. EJA EJA
escola iniciais Finais Nivel Fund.! | Médio!

Técnico 2 2
Estadual 0 1 172 36 4 24 7
Federal 0 0 0 5 1 0 1
Municipal 7 16 191 0 0 20 0
Privada 15 11 31 0 0 68 0
Total 22 28 394 41 5 112 8

Fonte: Censo Escolar/INPEP 2014
LInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2 Inclui os alunos da Educac¢édo de Jovens e Adultos Integrada a Educacéo Profissional

Verifica-se no quadro 02 que ha avancos no numero de alunos com
deficiéncia matriculados na rede de ensino. As escolas municipais, em geral, tem
concentrado o atendimento aos alunos com deficiéncia. No atendimento de
educacéo infantil, pré escola e anos iniciais € 0 municipio que atende a maior parte
dos alunos com deficiéncia. Ja nos anos finais e EJA, séo as escolas estaduais que

predominam no atendimentos aos alunos com deficiéncia.

O municipio de Itaqui pertence a regido polo de Sao Borja no que refere-se ao

atendimento dos alunos com deficiéncia, deste modo, algumas atividades sé&o
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realizadas em parceria entre 0s dois municipios. Itaqui possui 30 escolas, destas 10
foram adaptadas para acessibilidade, no entanto apenas 08 escolas possuem
banheiros acessiveis (BRASIL 2014). O quadro 03 apresenta alguns numeros

referentes a inclusao no referido municipio.

Quadro 03: Educacdo Especial Itaqui (Alunos de Escolas Especiais, Classes
Especiais e Incluidos):

Creche Pré- Anos Anos | Médio Ed. EJA EJA
escola | iniciais | Finais Prof. Fund. | Médio
Nivel 12 12
Técnico

Estadual 0 0 19 14 12 0 3 4
Municipal 1 1 103 19 0 0 10 0
Privada 0 9 29 8 0 0 53 0
Total 1 10 151 41 12 0 66 4

Fonte: Censo Escolar/INEP 2014.
L Inclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2 Inclui os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional

No quadro 03 também, assim como no caso de S&o Borja, verifica-se a
prevaléncia numeérica de alunos com deficiéncia nas escolas municipais. Também,
0S anos iniciais concentram maior numero de alunos com deficiéncia na sala de aula
regular. Outro fato interessante constatado no numero de matriculados é a
prevaléncia dos alunos com deficiéncia nas escolas publicas, sendo municipal,
estadual e federal. A rede privada atende um numero relativamente baixo de alunos
matriculados. E fato que a inclusdo dos alunos com deficiéncia perpassa pela

responsabilidade do Estado.
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Quadro 04: Quadro comparativo de matriculas entre os anos de 2009 e 2012
em S&o Borja - RS.

' ANO Ano
Nivel
Ensino pré-escolar 1.075 1.058
Ensino Fundamental 10.091 8.694
Ensino médio 2.647 2.647
Total de matriculas 13.813 12.399

Fonte Censo Escolar IBGE 2009/2012

No quadro 04, observa-se que houve um decréscimo de matriculas no
municipio ao comparar 0s censos dos anos de 2009 e 2012 disponibilizados pelo
IBGE.

Apesar do IBGE trazer dados detalhados dos dltimos anos do censo escolar,
com as informacdes por niveis de educacao (infantil, fundamental e médio), ainda
nao foram realizados levantamentos de inscri¢des dos alunos com deficiéncia junto a
rede escolar do municipio. Na coleta de dados, ao questionar a gestdo municipal de
Sé&o Borja, identificou-se no ano de 2015, 10 alunos com deficiéncia na Educacao
Infantil e 220 alunos com deficiéncia matriculados no ensino fundamental, todos em

escolas regulares.

Em ambito de Brasil o registro de matriculas referente aos alunos com
deficiéncia teve um consideravel aumento de um ano para o outro, levando em
consideracdo que esse aumento esta relacionado as escolas publicas do pais, e
devido a este aumento de inscricdes em instituicdes publicas, decairam o indice de
matriculas nas instituicbes especiais. Neste quesito, informacdes divulgadas pelo
MEC apontam que a educacao especial registrou em 2010, 702.603 matriculas, um
aumento de 10% com relagdo a 2009. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas (INEP), o grande salto aconteceu no processo de inclusao de alunos com
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deficiéncia em escolas publicas regulares, iniciado em 2007. Com a expansdo de
alunos com deficiéncia nas escolas regulares diminuiram as matriculas nas escolas

especiais.

Entretanto, apesar do crescente indice de matriculas vinculadas as escolas
publicas, o que se nota € que nem todas as instituicbes estavam preparadas para
dar o suporte necessario aos alunos ingressantes. Ao fazer um levantamento das
escolas do municipio de Sao Borja, em relacdo as dependéncias fisicas das 60
escolas, apenas 33 possuem sala de atendimento especial, ou seja, 55%. O quadro

a seguir traz os dados por rede escolar:

Quadro 05: Escolas com sala para atendimento especial no municipio de Sao

Borja.
Rede escolar Total de escolas Sala de atendimento
especial
Municipal 36 escolas 64% (23 escolas)
Estadual 13 escolas 69% (9 escolas)
Federal 1 escola 100% (1 escola)
Privadas 10 escolas 0% (0 nenhuma)

Fonte: Censo Escolar/INEP 2011 | Total de Escolas: 60 | QEdu.org.br.

Conforme evidenciado no quadro 05, segundo o Censo Escolar nem todas as
escolas possuem o atendimento em sala especial no municipio de Sao Borja. Ao
verificar-se que uma das estratégias utilizadas para incluir os alunos com deficiéncia
sao as salas para atendimento especial, € importante compreender um pouco mais
sobre este atendimento. Segundo Cogoy (2009), Atendimento Educacional
Especializado (AEE), € o espaco onde ocorre 0 acesso as informacdes e que
possibilitam o atendimento de servicos mediante a deficiéncia apresentada pelo
sujeito. Segundo o texto da Politica de Educacao Especial, na Perspectiva Inclusiva,

0 AEE deve se articular com a proposta da escola comum, embora suas atividades
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se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum. A Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva aponta que o
AEE tem por finalidade elaborar e organizar meios pedagdégicos e de acessibilidade
a qual busca eliminar as barreiras possibilitando uma maior participacédo dos alunos.
E importante ressaltar que o AEE tem como propésito complementar a formagéo do

aluno, visando na autonomia do sujeito tanto na escola quanto fora dela.

O municipio de Séo Borja atende aos alunos com deficiéncia na rede regular
de ensino, com apoio de uma escola especial. Os alunos atendidos na rede regular
contam com Atendimento Educacional Especializado- AEE em Sala de Recurso
Multifuncional Tipo | ou Il. Também verifica-se o atendimento com técnicos no
Centro de Atendimentos Mdltiplos - CAM: Pediatra, Psicélogo, Fonoaudiologo,
Assistente Social, Orientadora Educacional, Psicopedagoga, professora de Libras e
Professora de Braille. Como servico diferenciado para atender os alunos com
deficiéncia, os municipios oferecem o AEE, Orientador Educacional, Supervisdo
Pedagogica e apoio da Dire¢cdo. O AEE é caracterizado nos municipios pesquisados
como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a

formacéo dos alunos no ensino regular.

Em relacdo a acessibilidade, dentre as escolas pesquisadas, 0 municipio de
Sao Borja conta com as caracteristicas demonstradas no quadro abaixo, segundo o
censo escolar do INEP 2011.

Quadro 06: Quadro demonstrativo quanto a acessibilidade no municipio de

Séo Borja.

Escolas acessiveis aos alunos 43% (26 escolas)

com deficiéncia

Escolas com dependéncias 40% (24 escolas)

acessiveis aos alunos com deficiéncia
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Escolas com sanitarios acessiveis 35% (21 escolas)

aos alunos com deficiéncia

Fonte Censo Escolar/INEP 2011 | Total de Escolas: 60 | QEdu.org.br.

Ainda no ambito da acessibilidade para os alunos com deficiéncia fisica,
devera haver o minimo de acessibilidade necesséria na educacéo, pois enquanto 0s
mesmos estiverem na instituicAo cabera a esta garantir a acessibilidade dos
estudantes no espaco em que eles estiverem inseridos, pois o0 que se nota é que nas
escolas relacionadas na tabela acima, a acessibilidade ndo esta atendendo a todos
0S guesitos necessarios, pois se nao considera uma escola acessivel quando a
mesma atende apenas um requisito analisado. Evidencia-se na fala do Participante
B “sobre as condigbes de acessibilidade o que posso dizer € da minha escola onde
temos dois alunos com mobilidade reduzida, apesar de ter trés rampas na escola, os
banheiros ndo sdo adaptados, nem as mesas e cadeiras, € complicado...”. Cogoy

(2009) traz que as exigéncias para acessibilidade sao:

Eliminacdo de barreiras arquitetbnicas para a circulagdo do estudante, para
permitir acesso aos espacos de uso coletivo;

Reserva de vagas em estacionamento nas proximidades das unidades de
servico;

Construgdo de rampas com corrimdos ou colocacdo de elevadores, para
facilitar a circulacéo de cadeira de rodas;

Adaptacdo de portas e banheiros com espago suficiente para permitir o
acesso de cadeira de rodas;

Colocacéo de barras de apoio nas paredes dos banheiros;

Instalacdo de lavabos; bebedouros e telefones publicos em altura acessivel
aos usuarios de cadeira de rodas; (COGOY 2009, p. 103).

Neste caso expde-se 0 minimo de condi¢des para a acessibilidade aos alunos
em cadeira de rodas. Na resposta do Participante C, explicita-se que:

A questdo da acessibilidade tem muito a melhorar, ndo é toda a
escola que tem acessibilidade. Se néo tiver rampa do cadeirante ele vai ter
qgue ter auxilio de um monitor, de um professor, pra ele ir pra sala de
informatica, pra ele ir pra sala de recursos, as vezes pra vir pra aula que ndo
sdo todos que tem rampa, entdo a acessibilidade é algo a ser bastante
melhorada (PARTICIPANTE C, 2015).

E de fundamental importancia & escola assegurar aos alunos com deficiéncia

um espaco adequado para suprir todas as necessidades que venham a ter no
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ambiente, além de eliminar as barreiras também é preciso buscar novas estratégias
de ensino, ou seja, novas técnicas que possibilitam um maior aprendizado dos
alunos. Faz-se necessario que a Educacao Inclusiva seja discutida/debatida no meio
escolar, pois € através destes debates em torno da diversidade que surgirdo
possibilidades de melhorais no ensino, e na forma pedagdgica, a qual busca acolher
e respeitar as diferengas. Leva-se em relevancia o lema “Nada sobre nos, sem nos”
aprovado na Declaracdo de Madri, em 2002. A Fundacdo de Articulacdo e
Desenvolvimento de Politicas Publicas Para PcD e PcAH no Rio Grande do Sul

(FADERS) dispbe sobre a Declaracao de Madri, afirmando que:

Todas as ac¢des devem ser implementadas mediante dialogo e cooperagéo
com as relevantes organizacbes representativas de pessoas com
deficiéncia. Tal participacdo ndo deve estar limitada a receber informacdes
ou endossar decisdes. Mais do que isso, em todos os niveis de tomada de
decisbGes, 0s governos precisam estabelecer ou fortalecer mecanismos
regulares para consulta e dialogo que possibilitem as pessoas com
deficiéncia através de suas organizagfes contribuir para o planejamento,
implementacdo, monitoramento e avaliacdo de todas as acdes (FADERS,
2015, s/p).

Ao analisar as escolas a partir do Censo Escolar, percebe-se que a grande
parte das escolas ndo contempla 0s requisitos que seriam necessarios para que 0s
alunos com deficiéncia possuissem suas demandas atendidas, pois a estrutura que
lhes sdo oferecidas, e também a técnica utilizada pelos profissionais ao atender
esses alunos, € bastante fragilizada, e neste contexto o ensino torna-se precarizado.
Esta precarizacdo pode ser facilmente percebida, ao analisar que muitas escolas
sao consideradas “acessiveis” apenas considerando a sua infraestrutura, nesse
quesito, em meio as escolas estaduais analisadas no Censo, apenas 05 contemplam
todos os aspectos que foram questionados pelo Censo Escolar no universo de 10
escolas. As escolas municipais, 03 contemplam e 04 n&do contemplam os requisitos
de acessibilidade. Das duas escolas localizadas no meio rural, nenhuma possui as

condicbes minimas de acessibilidade.

Para além da acessibilidade, a demanda por um Equipe Interdisciplinar

emergiu através das falas dos sujeitos participantes da pesquisa.
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Bom, para melhorar as condi¢Bes de acesso ao ensino dos alunos
com deficiéncia é preciso mudar a visdo de que o professor deve dar conta
sozinho de tudo na sala de aula com alunos incluidos, principalmente nos
dias de hoje que o professor precisa ensinar e muitas vezes educar
primeiro. E preciso um cuidados junto com o aluno na sala de aula, dando o
suporte necessario além de uma equipe com outros profissionais para
planejar o trabalho com o professor, com o diagnéstico claro e preciso em
mé&os sobre a crianca com “necessidades especiais™® (PARTICIPANTE B,
2015).

Para Furtado (2007) disciplinas nada mais sao do que um saber organizado,
constituido por um conjunto de teorias, conceitos e métodos voltados para melhor
compreensao de fendmenos. Assim, sdo areas do saber que possuem objetos e
formas especificas de concebé-lo e dele se aproximar. Segundo a perspectiva
pedagdgica, disciplinas adquirem sentido de conhecimentos a serem abordados por
meio de matérias especificas. Deste modo concorda-se com Fazenda (2002, 2008)
guando afirma que a multidisciplinaridade remete para diversas areas disciplinares

interagindo sobre um determinado fenémeno.

A multidisciplinaridade é caracterizada pela justaposicdo de varias
disciplinas em torno de um mesmo tema ou problema, sem o
estabelecimento de relagfes entre os profissionais representantes de cada
area no plano técnico ou cientifico. As varias disciplinas sé@o colocadas lado
a lado, carecendo de iniciativas entre si e de organizagao institucional que
estimule e garanta o transito entre elas. (FURTADO, 2007, p. 02).

Sobre as estratégias que poderiam melhorar o processo de inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia nas escolas regulares, o Participante D respondeu:

E necessario avancar na acessibilidade urbana, transporte acessivel,
profissional do AEE com 40h, formacgdo continuada para professores,
grupos de pais para dialogo, equipe com outros profissionais, estudos de
casos no AEE das escolas. (Participante D, 2015).

Mas o simples fato de haver técnicos nas escolas nao significa possibilidade
de avancos para a inclusdo. Existem multiplos profissionais, professores, gestores,
técnicos do Centro de Atendimento Multiplo (CAM) que ja estdo ativos na rede
educacional dos municipios. Verifica-se a necessidade de estratégias que melhorem
a capacidade de resposta dos diversos sujeitos envolvidos, ou seja, é necessaria a

interagéo, algo que remete para a interdisciplinaridade.

' Na fala da Participante B, a linguagem ultrapassada utilizada esta sinalizada entre aspas.
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A interdisciplinaridade representa o grau mais avan¢ado de relagédo
entre disciplinas, se considerarmos o critério de real entrosamento entre
elas. Nesse caso, seriam estabelecidas relacbes menos verticais entre
diferentes disciplinas, que passariam, também, a compartilhar uma mesma
plataforma de trabalho, operando sob conceitos em comum e esfor¢ando-se
para decodificar o seu jargado para os novos colegas. Deve-se perceber que,
aqui, ndo ha simples justaposicdo ou complementaridade entre os
elementos disciplinares, mas uma nova combinacdo de elementos internos
e 0 estabelecimento de canais de trocas entre os campos em torno de uma
tarefa a ser desempenhada conjuntamente (FURTADO, 2007, p. 04).

A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia nas escolas regulares demanda a
relacdo constante entre as diversas areas do conhecimento, bem como das
instituicBes, dentre elas a familia, a escola e o Estado. Quanto a composicdo da
Equipe Técnica Interdisciplinar nas escolas para o atendimento das demandas dos

alunos com deficiéncia, os municipios ainda nao estéo estruturados.

N&o existe uma equipe externa a escola, essa é uma necessidade
nossa, dessa equipe multiprofissional, mas ha a equipe da escola que busca
sempre a permanéncia e a permanéncia com qualidade desse aluno, entdo
€ ndo ha ainda uma equipe externa voltada sé pra atendimento educacional
especializado, s6 pra os alunos com “necessidades educacionais
especiais”20 mas a gente se, a gente é, procura e é procurado pra
estabelecer parcerias. Por exemplo, uma das parcerias que existem, uma
das que existem conosco é o curso de fisioterapia da Unipampa, que faz o
atendimento dos nossos alunos e a equoterapia também, entdo a gente tem
essas parcerias mas ndo ha uma equipe constituida voltada sé pra este
atendimento, s6 pra esse nosso publico (Participante E, 2015).

Contraditoriamente quando perguntado sobre as dificuldades encontradas
no processo de inclusdo, muitas das respostas foram de que “ndo ha dificuldades”.
No entanto, percebe-se diversos desafios na administracdo de recursos humanos e
financeiros para a garantia da infraestrutura fisica e de profissionais trabalhando no
atendimento dos alunos. “Ndo ha limites para a inclusdo, toda a crianga tem
possibilidade de frequentar a escola, as impossibilidades s&o mobilidade urbana,
rural, falta de recursos financeiros e pessoal para suporte” (PARTICIPANTE F,
2015). Os Gestores manifestaram que as APAES continuam atendendo parte dos

alunos matriculados na escola regular, especialmente nas terapias oferecidas.

% Na fala da Participante E, a linguagem ultrapassada utilizada esta sinalizada entre aspas.
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O ndo investimento em técnicos para dar suporte ao atendimento as
demandas geradas pela escola revela a precarizagcdo da inclusdo dos alunos com
deficiéncia. Nao se defende que apenas técnicos devam atender aos alunos com
deficiéncia, pelo contrario, entende-se que todos possuem condi¢des de atender aos

alunos com deficiéncia.

Professores, pais e alunos nas escolas inclusivas tem
consistentemente declarado em entrevistas, apresentacées de conferéncias
e em varias publicagfes que uma razdo importante para o0 sucesso dessas
escolas € o envolvimento de alunos, professores, especialistas e pais
trabalhando em colaboragéo. Os alunos tem sido envolvidos em circulos de
amigos, com defensores dos colegas, em situagcdo de aprendizagem
cooperativa, com tutores e parceiros dos colegas, e em equipes de
planejamento educacional em igualdade de condicdes com professores,
diretores e pais. (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 223).

Uma equipe interdisciplinar que soma esforgcos com os professores, gestores,
familiares e alunos somente podera favorecer os processos de reflexdo e
aprimoramento das acdes necessarias para a inclusdo dos educandos com
deficiéncia. Apesar do municipio ndo ter constituida a equipe de interdisciplinar,
contam com uma parceria com o curso de Fisioterapia da UNIPAMPA que realiza
atendimentos conforme a necessidade, bem como oferece a Equoterapia. Um
esboco multidisciplinar, ja que a interdisciplinaridade exige um nivel de interacédo
constante entre os diversos sujeitos envolvidos no atendimento das demandas dos

usuarios do servico.

Interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura & compreensdo de aspectos ocultos do ato de
aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questdo. Exige,
portanto, na pratica, uma profunda imersdo no trabalho cotidiano.
(FAZENDA, 2008 p.119).

As escolas inclusivas ndo necessariamente devem contar com uma equipe
altamente especializada, mas deve oferecer a todos os alunos educagéo em sala de
aula regular. Fernandes (2012, p. 49) afirma que ‘o modelo de ensino é
discriminatorio, preconceituoso; suas metodologias ndo sédo inclusivas. As Politicas
Plblicas nessa area tem sido compensatorias, residuais e ndo tem incidido sobre
uma direcdo que organize o0s setores sociais de maneira a abarcar as necessidades

de todos os seus cidadaos”. Educar os alunos em sala de aula regular significa que



134

todos os alunos devem receber oportunidades educacionais adequadas, que sejam
desafiadoras e adequadas as suas habilidades e necessidades. Especialmente a
escola inclusiva € um lugar no qual todos fazem parte, em que todos sao aceitos,
todos participam, ajudam e sdo ajudados pelos colegas e os demais membros da
comunidade escolar, a fim de satisfazer as necessidades educacionais de cada um.
Para isto o conhecimento interdisciplinar soma-se as vivencias dos sujeitos, como

potencializador das acdes de inclusdo da PCD.

A escola € um direito. Homens e mulheres devem ter acesso a um
local onde aprofundem sua capacidade de criadores e elaboradores de
conhecimento, também pelo acesso aqueles conhecimentos ja obtidos pelo
desenvolvimento das ciéncias. A escola, inclusive, deve se organizar para
superar os limites que a divisédo do trabalho existente na producéo, coloca
aos trabalhadores, retornando a eles o conhecimento produzido nas
situacdes coletivas de trabalho. A escola deve ser um meio que possibilite
ao conjunto da populagdo a discussdo e a interferéncia na direcdo da
sociedade, nos niveis econdmico, politico e social, (KRUPPA, 1994, p.32).

A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia € algo relativamente novo em alguns
contextos escolares, como evidenciados na fala do Participante E, este processo
ainda esta engatinhando. Apesar de alguns avancos, ainda existem limites de
investimento em acessibilidade e contratacdo de recursos humanos que limitam a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Mesmo que ainda haja empenho de muitos dos
envolvidos, isto ndo revela iniciativas que garantem a inclusdo da pessoa com

deficiéncia. O Participante E enfatizou que:

Falta essa equipe de trabalho porque dentro das possibilidades que
nés temos, trabalhamos com o professor, no sentido dos alunos serem
incluidos no processo de aprendizagem mesmo, iSso a gente ja tem
garantido e ja temos resultados (PARTICIPANTE E, 2015).

Os participantes da pesquisa deixam claro que a partir das experiéncias
vivenciadas, faz-se necessario o investimento em outros profissionais que possam
acompanhar o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, dando suporte para

a inclusao.

Mas além do pedagégico se faz necessario uma equipe que néo € a
pedagégica, da pedagdgica o que a gente tem esta dando conta, mas além
disso, nos falta essa equipe, com um fisioterapeuta, com a assistente social,
com o fonoaudidélogo, com o psicologo as vezes até um neuropediatra, as
vezes nés faz mesmo falta alguém que nos laude que nos de um
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diagnéstico, que as vezes esta visto pro professor, as vezes esta visto pra
equipe, mas a equipe, essa equipe da escola ndo pode fazer
(PARTICIPANTE G, 2015).

Entre as estratégias que poderiam melhorar o processo de inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, evidencia-se a necessidade da equipe interdisciplinar.
“‘Dentro dessa equipe a assistente social também € muito importante pra buscar
esse encontro junto aos familiares” (PARTICIPANTE H, 2015). Importante destacar
que o Assistente Social tem amplas possibilidades de intervencdo no contexto
escolar, ndo apenas no atendimento imediato as demandas que emergem com 0S
familiares. E dever do Estado, que possui Politicas Sociais Publicas, atender as
necessidades de saude, educacdo, assisténcia social, entre outras (BEHRING,
2009). Com isso as Pessoas com Deficiéncia também devem estar inseridas nas
propostas de acdes das Politicas Sociais Publicas. Percebe-se o Servico Social
neste contexto, pois “o Assistente Social tem sido historicamente um dos agentes
profissionais que implementam politicas sociais, especialmente politicas publicas.”
(IAMAMOTO, 2005, p.20). Estas Politicas tem a funcdo de atender as demandas
qgue visam garantir qualidade de vida a todos os sujeitos, no contexto da escola
inclusiva, busca-se efetivar a inclusdo do aluno com deficiéncia da melhor maneira

possivel.

Aquela familia foi escolhida pra ter aquela crianca com deficiéncia.
Entdo existe a fase do luto e precisa de uma equipe ja desde o nascimento
dessa crianca que possa fazer os devidos encaminhamentos pra depois
essa familia conseguir encaminhar a crianga pra escola, que seria o terceiro
passo acredito assim, porque o primeiro momento é essa inclusdo dentro da
prépria familia depois na sociedade em geral e chegando na escola pra
poder sentir-se realmente incluida (PARTICIPANTE E, 2015).

Esta fala busca justificar a necessidade dos diferentes profissionais na equipe
de atendimento da escola. A fala perpassa por conceitos arraigados da pré-historia,
como se a familia fosse de alguma forma “culpada” pela deficiéncia. Porque aquela
familia teria sido escolhida para ter uma crianga com deficiéncia? Bem, na historia
antiga, entendia-se que 0s sujeitos eram punidos por atos cometidos em outras
vidas. Residia ai uma das explicagfes para a existéncia da pessoa com deficiéncia.
Fernandes (2012, p.19) esclarece que “a visao Catdlica centrava seu entendimento

na culpa, no castigo e na pena. O sujeito seria culpado pela sua deficiéncia
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resultante de um castigo dos céus por seus pecados ou por culpa de seus
antepassados”. Este pensamento foi sendo superado conforme a historia da
humanidade avancou, transformacdes sdo necessarias ainda para de fato atender
as necessidades de todas as pessoas, entre elas das PCD. A inclusdo esta sendo

construida com muitas limitagdes.

A inclusdo perpassa pelos AEE de cada escola, estdo fazendo as
reuniBes, oferecendo suporte para os professores, mas tem muitas barreiras
atitudinais, barreiras de falta de comprometimento de alguns, parte técnica
também que falta, que foge do nosso controle, nimero de fonoaudiélogos,
de psicologos, assistentes sociais, de neuropediatras para tratar das nossas
criangas, para encaminhamentos (PARTICIPANTE I, 2015).

Nesta fala identifica-se também a necessidade do Assistente Social na
Educacao. Varias sédo as formas que a matéria de trabalho do Assistente Social se
manifesta, a Questdo Social, as expressfes da questdo social se materializam na
vida da populacdo em geral, violéncia, pobreza, fome, desemprego, crimes,
doencas, uso abusivo de drogas, prostituicdo, preconceito, ndo acesso aos direitos,

etc.

Questdo social apreendida como o0 conjunto das expressdes da
sociedade capitalista madura, que tem uma raiz comum: a produ¢éo social é
cada vez mais coletiva, o trabalho torna-se mais amplamente social,
enquanto a apropriagdo dos seus frutos mantém-se privada, monopolizada
por uma parte da sociedade [...]. Questéo social que, sendo desigualdade é
também rebeldia, por envolver sujeitos que vivenciam as desigualdades e a
ela resiste e se opde (IAMAMOTO, 2008, p.27).

A Questdo Social entendida como desigualdades, também gera resisténcia,
gue sao viabilizadas a partir das lutas da classe operaria para uma melhoria na
condicao de vida, com vistas a garantia dos seus direitos. Estes sujeitos se rebelam
como forma de manifestacdo contraria as expressdoes que dao visibilidade. As
condicdes de vida das pessoas com deficiéncia do territdrio pesquisado é um
demonstrativo das desigualdades geradas pela maneira que a sociedade produz
para sua sobrevivéncia, junto a este sistema de producado esta interligada a politica,
0S conceitos, a moral, ou seja, todas as organizacbes da sociedade sao

historicamente construidas.
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Segundo dados informados pelo Gestor, no municipio de Uruguaiana existem
56 alunos matriculados na educacéo infantii e 372 matriculados no ensino

fundamental. Ja no censo escolar 2014, encontrou-se as seguintes informacdes:

Quadro 07: Quadro demonstrativo com numero de alunos com deficiéncia
matriculados no Municipio de Uruguaiana: Educacdo Especial (Alunos de Escolas
Especiais, Classes Especiais e Incluidos):

Creche Pré- Anos Anos Ed. Prof. EJA EJA
escola iniciais Finais Nivel Fund.! | Médio!
Técnico 2 2
Estadual 0 0 253 65 0 23 2
Municipal 22 31 162 83 0 12 0
Privada 1 10 54 4 0 30 0
Total 23 41 469 152 0 65 2

FONTE: Censo Escolar/INEP 2014.
L Inclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2 Inclui os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional

Segundo o Participante E, o atendimento aos alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino no municipio do Uruguaiana acontece nas salas regulares com
atendimento educacional especializado (AEE). “Atualmente as escolas, todas as
escolas, tem salas de recursos multifuncionais com atendimento educacional
especializado, e os alunos séo atendidos no turno inverso”. O municipio também
disponibiliza o auxiliar de inclusédo pra os alunos com deficiéncia. De acordo com o
Participante E, estes auxiliares trabalham com os alunos “que tem necessidade mais
especifica principalmente alunos com deficiéncia fisica, né que precisa de alguém
pra auxilia-los, pra carregar, levar cadeira de rodas, pra fazer a troca, pra oferecer

alimentos”.

Quanto a acessibilidade, as escolas de Uruguaiana estdo em processo de
adaptacado arquitetbnica. Conforme o Participante E, existem as rampas de acesso,

0s banheiros adaptados, sinalizadores nos corredores e salas e 0s pisos tateis.
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“Também em algumas escolas foram feitas adaptacdes, ja as escolas que foram
construidas novas, ja estdo sendo construidas de acordo com os padrbes de
acessibilidade”. Para o Participante J, a questdo da acessibilidade vai além dos

muros da escola.

As vezes até a escola tem a rampa... nés temos uma aluna que mora
meia quadra da escola e ela estd no ensino médio e a mée tem que levar e
buscar ela no colégio e eu questionei a méde de porque de uma menina
adolescente ndo podia vir sozinha e ela me disse que na calgada da casa
ndo tem nada, entdo ela tem que descer a cadeira, atravessar a rua e subir
na outra calcada... E as vezes tem a rampa e ndo tem a calcada, né? Entéo
da escola pra dentro ndo tem problema, mas pra fora... (PARTICIPANTE J,
2015).

Frente a isto, Schneider (2012, p. 87) aponta que “acessibilidade pressupde a
facilidade de acesso, de aproximacdo. N&o basta propiciar acesso; deve-se
possibilitar o seu pleno uso”, ou seja, “ter acesso é oferecer ao individuo a
possibilidade de independéncia e autonomia” (SCHNEIDER, 2012, p. 88). Referente
a organizacdo das escolas para atender aos alunos com deficiéncia no municipio de

Uruguaiana, afirmou-se que:

As escolas elas contam com o professor do atendimento educacional
especializado né, com formacdo. Eles foram formados pela faculdade da
universidade federal de Santa Maria aqui em Uruguaiana. O curso de
educacédo especial. Sdo todos concursados, também todas as escolas tem o
professor orientador pedagégico, e o professor coordenador pedagdgico,
tem o gestor educacional que é o diretor e o vice-diretor. E toda essa equipe
auxilia o aluno com deficiéncia, também auxilia os seus familiares. Noés
também contamos com a formacgao continuada na nossa rede, mensalmente
nés fazemos o atendimento, assessoramento aos alunos, aos professores
de atendimento educacional especializado e também com os orientadores
educacionais e supervisores escolares. Ahh existem também cursos que
sdo oferecidos periodicamente, € 0 N0SSO municipio também é o municipio
polo do programa educacéo inclusiva direito & adversidade que ja esta no
sétimo ano de formacdo, e 0 seminario acontece diante de todas as
diversidades trabalhando sobre as deficiéncias fisica, intelectual, ahh visual,
deficiéncia auditiva, altas habilidades super dotacdo. (PARTICIPANTE E,
2015).

A fala aborda algo muito presente nas falas dos sujeitos que € a necessidade
de especializagdo constante para dar conta das “necessidades da pessoa com
deficiéncia”. N&o houveram referéncias ao direito do aluno com deficiéncia, tanto
quanto dos demais alunos, de estar em sala de aula e receber o atendimento

educacional conforme todos os alunos tem direito. Também ficou evidente a
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necessidade de formacéo continuada na fala do Participante E “aquela méaxima que
dizem que o professor ndo esta preparado realmente ndo existem pessoas assim
preparadas né, € um, € uma conquista diaria nés estamos sempre buscando maior
informacéo pra poder trabalhar € um desafio constante trabalhar com esse tipo de

aluno”.

Outro fator evidenciado € a necessidade de revisdo da linguagem utilizada
para definir os alunos com deficiéncia, pois constantemente a referéncia feita pelos
Participantes da pesquisa foi “este tipo de aluno”, “crianca com necessidades
especiais”, “aquele aluno”. Esta linguagem retrata o quanto ainda é desafiador para
as equipes escolares, a adaptacdo universal da escola para atender os alunos com
deficiéncia respeitando as suas caracteristicas. Ao pontuar sobre a terminologia
equivocada adotada ao referir-se sobre a Pessoa com Deficiéncia, Ceccim (1997, p.

48) discorre que:

Um outro fator que demonstra a inabilidade do mundo da ciéncia e o
mundo da cultura social em lidar com as diferencas é a diversidade de uma
terminologia para designar a questdo das deficiéncias. Diversidade que
expressa uma série de conceitos equivocados quanto a tematica, a exemplo
deste dato se tem o0 que segue para denominar as pessoas que possuem
diferencas visiveis: idiotas, imbecis, cretinos, mongoloides, retardados,
bobos da corte, aberracdes, anjos, membros desafortunados da sociedade,

nefelibaticos, deformados, deficientes, portadores de deficiéncia, especiais.

Pode-se inferir que a nomenclatura pejorativa vem sendo utilizada
historicamente para definir os sujeitos que possuem alguma deficiéncia. A maneira
de referir-se ainda hoje é retrato do passado, algo ndo superado. No quadro abaixo,
Sassaki (1997), descreve as terminologias utilizadas ao longo dos tempos para

designar as pessoas com deficiéncia. Este quadro também é utilizado por Lippo
(2012).
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Quadro 08: Terminologias utilizadas para designar as pessoas com deficiéncia.

EPOCA

TERMOS E
SIGNIFICADOS

VALOR DA PESSOA

No comeco da historia,
durante séculos.

Romances, nomes de
instituicdes, leis, midia e
outros meios
mencionavam “0s
invalidos”. Exemplos: “A
reabilitacéo profissional
visa a proporcionar aos
beneficiarios invalidos ...”
(Decreto federal n° 60.501,
de 14/3/67, dando nova
redacdo ao Decreto n°
48.959-A, de 19/9/60).

“os invalidos”. O termo
significava “individuos sem
valor”. Em pleno século 20,
ainda se utilizava este
termo, embora ja sem
nenhum sentido pejorativo.

Outro exemplo:

“Invalidos insatisfeitos com
lei relativa aos ambulantes”
(Diéario Popular, 21/4/76).

Aquele que tinha
deficiéncia era tido como
socialmente inatil, um peso
morto para a sociedade,
um fardo para a familia,
alguém sem valor
profissional.

Outros exemplos:

“Servidor invalido pode
voltar” (Folha de S. Paulo,
20/7182).

“Os cegos e o invalido”
(IstoE, 7/7/99).

Século 20 até + 1960.

“Derivativo para
incapacitados” (Shopping
News, Coluna
Radioamadorismo, 1973).

“Escolas para criangas
incapazes” (Shopping
News, 13/12/64).

Apods al e all Guerras
Mundiais, a midia usava o
termo assim: “A guerra
produziu incapacitados”,
“Os incapacitados agora
exigem reabilitagao fisica”.

“os incapacitados”. O
termo significava, de inicio,
“individuos sem
capacidade” e, mais tarde,
evoluiu e passou a
significar “individuos com
capacidade residual”.
Durante varias décadas,
era comum o uso deste
termo para designar
pessoas com deficiéncia
de qualquer idade. Uma
variagao foi o termo “os
incapazes”, que
significava “individuos que
ndo sdo capazes” de fazer
algumas coisas por causa
da deficiéncia que tinham.

Foi um avanco da
sociedade reconhecer que
a pessoa com deficiéncia
poderia ter capacidade
residual, mesmo que
reduzida.

Mas, ao mesmo tempo,
considerava-se que a
deficiéncia, qualquer que
fosse o tipo, eliminava ou
reduzia a capacidade da
pessoa em todos 0s
aspectos: fisico,
psicoldgico, social,
profissional etc.
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De + 1960 até + 1980.

“Criancas defeituosas na
Gra-Bretanha tem
educacéao especial’
(Shopping News, 31/8/65).

No final da década de 50,
foi fundada a Associacao
de Assisténcia a Crianca
Defeituosa — AACD (hoje
denominada Associagao

de Assisténcia a Crianca
Deficiente).

Na década de 50 surgiram
as primeiras unidades da
Associacao de Pais e

Amigos dos Excepcionais -
Apae.

“os defeituosos”. O
termo significava
“individuos com
deformidade”
(principalmente fisica).

“os deficientes”. Este
termo significava
“‘individuos com
deficiéncia’” fisica,
intelectual, auditiva, visual
ou mdltipla, que os levava
a executar as funcoes
basicas de vida (andar,
sentar-se, correr, escrever,
tomar banho etc.) de uma
forma diferente daquela
COmo as pessoas sem
deficiéncia faziam. E isto
comecgou a ser aceito pela
sociedade.

“os excepcionais”. O
termo significava
“individuos com deficiéncia
intelectual”.

A sociedade passou a
utilizar estes trés termos,
gue focalizam as
deficiéncias em si sem
reforcarem o que as
pessoas nao conseguiam
fazer como a maioria.

Simultaneamente, difundia-
se 0 movimento em defesa
dos direitos das pessoas
superdotadas (expressao
substituida por “pessoas
com altas habilidades” ou
“pessoas com indicios de
altas habilidades”). O
movimento mostrou que o
termo “os excepcionais”
nao poderia referir-se
exclusivamente aos que
tinham deficiéncia
intelectual, pois as
pessoas com
superdotacdo também séo
excepcionais por estarem
na outra ponta da curva da
inteligéncia humana.
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De 1981 até + 1987.

Por presséo das
organizacdes de pessoas
com deficiéncia, a ONU
deu o nome de “Ano
Internacional das Pessoas
Deficientes” ao ano de
1981.

E o mundo achou dificil
comegar a dizer ou
escrever “pessoas
deficientes”. O impacto
desta terminologia foi
profundo e ajudou a
melhorar a imagem destas
pessoas.

“pessoas deficientes”.
Pela primeira vez em todo
0 mundo, o substantivo
“deficientes” (como em “os
deficientes”) passou a ser
utilizado como adjetivo,
sendo-lhe acrescentado o
substantivo “pessoas”.

A partir de 1981, nunca
mais se utilizou a palavra
“individuos” para se referir
as pessoas com
deficiéncia.

Foi atribuido o valor
‘pessoas” aqueles que
tinham deficiéncia,
igualando-os em direitos e
dignidade a maioria dos
membros de qualquer
sociedade ou pais.

A Organizagdo Mundial de
Saude (OMS) langou em
1980 a Classificacéo
Internacional de
Impedimentos,
Deficiéncias e
Incapacidades, mostrando
gue estas trés dimensdes
existem simultaneamente
em cada pessoa com
deficiéncia.

De + 1988 até + 1993.

Alguns lideres de
organizacdes de pessoas
com deficiéncia
contestaram o termo
“‘pessoa deficiente”
alegando que ele sinaliza
gue a pessoa inteira €
deficiente, o que era
inaceitavel para eles.

“pessoas portadoras de
deficiéncia”. Termo que,
utilizado somente em
paises de lingua
portuguesa, foi proposto
para substituir o termo
“pessoas deficientes”.

Pela lei do menor esforco,
logo reduziram este termo
para “portadores de
deficiéncia”.

O “portar uma deficiéncia”
passou a ser um valor
agregado a pessoa. A
deficiéncia passou a ser
um detalhe da pessoa. O
termo foi adotado nas
Constituicoes federal e
estaduais e em todas as
leis e politicas pertinentes
ao campo das deficiéncias.
Conselhos, coordenadorias
e associacdes passaram a
incluir o termo em seus
nomes oficiais.

De + 1990 até hoje.

O art. 5° da Resolucéo
CNE/CEB n° 2, de 11/9/01,
explica que as
necessidades especiais
decorrem de trés
situagOes, uma das quais

“pessoas com
necessidades especiais”.
O termo surgiu
primeiramente para
substituir “deficiéncia” por
“necessidades especiais”.
dai a expresséao
“portadores de

De inicio, “necessidades
especiais” representava
apenas um novo termo.

Depois, com a vigéncia da
Resolucéo n° 2,
“‘necessidades especiais”
passou a ser um valor
agregado tanto a pessoa




143

envolvendo dificuldades
vinculadas a deficiéncias e
dificuldades néao-
vinculadas a uma causa
organica.

necessidades especiais”.
Depois, esse termo passou
a ter significado proprio
sem substituir o nome
“pessoas com deficiéncia”.

com deficiéncia quanto a
outras pessoas.

Mesma época acima.

Surgiram expressdes como
“criancas especiais”,
“alunos especiais”,
“‘pacientes especiais” e
assim por diante numa
tentativa de amenizar a
contundéncia da palavra
“deficientes”.

“pessoas especiais”. O
termo apareceu como uma
forma reduzida da
expressao “pessoas com
necessidades especiais”,
constituindo um eufemismo
dificilmente aceitavel para
designar um segmento
populacional.

O adjetivo “especiais”
permanece como uma
simples palavra, sem
agregar valor diferenciado
as pessoas com
deficiéncia. O “especial”
nao é qualificativo
exclusivo das pessoas que
tém deficiéncia, pois ele se
aplica a qualquer pessoa.

Em junho de 1994.

A Declaracgao de
Salamanca preconiza a
educacao inclusiva para
todos, tenham ou ndo uma
deficiéncia.

“pessoas com
deficiéncia” e pessoas
sem deficiéncia, quando
tiverem necessidades
educacionais especiais e
se encontrarem
segregadas, tém o direito
de fazer parte das escolas
inclusivas e da sociedade
inclusiva.

O valor agregado as
pessoas é o de elas
fazerem parte do grande
segmento dos excluidos
que, com o seu poder
pessoal, exigem sua
inclusdo em todos os
aspectos da vida da
sociedade. Trata-se do
empoderamento.

Em maio de 2002.

O Frei Betto escreveu no
jornal O Estado de S.Paulo
um artigo em que propde o
termo “portadores de
direitos especiais” e a sigla
PODE.

Alega o proponente que 0
substantivo “deficientes” e
o adjetivo “deficientes”
encerram o significado de
falha ou imperfeicéo
enquanto que a sigla
PODE exprime

“portadores de direitos
especiais”. Otermoe a
sigla apresentam
problemas que inviabilizam
a sua adocao em
substituicdo a qualquer
outro termo para designar
pessoas que tém
deficiéncia. O termo
“portadores” ja vem sendo
guestionado por sua
alusdo a “carregadores’,
pessoas que “portam”
(levam) uma deficiéncia. O
termo “direitos especiais” é

Nao héa valor a ser
agregado com a adocéo
deste termo, por motivos
expostos na coluna ao lado
e nesta.

A sigla PODE, apesar de
lembrar “capacidade”,
apresenta problemas de
uso:

1) Imaginem a midia e
outros autores escrevendo
ou falando assim: “Os
Podes de Osasco teréo
audiéncia com o




144

capacidade.

contraditorio porque as
pessoas com deficiéncia
exigem equiparacao de
direitos e néo direitos
especiais. E mesmo que
defendessem direitos
especiais, 0 nome
“portadores de direitos
especiais” ndo poderia ser
exclusivo das pessoas com
deficiéncia, pois qualquer
outro grupo vulneravel
pode reivindicar direitos
especiais.

Prefeito...”, “A Pode Maria
de Souza manifestou-se a
favor ...”, “A sugestéo de
José Mauricio, que é um
Pode, pode ser aprovada

hoje ...”

2) Pelas normas brasileiras
de ortografia, a sigla PODE
precisa ser grafada “Pode”.

Norma: Toda sigla com
mais de 3 letras,
pronunciada como uma
palavra, deve ser grafada
em caixa baixa com
excecdo da letra inicial.

De + 1990 até hoje e
alem.

A décadade 90 e a
primeira década do século
21 e do Terceiro Milénio
estdo sendo marcadas por
eventos mundiais,
liderados por organizacdes
de pessoas com
deficiéncia.

“pessoas com
deficiéncia” passa a ser o
termo preferido por um
namero cada vez maior de
adeptos, boa parte dos
guais € constituida por
pessoas com deficiéncia
gue, no maior evento
(“Encontrao”) das
organizacdes de pessoas
com deficiéncia, realizado
no Recife em 2000,
conclamaram o publico a
adotar este termo. Elas
esclareceram que nao séo
“‘portadoras de deficiéncia”
e que ndo querem ser
chamadas com tal nome.

Os valores agregados as
pessoas com deficiéncia
séo:

1) o do empoderamento
[uso do poder pessoal para
fazer escolhas, tomar
decisdes e assumir 0
controle da situacéo de
cadaum]e

2) o da responsabilidade
de contribuir com seus
talentos para mudar a
sociedade rumo a inclusao
de todas as pessoas, com
ou sem deficiéncia.

FONTE: Sassaki, 1997.

A inclusdo da PCD depende de um conjunto de praticas que atendam a

subjetividade de cada sujeito. E uma condicdo de vida pelo direito de se auto-

representar, participar de todos os espacos e de ser atendido pelas Politicas
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Publicas. Logo, mais do que a nomenclatura, 0 necessario sdo as mudancas de
valores sociais, econdmicos e politicos que interferem no consciente coletivo,
refutando o preconceito, 0 estigma e a exclusdo que todas as pessoas sofrem. A
inclusdo da Pessoa com Deficiéncia nas escolas € um requisito basico para a
constituicdo da sociedade inclusiva. Neste sentido, os participantes da pesquisa

afirmaram o que compreendem por inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

E garantir pra todas as pessoas 0 acesso a todos 0s espagos, acesso
ao conhecimento, acesso ao saber, € manter esse acesso e manter essa
produtividade na aprendizagem, no trabalho, de verdade, que a pessoa faca
parte daguele meio que esteja, que aquele meio seja preparado pra ela
também. A escola, o banco, a casa, todos 0s espacos. Todos 0s espacos,
tanto fisico, numa sociedade, é o clube, é as pracas, tendo acessibilidade,
pracas com um brinquedos, que o aluno com deficiéncia possa entrar com a
cadeira de rodas, poder desfrutar daquele momento, é a rampa de acesso,
pra poder ir de um espago pra outro, é respeitar 0 estacionamento da
pessoa com deficiéncia. (PARTICIPANTE E, 2015).

A inclusdo da pessoa com deficiéncia acredito que é quando ndo se
percebe a diferenga entre as pessoas com e sem deficiéncia. Quando uma
pessoa em cadeira de rodas néo precisa de outra pessoa para se locomover
e usar o banheiro, por exemplo. Ou quando a deficiéncia for cognitiva que
ela possa participar ativamente da maior parte das atividades da escola
(PARTICIPANTE B, 2015).

Respeitar a vontade de aprender do aluno, torna-lo um sujeito que
aprende que busca... que ele possa exercer os direitos de cidaddo que
todos tem. Tem que estar fisicamente e socialmente inserido
(PARTICIPANTE G, 2015).

E comum nas falas dos participantes da pesquisa, conforme demonstrado nas
citacOes, o desejo pela acessibilidade universal. Nas palavras de Fernandes; Lippo
(2013, p.287) “acessibilidade que precisa ser universal, ou seja, para todas as
pessoas e ndo um lugar especial designado para pessoas com deficiéncia, como
uma marca para determinados sujeitos que precisam deste espacgo”. As condi¢des
de acessibilidade universal como um direito para todos os cidadaos, ndo apenas aos
alunos com deficiéncia, possibilita a oportunidade ao uso das instalacbes para
pessoas com deficiéncia ou mobilidades reduzida, seja temporaria ou permanente,
incluindo idosos, obesos, gestantes, entre outros. Para que a inclusao aconteca, a
acessibilidade universal deve atender a populagéo de forma geral, garantindo seus
direitos e valorizando o desenvolvimento e atividades da pessoa com deficiéncia,

visando melhorar a acessibilidade, planejando os ambientes com estruturas do meio



146

fisico de forma mais abrangente, com projetos adaptados e especializados para que
a pessoa com deficiéncia. As mais diversas empresas, 0rgdos publicos, edificios,
shoppings, escolas entre outras devem adaptar seus ambientes visando uma melhor
locomocdo nos mais diversos setores, garantindo banheiros para pessoas em

cadeira de rodas, rampas, plataformas, elevadores acessiveis entre outros.

Uma sociedade s6 podera se desenvolver democraticamente e
propiciar o espa¢o de humanidade para seus cidaddos quando estiver
capacitada a atender as diferentes necessidades e peculiaridades dos seres
sociais que vivem suas vidas cotidianamente em seu contexto.
(FERNANDES; LIPPO, 2013, p.287).

Nas escolas para que haja a inclusdo da PCD é necessario acessibilidade
universal. A Declaracdo de Salamanca, em 1994 deu inicio a expansédo da incluséao
nas escolas, a partir desse documento foram instituidas leis** que visam garantir a
inclusdo nas mais diversas atividades. O que observa-se nos municipios que
compde a amostra é que na maioria das vezes tém-se adaptacdes de baixa
qgualidade, os alunos tem dificuldade na locomocéo nas dependéncias da escola, os
pisos sdo deslizantes, banheiros inacessiveis, rampas muito inclinadas, ambientes
pequenos que nao correspondem ao padrao adequado.

Outro ponto pertinente a andlise diz-se sobre o principio de igualdade de
direitos. A Assembleia Geral da ONU no ano de 2003 despontou Normas sobre a
Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, apresentando

algumas definigoes.

O termo ‘equiparacdo de oportunidades’ significa o processo através

do qual os diversos sistemas da sociedade e do ambiente, tais como
servigos, atividades, informagdes e documentagéo, sao tornados disponiveis
para todos, particularmente para pessoas com deficiéncia.
O principio de direitos iguais implica que as necessidades de cada um e de
todos sdo de igual importancia e que essas necessidades devem ser
utilizadas como base para o planejamento das comunidades e que todos os
recursos precisam ser empregados de tal modo que garantam que cada
pessoa tenha oportunidade igual de participagdo (ONU, 1996, § 24 e 25).

Faz-se essencial a equiparacao de oportunidades e igualdade de direitos para

todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, para que possam ter acesso a todos os

2 Leis ja apontadas no item 2.1 intitulado “As relagdes sociais na sociedade capitalista e a politica
publica para o atendimento da pessoa com deficiéncia”.
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bens, servigcos, ambientes construidos e naturais. Este processo possibilitarad as
Pessoas com Deficiéncia o direito de pertencimento a sociedade da qual € parte.
Explicita-se isto na fala do Participante J “eu sempre digo que ele tem que ta feliz,
ele tem que fazer parte daquele espaco, se apropriar, se pertencer... eu acredito que

a incluséo é ele ser parte daquilo ali, estar feliz”.

Sobre a efetivacdo da Educacdo Inclusiva nos municipios, houve opinides
contraditorias entre os participantes da pesquisa. Enquanto uns analisam como
satisfatoria a efetivagdo, outros apontam que esta acontece de forma precéria e nao
efetiva.

Esta acontecendo ela é construida, ela é assim a cada a cada nova
crianca que chega pra nos ela é sempre um desafio, mas ela assim como
também a crianca que tem dificuldade pra aprender a ler, assim como
também a crian¢a que tem dificuldade pra interagir com os outros, todos sao
incluidos todos sédo olhados, a gente procura que todos sejam olhados
entdo acho que os professores ndo se negam mais, os professores ja nao
acham ruim ter um “diferente” (aspas foram feitas com gestos) por assim
dizer na sua sala. Os diferentes sdo todos diferentes e sdo todos tratados
nas diferencas e nas igualdades com muito respeito com carinho com, com
o melhor que se pode oferecer. Os professores aceitam muito bem assim, e
se o professor aceita o professor estabelece vinculo. Estabelecido vinculo
esse é o caminhos pra que possa aprender pra que possa progredir
(PARTICIPANTE E, 2015).

Os alunos com deficiéncia que eu tenho conhecimento aqui no
municipio recebem o um minimo necessario do que efetivamente precisam,
ndo € dada uma atencdo maior a eles. Ndo existem mecanismos de
incentivo e estimulo que fagcam eles permanecerem de fato na escola
regular, entdo eu acho que a Educacdo Inclusiva aqui ndo é efetiva
(PARTICIPANTE K, 2015).

A Pessoa com Deficiéncia € um sujeito com direitos firmados e instituidos
legalmente, mas em grande parte estes direitos ndo estdo sendo efetivados e
materializados na sociedade. Como ja mencionado anteriormente, é preciso que se
considere o processo historico, que apresenta rupturas e continuidades, avancgos e
retrocessos. O que pretende-se é desvendar até que ponto a perspectiva de uma
sociedade para todos, ou seja, uma sociedade inclusiva esta realmente avancando
em sua materialidade. Existem muitas contradicées, como verificado nas falas dos

participantes, ha um esforco para cumprir com um preceito legal, mas isto ndo é
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suficiente para que os alunos com deficiéncia estejam de fato incluidos. A fala do
Participante L, como a do Participante K citado acima, evidencia esta contradig&o.

Eu acredito que ndo estdo sendo incluidas, porque em primeiro lugar
o professor ndo tem nenhum tipo de, de curso, de especializacdo de
aperfeicoamento, a gente simplesmente recebe um aluno e nédo tem
nenhum material, tem material, mas a gente ndo tem especializacdo pra
trabalhar com esse aluno. Ele é diferente e n6s temos que tratar ele também
na sua diferenca, e ele precisa de recursos e eu acho que ndo tem assim o
necessario pra uma sala de aula. Dizer que tem é coisa de discurso...
(PARTICIPANTE L, 2015).

Verifica-se que o momento atual ainda € de integracdo nas escolas, pois 0s
alunos com deficiéncia estdo inseridos no espaco, mas em geral ndo ha
pertencimento, nem mesmo ha a percepcdo de muitos dos profissionais que
trabalham nas escolas sobre o significado de incluséo. Para compreender a Pessoa
com Deficiéncia como um sujeito de direitos € indispensavel que leve-se em
consideracdo que sao sujeitos histéricos, que ao longo do tempo, com suas diversas
formas de luta e de resisténcia, foram conseguindo garantir sua condi¢cdo de
pessoas com direitos assegurados constitucionalmente. Como afirma Bobbio (2004,
p.25) sobre os direitos do homem, “que por mais fundamentais que sejam, séo
direitos histéricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizados por
lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo
gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas”. Conforme as
condicbes da conjuntura social sofrem transformacdes, novas exigéncias surgem,
por que apareceram novas necessidades e 0s sujeitos passam a apresentar novas

demandas.

Existe um movimento de transformacdo impulsionado pela inclusdo dos
alunos com deficiéncia, conforme evidencia a fala do Participante M “0 nosso
trabalho com ele é conseguir 0 acesso, assim que a gente trabalha com eles,
errando, tu vai vendo a as caracteristicas dele e vai mudando a metodologia, vai
tentando melhorar”. Em meio ao processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia,
entende-se este € um dos pontos positivos. Mesmo com muitas limitacdes
enfrentadas pelos alunos, o fato de estarem na escola regular tem impulsionado
transformacoes, acredita-se que a médio e longo prazo pode-se ter resultados mais

efetivos quanto a incluséo.
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Devido as mudancas ocorridas na sociedade, as Pessoas com Deficiéncia
foram aos poucos evidenciando a necessidade de confrontar as praticas
discriminatdrias, excludentes e criar novas alternativas para supera-las, assim
garantindo direitos e tornando-se sujeitos que participam da comunidade na qual
estdo inseridos. Com esse movimento passam a influenciar mundialmente a
formulacdo de Politicas Publicas visando, entdo, um projeto societario democratico e

cidaddo no qual todas as pessoas tém direitos iguais.

Para Dallari (2004, p.22) “a cidadania expressa um conjunto de direitos que
da a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu
povo”. Isto significa que a cidadania esta relacionada com participacdo politica,
portanto, a participacdo politica € essencial para a cidadania plena, ndo apenas a
participagdo representativa, mas ativa. Por isso, a cidadania e democracia estao
diretamente ligadas, pois, conforme lamamoto (2005, p142) “democracia envolve a
luta pela ampliacdo da cidadania com vistas a efetivacao dos direitos civis, politicos
e sociais de todos os cidadaos”. Para ampliar a cidadania e a democracia néo se
deve apenas garantir direitos, mas efetiva-los mediante ampliacdo nas mais diversas
formas de controle social. Neste sentido, sdo necessarios locais nos quais 0s
sujeitos possam inserir-se e organizar-se para construir uma sociedade democrética
e cidada. Além disso, uma sociedade para ser democratica deve prezar pela
efetivacdo e materializacdo de direitos sociais equitativos, que se fundamentem na

equidade, que para Simdes (2009, p.74) caracteriza-se como:

[..] ao diferenciar os cidaddos com base nas desigualdades sociais
(discriminagdo positiva), nada mais objetiva do que compensar essa
desigualdade e, assim, repor a igualdade, segundo o principio de que os
iguais devem ser tratados igualmente e os desiguais, desigualmente, na
razdo inversa dessa desigualdade (equidade).

O que se pretende ndo é um tratamento discriminatério para as pessoas, no
sentido de igualdade ao avesso, mas no sentido de acesso diferenciado ao direito
das Pessoas com Deficiéncia. Para Bobbio (2004, p.223) “o reconhecimento e a
protecdo dos direitos do homem séo a base das constituicbes democraticas, e, ao

mesmo tempo, a paz é o pressuposto necessario para a protecao efetiva dos direitos
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do homem em cada Estado e no sistema internacional”. A incluséo das PCD so sera
concreta através de uma democratizacdo progressiva do sistema, e essa
democracia deve estar atrelada a protecdo dos direitos dos homens. Esse
movimento de internacionalizacdo que deve ocorrer ndo apenas no Brasil, mas em
nivel internacional, s6 através da democracia e cidadania serd capaz de ampliar
cada vez mais os direitos do homem, ampliando de forma significativa sua qualidade
de vida, pois assim serdo sujeitos que participam ativamente das decisdes comuns.
Bobbio (2004, p.21) ainda nos apresenta trés momentos necessarios da histéria para

se buscar efetivar direitos.

[...] Direitos do homem, democracia e paz sao trés momentos necessarios
do mesmo movimento histérico: sem direitos do homem reconhecidos e
protegidos, ndo ha democracia; sem democracia, ndo existem as condi¢cdes
minimas para a solucdo pacifica dos conflitos. Em outras palavras, a
democracia é a sociedade dos cidadaos, e os suditos se tornam cidad&os
guando Ihes s&o reconhecidos alguns direitos fundamentais; havera paz
estavel, uma paz que ndo tenha a guerra como alternativa, somente quando
existirem cidaddos ndo mais apenas deste ou daquele Estado, mas do
mundo.

Este seria o0 sistema social idealizado por Bobbio (2004), onde fossem
garantidas aos sujeitos, direitos, democracia e paz, assim sendo, os conflitos seriam
resolvidos de maneira pacifica e justa o que favoreceria aos interesses de toda a
sociedade. O mundo presencia muitas transformacdes, que segundo Bobbio (2004)
sdo causadas pelo risco de uma crise de um sistema de poder que parecia muito
sélido, ou ainda por causa da rapidez dos progressos técnicos, iSso nos sucinta uma
aceleracdo dos tempos. Com isso, € frequente achar que o tempo esta cada vez
passando mais rapido, e que esta chegando ao fim dos tempos, onde ninguém sabe
0 que fazer, para onde ir. Mas deve-se sim ficar motivados, pois ainda tem-se
esperanca no ideal dos direitos dos homens, em uma sociedade onde se pretende
totalmente inclusiva, e para todas as pessoas, com igualdade de condi¢des. Outro
modo de se observar a sociedade criticamente, é depositando nos conflitos, o
potencial para a transformacéo, pois este € combustivel para a inquietacdo dos

sujeitos, a mobilizacdo e a consequente revolucgao.

O que se verifica ainda é um processo transitorio, impulsionado pelas

transformacdes legais e reinvindicacdes de tedricos e movimento das Pessoas com
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Deficiéncia, mas ainda falta muito para que o atendimento na escola regular seja o
adequado, percebe-se que na menor dificuldade, o aluno acaba retornando para a

escola especial.

NOs tivemos um caso na escola no ano passado de um aluno que
fazia tempo que estava na escola regular, tinha desenvolvido bastante, a
linguagem, tudo, mas dai ele comecou a ter convulsbes e a mae
imediatamente tirou ele da escola e voltou pra apae. Quando foi quase no
fim do ano noés recebemos uma visita da diretora da apae e da professora
dele la dizendo que ele nao tinha perfil pra aluno de apae, que ele tinha
condicdes de estar na escola regular, elas sentiram que néo era clientela
pra escola especial... Até a propria apae ja ta tendo esse olhar.
(PARTICIPANTE N, 2015).

Outra questdo que deve ser refletida e compreendida é enquanto como pano
de fundo for o sistema capitalista, como modo de producado vigente, € impossivel
efetivar-se um sistema integralmente inclusivo, pois este modelo econdmico defende
estratégias politicas, econdmicas e sociais que favorecem a exclusdo e nao a
igualdade entre os sujeitos. Mészaros (2005) afirma que o sistema capitalista &
incorrigivel e que o maximo que pode acorrer sao reformas (politicas), e que essas
ocorrem nao para sua desestruturagcdo, mas para sua legitimacao. Acontece que as
Politicas voltadas a ‘ampliacao’ dos direitos da classe pobre servem apenas para a
conformacdo da situacdo imposta pelo sistema, bem como para manter a
propriedade privada. Conforme Mészaros (2005), as reivindicacdes e acbes em
torno das demandas sao previstas pelo sistema, assim, ele faz que essas atitudes
atuem como forma de correcdo dos seus defeitos, 0 que nao significa que serdo
concretamente corrigidos. E o que Mészaros (2005) chama de corretivos marginais,
porque n&o abala em nada o sistema, toda e qualquer reforma n&o tem por objetivo
a transformacdo do que esta posto, mas sim mudancas que apenas amenizem e
conformem a classe que vive do trabalho. Na fala dos participantes da pesquisa que
trabalham com a inclusdo dos alunos com deficiéncia, isto fica evidenciado, analisa-
se 0 que o Participante O fala sobre o cumprimento das normativas de

acessibilidade na escola em que trabalha.

E muitas rampas séo feitas por pessoas leigas e elas ficam em aclive,
o que dificulta a entrada de todo mundo, até mesmo de uma merendeira que
vai levar o lanche pra uma sala de aula... entdo o pessoal de engenharia, de
arquitetura, precisavam ter um olhar diferenciado pras escolas, quando véo
construir, as rampas, 0S outros acessos, para que eles nao fiquem assim,
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um dinheiro colocado fora e assim ao invés de acessibilidade ainda tranca a
vida deles. Se cumpre com as normativas mas ndo se tem as medidas
corretas, né? (PARTICIPANTE O, 2015).

Verifica-se a nocdo de cumprimento de wuma normativa legal,
independentemente da possibilidade de uso adequado da rampa que garantiria
acessibilidade aos alunos. Na atual conjuntura 0 que estd posto para as Pessoas
com Deficiéncia é a exclusdo, porém, alguns segmentos da sociedade civil
entendem a exclusdo como algo inaceitavel e, portanto, lutam para serem feitas
“corregbes marginais”, que ocorrem através de Politicas Publicas e Sociais que
pretendam uma “pseudo” inclusdo. Esta “pseudo” é referéncia ao fato apresentado
nos municipios de que apesar da previsao legal, dos esforcos realizados por setores
da escola, como professores, pais e técnicos, ainda ndo ha de fato a inclusao. “A
inclusdo se resumiu em colocar uma crianca com necessidades especiais numa sala
de aula com alunos sem necessidades especiais e deu, esta ali fisicamente mas

falta todo o resto” (PARTICIPANTE P, 2015).

As legislacbes sdo importantes, pois muitas vezes garantem resultados
concretos na vida das Pessoas com Deficiéncia. Porém é fundamental compreender
que essas sao estratégias que o sistema opera para a conformacao e, muitas vezes,
acomodacdo dos sujeitos que lutam pela ampliacdo dos direitos. As legislacdes
operam ac¢des no ambito do capital e ndo para além do capital, ou seja, séo
previstas apenas mudancas e ndo a superacdo do que esta posto. Mészaros (2005)
defende que é preciso resgatar o colete de forcga, isto é, desestruturar a légica do
sistema capitalista para que seja possivel a existéncia de uma outra l6gica de
producdo, que ndo seja baseada na exclusdo, mas na inclusdo de todos, de maneira
gue todos vivam dignamente, sem ter que pedir migalhas ao Estado. A inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia deveria tornar-se algo cultural®?, e que n&o precisasse de
uma Politica de Estado para que acontecesse. Como afirmado no titulo desta tese, é
inconcebivel pensar-se Politicas para incluir pessoas, todas deveriam estar incluidas

de acordo com as suas caracteristicas e necessidades.

*2 para Laraia (2006, p.49) a cultura € um processo acumulativo, resultante de toda experiéncia
historica das geragfes anteriores.
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De acordo com Behring e Boschetti (2006, p.37) as Politicas Sociais vem

cumprindo com os objetivos que lhes foram impostos pelo sistema:

As politicas sociais assumem a funcéo de reduzir os custos da reproducao
da forca de trabalho e elevar a produtividade, bem como manter elevados
niveis de demanda e consumo, em épocas de crise. Pelo angulo politico, as
politicas sociais séo vistas como mecanismos de cooptacao e legitimacao
da ordem capitalista, pela via da adeséo dos trabalhadores ao sistema.

Diante do atual contexto do mundo do trabalho, é evidente que ndo cabe a
inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, pois além de serem reduzidos os postos de
trabalho séo precéarios e ndo atendem as minimas condicfes de acessibilidade e
permanéncia. Isso acontece ndo pela falta de potencial da Pessoa com Deficiéncia,
mas pelo simples fato de que ndo h&4 emprego para todos, e fica 6bvio que em
tempos de escassez de postos de trabalho, as Pessoas com Deficiéncia terdo ainda
menos chance de ingressarem no mundo do trabalho. Deve-se pensar que apenas
com uma revolucdo social sera possivel uma sociedade inclusiva,
independentemente de grupos e sujeitos, uma sociedade em que ndo seja preciso
existir politicas especificas para cada grupo, porque todos serdo protegidos,

independente do grupo que pertencem.

E necessario enfatizar que a sociedade ainda estd longe de desfrutar
efetivamente dos direitos previstos para as Pessoas com Deficiéncia. O Participante
G menciona que “muitas vezes a crianca fica s6 mais um numero na sala, né? As
vezes passa seis meses e ninguém sabe que aquela criangca tem uma baita
dificuldade de aprendizagem...”. Fato € que se prevé nas legislacdes, declaracbes e
documentos, outro diferente, € o que se tem materializado em direito efetivo no
cotidiano das Pessoas com Deficiéncia. Sobre esse assunto Bobbio (2004, p.29)

afirma que:

[...] A linguagem dos direitos tem indubitavelmente uma fun¢&o prética, que
€ emprestar uma forca particular as reivindicagdes dos movimentos que
demandam para si e para 0s outros a satisfacdo de novos carecimentos
materiais e morais; mas ela se torna enganadora se obscurecer ou ocultar a
diferenca entre o direito reivindicado e o direito reconhecido e protegido.
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E importante sinalizar que ha uma grande contradicdo na literatura e
linguagem dos direitos, h& aqueles discursos que sdo proclamados nas instituicées
internacionais e congressos, onde todos os direitos sdo protegidos e garantidos, e
agueles discursos que sdo da vida cotidiana, em que a maioria das pessoas nao
possui e nem sequer tem acesso ao direito da informacgao. Dentre todos esses
desafios que estao postos na realidade, o Assistente Social é convidado a olhar para
essas possibilidades como alternativas de transformacédo social, que devem
responder aos interesses das classes que necessitam que seus direitos sejam
garantidos. A partir do compromisso ético-politico da profissao, e tendo como base
os fundamentos tedrico-metodolégicos e técnico-operativos, para através do nosso
processo de trabalho, contribuir para que as Pessoas com Deficiéncia tenham

concretizada a equidade social.

Os alunos com deficiéncia e as familias participantes da pesquisa buscam
acessar a educacao regular nos municipios pesquisados. Esta é uma das formas de
impulsionar o Estado a oferecer as condi¢cdes necessarias para que todos acessem
a escola regular, quando os alunos nédo estdo segregados em uma instituicdo
especializada, reforca as politicas a identificarem as demandas das pessoas com
deficiéncia a partir do contexto escolar. Uma das caracteristicas evidenciadas é que
os alunos com deficiéncia participantes frequentam a escola regular e em turno
inverso, continuam recebendo atendimento clinico em escola especial. “Ele
frequenta essa escola aqui e também vai na APAE, mas |4 é mais clinico,
fonoaudidloga e fisioterapeuta” (PARTICIPANTE Q, 2015).

Pela inser¢do de pessoas com deficiéncia em ambientes separados
dentro dos sistemas gerais. Por exemplo: escola especial junto a
comunidade; classe especial numa escola comum; horario exclusivo para
pessoas com deficiéncia num clube comum etc. Esta forma de integracéo,
mesmo com todos 0s méritos, ndo deixa de ser segregativa (SASSAKI,
1997, p. 34).

Deste modo, pode-se afirmar que a inclusdo dos alunos com deficiéncia vem
ocorrendo de forma precarizada, seja pela falta de técnicos para atenderem as
demandas clinicas nas escolas regulares, ou pela dificuldade em superar o modelo
segregatério de educacédo especial instituido ao longo do século XX no Brasil.

Constatou-se que os alunos e familiares entrevistadas identificam que seus filhos
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possuem o direito de acessar as escolas regulares, porém também se percebeu uma
falta de conhecimento de diversos direitos. “Eu sei que ele pela lei do autista tinha
qgue ter uma monitora pra ele aqui na escola, mas acho que € esse direito que ele
tem” (PARTICIPANTE Q, 2015), “acho que algum auxilio financeiro do governo por
ela estudar aqui na escola, mas n&do tenho certeza” (PARTICIPANTE R, 2015).
Verifica-se a importancia das Politicas Publicas, por esta possuir profissionais que
trabalhem no sentido de informar as pessoas e, principalmente, que as pessoas

sejam atendidas igualmente por estas politicas.

Os alunos participantes da pesquisa afirmaram ja terem estudado na escola
especial, no entanto ao serem questionados sobre aonde preferem estudar, afirmam

preferir a escola regular.

A regular, porque eu fago amigos novos, se eu ficasse numa escola
especial eu ia conhece somente pessoas que, que ndo enxergavam, ou que
tinha outro tipo de deficiéncia, e aqui € diferente, aqui eu, eu conheco
pessoas novas. Eu ndo fiquei muito tempo assim na escola especial, eu sai
da escola especial quando eu tinha sete anos. Gostava de, é eu nao, eu
tinha curiosidade assim para aprender o braile, porque antes eu ndo sabia,
ai depois que eu comecei a aprende eu, eu gostava mais de aprende 0
braile, de escrever, de aprende a ler, eu tinha muita curiosidade de, de
saber como que era. (PARTICIPANTE S, 2015)

Chama a atencéo o fato apresentado pelos participantes de que a curiosidade
por aprender foi despertada na escola regular. Também ha referéncia ao fato de
haverem apenas pessoas com alguma deficiéncia na escola especial, 0 que se
configura num limitador, segundo os alunos. Percebe-se uma clara evidéncia de que
a convivéncia de todos os sujeitos, com as suas diferentes caracteristicas, implica no
despertar da possibilidade de avancar nos aprendizados. Mantoan (2003, p. 12)

reflete sobre a importancia da inclusédo do aluno com deficiéncia na escola regular.

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género,
enfim, a diversidade humana est4d sendo cada vez mais desvelada e
destacada e é condicdo imprescindivel para se entender como aprendemos,
e como entendemos 0 mundo e a nGs Mesmos.

A transformacdo da sociedade depende de atitudes que busquem
incessantemente a inclusdo de todos os sujeitos, reduzindo ao minimo possivel as

barreiras e os limites universais. Os participantes da pesquisa também fazem
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referéncia ao quanto foi dificil no inicio, quando sairam da escola especial e
passaram para a escola regular. O processo de transicdo é “sofrido”
(PARTICIPANTE S, 2015), pois a mudanca implica numa série de transformacdes.
“E que na escola especial ninguém tem preconceito e aqui quando eu vim no inicio
tinha, eram poucas pessoas, mas tinha gente que tinha preconceito comigo, foi um
pouco dificil, mas depois eu me acostumei” (PARTICIPANTE S, 2015). Evidencia-se
também na fala dos sujeitos participantes da pesquisa, 0 prazer nas pequenas
conquistas que o cotidiano da escola regular possibilita, desde o simples fato de
estar ali, bem como as amizades que agora comecam a ser constituidas. Quanto a
relacdo com os novos colegas na escola regular, o Participante T destaca: “E 6tima.
Eu me do bem com eles, eles sempre tentam falar comigo. Eles tem até vergonha de
falar comigo, ai eles me chamam pelo facebook® para poder falar comigo, pra poder

se aproximar melhor, porque eles tem vergonha”.

Este processo de reconhecer o outro e respeitar as suas caracteristicas é
uma das possibilidades que a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia apresenta. A
mudanca de perspectiva sobre as PCD é algo que vai ocorrer conforme a incluséo
vai avangando. Mantoan (2003, p.13) destaca que “se 0 que pretendemos € que a
escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma educacao
voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e

valoriza as diferencas”.

Nas entrevistas percebeu-se que a inclusdo nao eliminou o preconceito, mas
sem duavida alguma é uma possibilidade de enfrentamento. Ao ser questionado
sobre se ha e se sofre algum tipo de preconceito, o Participante T afirmou que “hoje
em dia ndo, mas eu acho que entre a primeira e a terceira série eu percebia sim,
porque eu tinha alguns colegas que me chamavam de cega e algumas coisas desse
tipo assim”. Sobre o sentimento de sofrer o preconceito, o participante afirmou que
“‘me sentia triste assim, mas depois eu superava” (PARTICIPANTE T, 2015). Frase
curta, mas que revela a necessidade de resiliéncia de todos os sujeitos que

potencializam a inclusdo, sejam gestores, professores, técnicos, pais e

? O facebook, termo citado pelo Participante S, entende-se como site da internet que se configura
uma rede social.
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especialmente aqueles que sdo os mais frageis deste processo, os alunos. Neste
sentido, o Participante T demonstra o quanto € importante para ele estar na escola
regular e ao ser questionado sobre o que é necessario melhorar na escola regular
pontuou que “nada, eu ja me sinto incluida” (PARTICIPANTE T, 2015). Ja na fala do
Participante U fica evidenciado que a filha gosta muito de frequentar a escola

regular.

Bom ela, ela, ela gosta de ta junto com os coleguinhas dela, ela, ela
interage bastante com eles e quando ela ndo tem aula, ela fica inquieta em
casa, ela gosta de ta na escola, ela aprendeu aqui o convivio com os outros
colegas ajudou ela a se relacionar melhor (PARTICIPANTE U, 2015).

A formacao social € uma situacao educativa, dado que a vivéncia entre os
homens é condicdo para a educacdo. A acao desenvolvida entre os homens educa e
ao interagirem, educando-se entre si 0s sujeitos formam a sociedade (KRUPPA,
1994). Deste modo, fica mais uma vez evidente que a inclusdo do aluno com
deficiéncia na escola regular desde a educacao infantil € matéria primordial para a
transformacao da teia social. O que se observa € que grande parte dos alunos com
deficiéncia ainda sdo introduzidos na educacdo a partir das escolas especiais.
Familiares dos alunos com deficiéncia afirmaram que os seus filhos estudaram

previamente em escola especial.

Ela estudou & no Rondon, ela comecou no Rondon com dois anos e
dez meses. Foi aonde ela foi se adaptando conhecendo assim sabe. Ai
depois quando ela tinha cinco anos comecou a ser alfabetizada né. Quando
chegou aqui ela ja estava alfabetizada, jA& sabia até ler tudo
(PARTICIPANTE U, 2015).

A fala do Participante U demonstra que a filha aos 05 anos de idade foi
alfabetizada, demandando apenas de atendimento clinico como forma de apoio
pedagogico, assim, questiona-se quanto a necessidade do aluno ser encaminhado
para uma escola especial. Acredita-se que este atendimento deva fazer parte do
processo de atendimento as necessidades de todos os alunos nas escolas
regulares. Deste modo, retira-se a possibilidade de segregacdo dos alunos com
alguma deficiéncia. JA quanto a insercdo dos alunos na escola regular, foi
perguntado se foram necessérias adaptagfes para dar conta das necessidades dos

alunos com deficiéncia na escola regular. O Participante H afirma que sim, “é houve
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adaptacdes sim, no inicio ela teve que ter um acompanhamento de uma professora
auxiliar na aula, e isso dobrou o rendimento dela, quando tinha essa professora
auxiliar. Ela evoluiu bastante”. Ja o Participante U afirma que estd sendo muito
importante a inclusédo para a filha “porque ela tem uma evolugéao lenta né, perto dos

outros alunos, mas é..., se ndo fosse a escola regular essa evolugcdo dela nem

aconteceria. Isso é um ponto muito positivo™.

Estas falas sdo muito ricas, pois possibilitam a reflexdo sobre o conjunto da

escola que a sociedade tem disponivel. Mantoan (2003 p. 13) afirma que:

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em “normais” e com
deficiéncia, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas, nesta e naquela manifestagdo das diferencas. A logica
dessa organizacdo € marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista prépria do pensamento cientifico moderno, que
ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem os quais ndo conseguimos
romper com o velho modelo escolar, para produzir a reviravolta que a
inclusdo impde. Essa reviravolta exige, em nivel institucional, a extingdo das
categorizagcbes e das oposicbes excludentes - iguais/diferentes,
normais/deficientes — e em nivel pessoal, que busquemos articulacéo,
flexibilidade, interdependéncia entre as partes que se conflitavam nos
Nossos pensamentos, acoes, sentimentos. Essas atitudes diferem muito das
gue séo tipicas das escolas tradicionais em que ainda atuamos e em que
fomos formados para ensinar.

Ressignificar o papel da escola com professores, pais, comunidades
interessadas e instalar no seu cotidiano formas mais solidarias e plurais de
convivéncia é o desafio que a inclusdo traz. E a escola que tem que mudar, e ndo os
alunos para terem direito a serem incluidos nela. Na questdo trazida pelo
Participante H verifica-se muitos municipios recorrendo a auxiliares de incluséo,
fazendo contratos precarios com estagiarios e ou auxiliares de nivel médio para
contribuirem com as atividades que surgem a partir do contexto da sala de aula,
especialmente quando ha alunos com deficiéncia. O Participante H elucida a
presenca de mais de um professor em sala de aula e o grande efeito que este
processo teve na educacdo de sua filha. Ja o Participante U afirmou que para
melhorar o atendimento oferecido pela escola regular para o filho com deficiéncia é

necessario que se tenha mais de um professor na sala de aula regular:
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Eu acredito muito que em cada sala que tivesse um aluno com deficiéncia,
tivesse que ter uma professora auxiliar, porque as vezes a turma € grande,
e uma professora s6 pra atender aqueles alunos mais o “aluno especial’, se
torna dificil. Entdo eu acho que o ponto x é ter uma professora auxiliar pra
cada “aluno especial’ (PARTICIPANTE U, 2015).

Este parece ser um caminho quando ha necessidade de mais de um
professor em sala de aula para atender as demandas geradas pelo grupo, € isto que
deve ser garantido. Garantir a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia com condi¢des
adequadas de atendimento as suas necessidades, independentemente dos desafios
ainda postos no processo de incluséo. Verifica-se na fala dos participantes € que os
filhos tem apresentado significativos avancos a partir da inclusdo na escola regular.
Sobre a percepcdo de diferencas a partir da inclusdo do filho na escola regular,
encontrou-se respostas como esta, “Sim bastante percebi, quando entrou aqui na
escola regular, “normal”, ela ndo sabia ler e ela aprendeu rapidinho, aprendeu rapido
a ler” (PARTICIPANTE H, 2015). Mesmo assim, fruto de um processo em
transformacao, este mesmo participante afirmou que a escola especial € necessaria
como um processo de preparacdo para posteriormente o aluno com deficiéncia
ingressar na escola regular. E a forca que a instituicio exerce pelo simples fato de
ainda existir. “A escola especial assim, toda aquela estrutura, eu acredito que o
aluno que precisa dum aprendizado especial, ele tem que passar pela escola
especial. Porque ai a escola especial prepara ele para a escola regular”
(PARTICIPANTE H, 2015).

O processo educativo que procura tornar os sujeitos membros da sociedade
depende da capacidade que os homens tém de influirem uns no comportamento dos
outros, modificando-se mutuamente no processo de interacdo. Esta capacidade dos
sujeitos reagirem, de serem capazes de intervir junto aos outros sujeitos, € o que
torna possivel avancar na perspectiva da inclusdo. O Participante U pontuou o que

acredita ser a inclusao do aluno com deficiéncia.

Olha como que eu defino? E o seguinte, € o aluno com deficiéncia, se ele
nao for incluido na escola regular, ele proprio vai se sentir, é, deslocado,
desfocalizado, porque 0 momento que agente trata uma pessoa diferente
ela vai se sentir diferente também, entédo ela tem que ser tratada da mesma
maneira que 0s outros, por isso que ela tem que estar incluida na escola
regular (PARTICIPANTE U, 2015).
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Corrobora-se com o Conceito de Mantoan (2003, p. 16), que afirma que as
escolas devem propor “um modo de organizagdo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em funcéo
dessas necessidades”. Ja Fernandes (2014, p 19), evidencia que abordar a inclusao
da pessoa com deficiéncia, contribui para revelar o significado social das pessoas

com deficiéncia:

Falar em inclusdo das pessoas com deficiéncia demonstra o fato de um
segmento populacional dessa sociedade, estar fora dela. O que se passa no
cotidiano social € um brutal processo de excluséo, de expulsdo das pessoas
com deficiéncia do convivio da sociedade.

E facil perceber que a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia partindo da
perspectiva da educacao € um passo importante para possibilitar que os sujeitos que
em razao de alguma deficiéncia estavam sendo excluidos historicamente, passem a
efetivamente fazer parte da sociedade. E claro que o processo de inclusdo néo
termina com a insercdo dos alunos com deficiéncia na escola. A inclusdo é um
processo permanente e que progressivamente deve fazer parte do conjunto de

experiéncias para os alunos com deficiéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo das Pessoas com Deficiéncia na éarea da Educacdo é
imprescindivel. Adequar as instituicdes, as equipes, os ambientes fisicos e técnicas
s&80 passos necessarios para a efetivacado da Politica de Educacao. Neste sentido, €
necessario eliminar as barreiras interpostas historicamente, no¢des preconceituosas
e discriminatérias, trabalhar para garantir a informacdo a respeito da deficiéncia,
como também melhorar, ou adequar as estruturas arquitetbnicas, construindo
rampas, meios de comunicagdo, moveis, utensilios e equipamentos adaptados. Mas
somente isto ndo basta, também é necessario que o modo de producéo vigente no
Brasil, e em grande parte do mundo, supere a perspectiva concorrencial imposta aos
seres humanos e avance para um modelo que coloque a condicdo humana a frente
da perspectiva de acumulacdo de capital. O principio da equidade deve ser
alcancado, seja na familia, na escola, no trabalho, na comunidade em geral, e isto
significa respeito as diferencas. A familia, deve se constituir como elemento
essencial na promocao e garantia desse direito, seja por meio de acfes diretas com
a Pessoa com Deficiéncia, seja exigindo junto a sociedade organizada Politicas
eficazes na promocéao do bem-estar de todos.

O que se constata na repercussao entre a legislacdo educacional e as
realidades escolares a partir da pesquisa realizada € a incompletude na execucao da
Politica Publica de Educacdo. Os municipios pesquisados ndo estdo efetivando
Politicas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia. Ha impoténcia nas redes de
ensino, o que acarreta dificuldade para as escolas, professores e comunidade, ao
fazer cumprir a proposta de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Percebe-se que
ainda falta até mesmo a compreensdo da proposta de Educacdo Inclusiva e a
formacdo conceitual correspondente. Muitos visualizam apenas 0S aspectos
pedagodgicos no processo de inclusdo, deixando de lado os beneficios alcancados
através da socializacdo. Também nem sempre percebem o acesso a Politica de
Educacao dos alunos PCD como um direito. Essa posicéo, porém, nao é exclusiva e
aparecem junto com concepg¢des morais tradicionais, em especial as que
comprometem os individuos e suas familias pela instabilidade em que se encontram.

Mais do que uma dubiedade, a presenca de posi¢cdes supostamente contraditorias
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indica 0 agravamento da questdo social e o quanto a conducdo do Estado poderia

melhorar este contexto.

As Politicas Publicas no Brasil necessitam de iniciativas arrojadas para a
inclusdo. E a Assisténcia Social, apesar de ainda mostrar a estrutura institucional
mais delicada é, juntamente com a educagdo, aquela com maior potencial
transformador. Isto se da exatamente pela compreensdo bastante abrangente de
que esta possui acdes importantes sobre a chamada questdo social. No que se
refere a producdo do conhecimento da area da Educacgéo e/ou Servi¢co Social sobre
o tema inclusdo da Pessoa com Deficiéncia tem grande relevancia para a superacao
dos paradigmas que se colocam na sociedade contemporanea para alcancar a
inclusdo. Mas sdo apenas parte no contexto social e educacional precarios em
termos de atendimento as demandas humanas que vem se configurando
socialmente, economicamente e historicamente no que figura a garantia aos direitos

sociais.

Ao considerar a emancipacdo humana como sendo n&o apenas a
emancipacao através do acesso a educacgdo, mas sim emancipagcdo econdmica,
politica, religiosa, estd-se num emaranhado, em que o modo de producao capitalista
apresenta-se limitado no que se refere a atender as necessidades da diversidade
humana. A histéria demonstra comportamentos sociais esdruxulos com relacdo ao
atendimento oferecido as Pessoas com Deficiéncia, a exclusdo, segregacéao,
castigos fisicos, entre outros, revelam a incapacidade humana de conviver com as
diferencas. H4 anos procuram-se formas para trazer a diversidade humana para o
convivio social, seja nas escolas regulares, ambientes comuns da comunidade,
mercado de trabalho, entre outros, no entanto ndo se consegue lidar com

objetividade frente a esta questéo social.

As Politicas Publicas de Educacdo voltadas a Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia nos municipios de Itaqui, Sdo Borja e Uruguaiana na regido da Fronteira
Oeste do Rio Grande do Sul, apresenta limites no processo de efetivacdo, tanto na
perspectiva dos profissionais envolvidos no atendimento das pessoas com

deficiéncia, professores e gestores da Politica Municipal de Educacdo, quanto dos
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usuarios dos servicos. Estes limites apresentam-se no cotidiano como sendo
barreiras de acessibilidade, ndo constituicdo de equipe interdisciplinar de trabalho,
dificuldades na relacdo entre os sujeitos, alunos, professores, gestores e familia no
atendimento das demandas dos usuarios da politica de educacdo. Em geral se
observou que as escolas, quando contam com atendimento técnico de apoio na
inclusdo da PCD, trata-se de profissionais que atendem por demanda apresentada,
estando esta equipe distante do contexto, da realidade vivenciada pelos alunos com
deficiéncia. Falta um projeto objetivo de apoio técnico as escolas dos municipios

pesquisados, no que refere-se a inclusdo da PCD.

As estratégias de trabalho que os Municipios pesquisados vém utilizando para
viabilizar acBes de inclusdo das Pessoas com Deficiéncia sdo limitadas pela
escassez de recursos financeiros, fisicos e de pessoal. Além de faltar-lhes ainda, em
alguns casos a devida compreensao do real direito que a populacdo usuaria tem de
estudar na escola regular. Em todos 0s municipios, as escolas especiais continuam
recebendo recursos publicos e os alunos sdo constantemente encaminhados para
l&. As atitudes percebidas no ambito da Educagéo Inclusiva vém como instrumentos
de utilizagdo politica pouco efetiva, onde ndo se efetivam condi¢des que repercutam
na qualidade de vida para PCD. Constatou-se nas falas dos sujeitos participantes da
pesquisa que mesmo quando melhorias sdo pensadas para a inclusao, muitas vezes
acabam sendo mal executadas, é o caso das rampas construidas muito inclinadas,
ou calcadas sem piso tatil. Algumas vezes os préprios familiares ndo conseguem
perceber o que realmente é importante para a PCD, e precipitam-se ao aderir a

estratégias equivocadas de atendimento ao familiar com deficiéncia.

O estudo aqui apresentado faz inflexdes sobre a inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, tomando como recorte o acesso a Politica de Educacgéo. Para isto
recorreu-se a apresentacdo da categoria trabalho na sociedade contemporanea e a
relevancia social que o tema merece. Trata-se de uma tematica essencial para a
inclusdo da PCD. Os limites encontrando para acessar o direito a educagédo séo
decorrentes de elementos histéricos, leis criadas com proposito de incluir, mas
poucas vezes cumpridas. Verifica-se uma contradicdo entre os avangos que o direito

ja alcancou e as estratégias criadas com proposito na realidade para garantir a
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inclusdo das pessoas com deficiéncia. Dai a necessidade de refletir criticamente
sobre as propostas até aqui vivenciadas para incluir as PCD e avancar para um novo
modelo societario que de conta de responder as necessidades da diversidade da

pessoa humana.

O estudo de campo possibilitou a aplicacdo dos instrumentos de coleta de
dados para gestores, professores, familiares e alunos com deficiéncia dos
municipios de fronteira. O projeto de tese se propds a estudar “Como vem se
constituindo as Politicas Publicas de Educacdo voltadas a Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia nos municipios da regido da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul”.
A partir dos conhecimentos construidos e ideias formuladas no projeto, estes
poderdo servir de auxilio para profissionais que trabalham frente a estas situacdes e
também foi possivel visualizar uma argumentacdo concreta na luta pela
concretizacao do Estado referente a incluséo das Pessoas com Deficiéncia. Sabe-se
gue ha muitas dificuldades encontradas no processo de inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia nas escolas e isto € reflexo de um momento historico ndo muito distante,
em que eram vistas a margem da sociedade, segregadas em instituicdes que
apenas mantinham suas necessidades basicas para sobrevivéncia. Apenas no final
do século XX as Politicas Publicas do Brasil comecaram a direcionar alguma
atencdo para o atendimento das PCD, ainda incipiente como constatou-se na
realidade pesquisada. Nos ultimos anos passou-se a entender que a incluséo faz
parte da condicdo humana e as particularidades devem ser respeitadas e que todos
tém direito de estarem inseridos em todos os ambitos da sociedade (educacéo,

trabalho, lazer, etc.).

E possivel ressaltar documentos determinantes nesta trajetéria como a
Declaragcdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990), a Declaracdo de
Salamanca (1994) e a Convencgédo dos Direitos da Pessoa Com Deficiéncia (2006),
gue desenvolveram discussdes sobre os direitos humanos, reformas politicas que
oferecam sistemas educacionais onde todos aprendam juntos, porém cada um
dentro do seu ritmo e limite. Nos dias atuais ja existem conquistas para Pessoa com
Deficiéncia na escola regular, no entanto na maioria dos locais 0 que ainda acontece

€ apenas ‘“integracdo” das pessoas. O Poder Publico continua se
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desresponsabilizando e investindo em instituicdes segregatdrias como é o caso da
APAE, tanto no repasse de recursos financeiros, como na cedéncia de profissionais,
professores, técnicos, entre outros, como forma de serem encarregados a prestar

servico especifico para pessoas com deficiéncia.

Problematizou-se a Pedagogia Freireana, por entender que esta, foi um
marco no sistema educacional. A partir da sua ascensao, as barreiras que permitiam
0 acesso a educacao apenas para as elites da sociedade, comecou a ser rompido.
Ao Paulo Freire buscar garantir a educacdo para toda a sociedade, partindo do
projeto de educagcdo para adultos, este permitiu que outros setores, antes
esquecidos pelas Politicas Publicas, também pudessem lutar pela garantia ao
acesso a Educacdo. Neste sentido, a sua contribuicdo para que os alunos com
deficiéncia também tenham acesso a educacdo, € evidente. Uma populacado
historicamente oprimida, agora passa a reivindicar o que lhes é direito. Do mesmo
modo, a Pedagogia Montessoriana, poucas vezes lembrada, trouxe grandes
contribuicdes para a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e 0os seus preceitos, se
utilizados poderdo garantir as vivencias necessarias para que os alunos com

deficiéncia sejam incluidos a partir da politica de Educacao.

As criancas e adolescentes por vezes frequentam a escola regular no sentido
de socializagdo, mas no horéario inverso aprendem de forma segregada o0s
conhecimentos pedagdgicos. Segundo dados bibliograficos, as escolas ainda
carecem de uma equipe amplamente profissionalizada, oferecendo especializacao
para poucos professores. Conclui-se que para alcancar a inclusdo de todos os seres
humanos, é necessario que a sociedade enfrente os inUmeros desafios que ainda se
apresentam. Nesse sentido entende-se que a pesquisa desenvolvida contribui para
problematizar o tema, o que podera resultar em avancos que se materializam na
sociedade em geral e, especialmente na regidao de Fronteira Oeste do Estado do RS.
No entanto, é necessario reafirmar que atribuir a educagdo, ou ao sistema
educacional o poder de resolver a questdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia
significaria atribuir uma competéncia e autonomia que ele ndo possui. A Educacéo
assim como as demais Politicas Publicas, sdo produtos do amadurecimento da

sociedade capitalista, ora sdo conformismo e ora resisténcia.
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Apéndice 01 - Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao
sera penalizado(a) de forma alguma.

Informacgdes sobre a pesquisa

Titulo do Projeto: A Educacgédo Inclusiva na regido da fronteira oeste do
Estado do Rio Grande do Sul.

Pesquisador Responsavel: Jocenir de Oliveira Silva

Telefone para contato: (55)96388370
Comité de ética em pesquisa da PUCRS: (51) 3320-3345

Eu, abaixo assinado,
concordo em participar da pesquisa intitulada "A Educacéo Inclusiva na regido da
fronteira oeste do Estado do Rio Grande do Sul". A pesquisa sera realizada
através de entrevista estruturada, e grupo focal, onde serdo colhidas as informacfes
sobre a implementacdo da Politica de Educacao Inclusiva na regidao da fronteira
oeste do Estado do rio Grande do Sul. A entrevista contara com perguntas abertas e
fechadas direcionadas ao Gestor da Politica de Educacéo Inclusiva, com alunos com
deficiéncia e com familiares dos alunos incluidos. A entrevista tera duracdo maxima
de uma hora. Ja o grupo focal, se dara com os técnicos que trabalham no
atendimento a rede de educacdo dos municipios através de roteiro com questdes,
sendo necessario no minimo 6 e maximo 10 participantes, com duracdao de uma hora
a uma hora e meia. A entrevista e o grupo focal serdo registrados através de
gravacao de audio, para manter a fidelidade dos dados coletados.

O pesquisador mantera sigilo absoluto sobre as informacdes, assegurara o
meu anonimato quando da publicacdo dos resultados da pesquisa. A pesquisa sera
acompanhada pela orientadora Profé. Dra. Idilia Fernandes, professora do Programa
PoOs Graduacdo em Servigo Social da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul - PUC-RS.

Fui informado (a) que posso indagar o pesquisador se desejar fazer alguma
pergunta sobre a pesquisa, pelo telefone acima informado, e que, se me interessar,
posso receber os resultados da pesquisa quando forem publicados. Esta pesquisa
corresponde e atende as exigéncias éticas e cientificas indicadas na Resolu¢cdo CNS
466/2012 que contém as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos.
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Este termo de consentimento serd guardado pelo pesquisador e, em nenhuma
circunstancia, ele serd dado a conhecer a outra pessoa.

Assinatura do (a) participante

RG:

Jocenir de Oliveira Silva Dra. ldilia Fernandes

Doutorando - Pesquisador Professora Orientadora
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Apéndice 02 — Formuléario de Entrevista com Gestor da educacgcéo Municipal.

[ERN

9.

Quantos alunos com deficiéncia estudam nas escolas regulares do municipio?

Ed Infantil: Ensino Fundamental:

Como o municipio atende aos alunos com deficiéncia na rede regular de

ensino?

As escolas possuem algum servico diferenciado para atender os alunos com

deficiéncia, bem como seus familiares?
Existe equipe técnica de apoio as escolas, que estimulam a permanéncia do
aluno com deficiéncia na rede regular de ensino? Como se constituiu esta

equipe? Quais profissionais a compde?

Ha alguma dificuldade no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia

nas escolas regulares? Se h& quais?

Quais as estratégias que poderiam melhorar o processo de inclusdo da

pessoa com deficiéncia?

Existe um indice de evasdo dos alunos com deficiéncia? Se ha, quais motivos

levam a evasao?

Existem alunos sendo atendidos na Escola Especial? Como séao definidos

estes atendimentos?

O que vocé compreende por inclusdo da pessoa com deficiéncia?

10. A educacdo inclusiva acontece neste municipio?
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Apéndice 03 — Formulario de entrevista para alunos com deficiéncia®

Escola que estuda:
Idade:

Turma:

Descricao da deficiéncia:

1. Vocé ja estudou em escola especial? Se estudou qual vocé prefere a regular

ou a especial? Por qué?

2. O que vocé gostava de fazer na escola especial? E 0 que vocé nao gostava?

3. O que vocé gosta na escola regular?

4. O que vocé nao gosta na escola regular?

5. Como é a sua relagdo com os seus colegas?

6. Quais diferencas vocé percebe da escola especial e a regular ?

7. Vocé tem amigos na escola?

8. Vocé percebe algum preconceito na escola? Qual?

9. Vocé ja sofreu preconceito na escola? Como vocé se sentiu?

10.0 que vocé acredita que falta na escola regular para vocé se sentir incluido?

11.Vocé ja conversou com alguém sobre o que vocé pensa sobre a escola?

24 Adaptado a partir do instrumento de coleta de dados da pesquisa de Mestrado denominada
“Processos de Inclusdo Social llusérios: Um novo olhar frente a diversidade no contexto educacional”
(SILVA, 2009).



Idade do filho(a): : Série que o filho(a) estuda:
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Apéndice 4 — Formuléario de entrevista para familiares dos alunos com

deficiéncia®

Escola:

Descricao da deficiéncia:

1.

2.

9.

Seu filho ja estudou na escola especial?

Foram necessarias adaptacdes para dar conta das necessidades do seu filho
na escola? Quais?

Vocé percebeu alguma diferenca a partir da inclusdo do seu filho na escola
regular? Quais?

Como vocé vé a escola especial? E a escola regular?
O que o seu filho conta sobre as vivencias dele na escola regular?

Ha dificuldades ou limites que vocé percebe para o seu filho na escola
regular?

Ha pontos positivos que vocé percebe para o seu filho estudando na escola
regular?

O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a inclusdo do seu
filho na escola regular?

Além da escola, quais outros espac¢os de socializacao seu filho frequenta?

10.Como vocé define Inclusdo da pessoa com deficiéncia?

11.Vocé acredita que seu filho esta sendo incluido socialmente?

2 Adaptado a partir do instrumento de coleta de dados da pesquisa de Mestrado denominada
“Processos de Inclusdo Social llusérios: Um novo olhar frente a diversidade no contexto educacional”
(SILVA, 2009).
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Apéndice 5 — Roteiro para o grupo focal a ser realizado com a equipe técnica e
professores da secretaria de educagdo dos municipios pesquisados.

1. Preparacéo do local

1.1 Verificar a sala onde sera realizado o grupo com antecedéncia, verificar se

7

0 espaco € adequado, condigcbes de iluminagdo, cadeiras para todos o0s

participantes;
1.2 Solicitar o de acordo no termo de consentimento livre e esclarecido.
1.3 Testar os dispositivos de gravacédo de audio;
1.4 Disponibilizar papel e caneta;

2. Deixar & disposicdo café elou agua, chimarrdo, chi para o inicio, enquanto
aguardamos a presenca de todos para o decorrer dos trabalhos.

3. Iniciar os trabalhos:

3.1 Oferecer informacgdes aos participantes sobre o tema da tese e 0s

objetivos da pesquisa,;

3.2 Apresentar a metodologia do grupo focal e a dinamica do trabalho que

sera de compartilhamento e trocas entre o grupo;

3.3 Informar ao grupo sobre a duracdo que sera entre uma hora e trinta

minutos e duas horas;

3.4 Solicitar ao grupo para que a atividade seja registrada com gravacao de
audio;
3.5 Lembrar ao grupo sobre a garantia de sigilo individual e a seriedade na

fidelidade da coleta dos dados;

3.6 Esclarecer que nao tem certo ou errado, bom ou mau argumento/resposta,

gue toda informacéo é importante e valida;

3.7 Destacar a importancia da plena participacdo de todos para 0 sucesso da

pesquisa.
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4. Questdes a serem discutidas:

4.1 Para a inclusdo da pessoa com deficiéncia é necessério que a educacao
inclusiva seja efetivada na sua integralidade:

4.1.1 Vocés consideram que a educacgdo inclusiva esta sendo

implementada neste municipio?

4.1.2 Qual sua avaliagcédo sobre a efetivacdo da educacéo inclusiva no

municipio?

4.1.3 O que é necesséario mudar para melhorar as condi¢des de acesso

ao ensino para os alunos com deficiéncia?

4.2 Segundo o Decreto-lei 5296 de 2 de dezembro de 2004, (Lei da

acessibilidade) Art. 8° Para os fins de acessibilidade, considera-se:

| - acessibilidade: condi¢cdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total
ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacbes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e

informacéo, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,

4.2.1 O que vocés podem me dizer a respeito das condi¢cdes de acessibilidade

para os alunos com deficiéncia?

4.3 A convencado sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (2006),
estabelece em seu artigo 24, o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo.
Para realizacdo deste direito, serd assegurado que: a) As pessoas com deficiéncia
nao sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que
as criancas com deficiencia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e

compulsério ou do ensino secundario, sob alegacéo de deficiéncia;

4.3.1 Como tem se dado a implementacdo deste direito aos alunos com

deficiéncia em seu municipio?

4.3.2 Existem hoje mecanismos de incentivo e estimulo que propiciem a

permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola regular?
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4.3.3 O que a gente pode discutir em relagdo a participagdo do Conselho
Municipal de Educacéo sobre a incluséo das pessoas com deficiéncia nas escolas?

4.4 A legislagdo vigente, (Constituicdo Federal, LDBEN) dispbem sobre a
responsabilidade e atribuicbes do gestor municipal sobre todos os aspectos

anteriormente trabalhados.

4.4.1 Como vocés avaliam essa responsabilidade no processo de inclusao

das pessoas com deficiéncia?

4.4.2 Quais sao os limites para inclusdo dos alunos com deficiéncia no

seu municipio? E quais as possibilidades?
4.4.3 O que vocés entendem ser a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

5. Finalizar o grupo, agradecendo e reiterando sobre a importancia de sua
participacdo para esta pesquisa. Colocar-se a disposi¢do para qualquer davida ou

sugestao.
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ANEXOS
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ANEXO 01 - Carta do chefe do servico de S&o Borja

Carta de autorizagio da pesguiza.

A0

Camitd de &tica am pesquizal PUCRS
5a0 Borja, 14 da Navembro de 2013,

Prezadas senhores:

Eu, Maria Denise Lunardine de Amaral Cabral, Secretaria Municipal da
Educacic de S50 Borja. K3, sonhago o protocolo de pegquisa "A educagan nelusiva na
reqifio de Fromeira Deste do Estado do Rio Srande do Sul'. A pesquisa serd raalizaca
por Jacenir da Olveira Silva, tendo como Orertadora a Dra. Idilia Femandes.

o inino desta pesquisa, na Secretaria Municipal de Educardu de 53a Borja sd
poderd asorrar, a partir da apresentagdo da carta de aprovacio do Comitd de Etica em
Fesquisa da PLICRS.

Atencinsamerte

T R,;:;},mu

Eesponsavel do Setor
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ANEXO 02 - Carta do chefe do servico de Itaqui

Carta de autorizagio da pesquisa.

A

Camitg de etiza em pesquisal PLCHES

ftaqui. 22 de Cutubre de 2013,

Frazados serhoras:

Eu, Rosdngela Deboreli, Sceretdria Muricipa, da BEdusagin de Wagui, RS,

gonhego ¢ protocole de pesquiza A edusagio inciusiva na reqido de Fronteira Ceate da
Estadao do Rip Grande do Sul”. A pesquisa sera realizada por Jocenir de Cliveira Sitva.

lende corne Qrignladora a Dra. idilia Ferandes.

O infeio desta pesguisa, na Sesretaria Municipal de Educagds de taqui 56 padera
ooariar, a parlic da apresantacis da sartg de sprovesao do Comité de Etica em Pesgquisa
da PUCRS.

Atenciosaments,

S

/ ()
/

Responsavel do Sator
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ANEXO 03 - Carta do chefe do servico de Uruguaiana

Carta de autoriza¢io da pesquisa.

Ao

Comité Jde ética em pesguise’ PUCAS
Uruguaiana, 22 de Outubro de 2013.

Mrezados senhoros;

Eu, Delmar Kaufmann, Secretdrio Municipal da Educagao d¢ Uruguaiana 3S,
conhego o pretocolo de pesquisa “A educagan inclusiva na regido de Fronteira Qeste do
Estado do Rio Grands do Sul". A oesquizs seré realizada por Jovenir de Cliveita Silvz,
lendo como Orientacora a Dra Idilia Femandes,

Q inicic desta pesquisa, na Sceretaria Municipal de Educagao de Uruguaiana &b

poderd ocerrer, & partir da apresentagéo da carla de asravagdo da Comité de Etica em
Pesquica da PUCRS,

tcnclusamcnte.

(ke

el Kaumamn

Saathoy Cnees 2Rl
Responsével do Setor
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ANEXO 04 - Aprovacdo da Comissao Cientifica da Faculdade de Servico Social da
PUCRS

Pontificia Universidadae Catalica do Rio Grande da Sul
FACULDADE DE SERVICO SOCTA.
PROGIAMA Oz PGE-G!-:ALIL.'M;E".(]

Paorto Aledre, 09 ce setembro de 2013

Encaminhe o projeto ce pesquisa seb o n® 23/2013 “A EDUCACAD
INCLUSI¥A WA REGIAQ DA FRONTEIRA OESTE DO ESTADO DO RIG
GRANDE DO SUL" do doutorando loconlr de Oliveira Silva gue ol revisade

quante ae cumprimento das sollchacies realizadas em parecer arberior.

As sclicitagies foram atondidas:

't Sim :

[ ) MEo

Com base nas altersgies cxcoutadas e de acordo com o gvallagie o projeto
enguadra-se na sequinte categoria;

<) Aprovado

{ 1 Com pend@ncias — anexar parecor

{ ) M&o sprovado — anexar parecer

I
I
II

1 Profa. Dra. Meffi-Tsabel Biarros. Belling
Cacrdenadora u.f:l'a Comissdo Cientifica do-Programa de Pos-Graduagio em
! Servigo Social - FS5/PLUCRS

1 Campus Cenkral

'I':. LW AT AW LpIE DA, £6RT -2 T h-sala 330-CEPGOG LY Lyl
u & | Furle Alcars RS - Dresil

Fone! (510 33 3030 - Faw (51) 3327 3605
C-rmaili s&vilca-ai inl-pa@pucrs. e
wwer s, Urfserpos
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ANEXO 05 — Aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO GRANDE QWQN"‘O
DO SUL - PUC/RS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Educacéo Inclusiva na regido da fronteira oeste do Estado do Rio Grande do
Sul
Pesquisador: IDILIA FERNANDES

Area Tematica: Versdo: 2
CAAE: 24924714.4.0000.5336
Instituicdo Proponente: UNIAO BRASILEIRA DE EDUCACAO E ASSISTENCIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 547.984

Data da Relatoria: 07/03/2014
Apresentacédo do Projeto:

Projeto de pesquisa tem como tema de estudo a Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PcD) nas
escolas regulares dos municipios de Itaqui, S&o Borja e Uruguaiana RS. Parte-se da perspectiva de
gue esta meta podera ser alcangada se o conjunto das Politicas Publicas estiver voltado para a
mesma finalidade, a inclusédo de todos os sujeitos. Entende-se que a pesquisa podera contribuir para
fomentar agfes deinclusao,reconhecendo a realidade das politicas publicas integradas na regido de
fronteiras do RS de forma a atender as necessidades dos sujeitos.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar como ocorre o processo de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia nos Municipios de
Itaqui, S&o Borja e Uruguaiana na Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul a partir da Politica Publica
de Educacado, visando contribuir para a promoc¢do dos direitos que Incluem as Pessoas com
Deficiéncia.

Objetivo Secundério:

1. Investigar de que maneira 0s gestores municipais na area de educacdo vem contribuindo no
processo de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia para subsidiar iniciativas que possibilitem o
fortalecimento das a¢@es Inclusivas.

2. Identificar como acontece a inclusdo das Pessoas com Deficiéncia na Politica de Educacéo,

Enderego: Av.lpiranga, 6690, prédio 60, sala 314

Bairro: Partenon CEP: 90.610-900
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE

Telefone: (51)3320-3345 Fax: (51)3320-3345 E-mail: cep@pucrs.br
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO GRANDE QW“P
DO SUL - PUC/RS

Continuagdo do Parecer: 547.984

contribuindo para ampliacdo do processo de Incluséo.

3. Analisar as estratégias, limites e possiblidades encontrados pelos gestores, professores, e pessoas
com deficiéncia na efetivacdo das politicas inclusivas para as Pessoas com Deficiéncia,buscando
fortalecer o processo de Inclusdo dos mesmos.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos néo identificados, apenas beneficios.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa aborda tema relevante e apresenta adequagdo metodoldgica.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacado obrigatéria:

Todos presentes e adequados.

Recomendacgdes:

Aprovar o projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nenhuma.

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

Consideragfes Finais a critério do CEP:

PORTO ALEGRE, 07 de Margo de 2014

Assinador por: caio coelho marques
(Coordenador)

Endereco: Av.lpiranga, 6690, prédio 60, sala 314

Bairro: Partenon CEP: 90.610-900
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE

Telefone: (51)3320-3345 Fax: (51)3320-3345 E-mail: cep@pucrs.br



