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RESUMO

Esta pesquisa procurou investigar o impacto da apresentacdo de textos em diferentes
modalidades (oral e escrita) sobre a compreensdo leitora em lingua estrangeira e sua relagédo
com a memoria. Mais especificamente, buscou-se analisar, numa perspectiva
psicolinguistica e cognitiva, a compreensdo de textos por alunos de nivel intermediario de
proficiéncia em espanhol como lingua estrangeira em diferentes modalidades de
apresentacdo (oral e escrita) e sua relagdo com a memoria de longa duracao e de trabalho. Os
questionamentos de pesquisa foram: qual modalidade de apresentacdo de texto (oral/escrita)
produz maior impacto na compreensdao de texto por aprendizes de espanhol como lingua
estrangeira em nivel intermediario? Qual tipo de estrutura do texto serd recuperado em
maior numero e acuidade nos diferentes intervalos de tempo ap0s sua apresentacdo? Ha uma
relacdo entre a capacidade de processamento da memdria de trabalho (MT) e a recuperacao
de proposi¢des do texto? Participaram do estudo dois grupos de alunos de espanhol de duas
universidades federais do sul do estado do Rio Grande do Sul, com 08 alunos em cada
grupo. Todos tinham nivel intermediario de proficiéncia em espanhol e cursavam o quinto
semestre em turno diurno. A coleta se deu em trés momentos. Na 12 coleta, um grupo leu e o
outro ouviu 0 mesmo texto em lingua espanhola (um artigo de opinido) e todos responderam
a questdes de compreensdo e reescreveram o contedo do texto incluindo tudo o que
lembrassem. Na 22 e 32 coleta, houve novamente a reescrita do texto. Apds a analise dos
dados, 02 participantes de cada grupo foram selecionados para um teste de MT. Dentre 0s
resultados obtidos, destaca-se que ndo houve diferenca significativa (p=0,1) na compreenséo
e na recuperacdo do contedo do texto considerando-se as modalidades de apresentagéo; as
macroproposi¢des foram retomadas em maior nimero que as microproposi¢des nas trés
testagens, porém essa diferenca ndo foi significativa; houve uma correlacdo significativa
entre a capacidade de MT e a recuperacdo de conteudo do texto (r= 0,991; p = 0,05). A
implementacdo da presente pesquisa buscou contribuir com as investigacdes na interface

memoOria e compreensdo em lingua estrangeira.

Palavras-chave: Compreensdo de textos em L2. Memoria. Modalidades de apresentacao.



RESUMEN

Esta investigacion intentd averiguar el impacto de la presentacion de textos en
distintos modos (oral y escrito) acerca de la comprension y de la memoria. Mas
especificamente, se buscO analizar, en un panorama psicolinguistico y cognitivo, la
comprension de textos por alumnos de nivel intermedio de competencia en lengua espafiola
como lengua extranjera en distintos modos de presentacion del texto (oral/escrito) y su
relacién con la memoria de largo plazo y operativa. Los cuestionamientos planteados fueron:
¢cual modo de presentacion del texto (oral/escrito) produce mayor impacto en la
comprension del texto, debido al almacenamiento en la memoria, de aprendices de espafiol
como lengua extranjera en nivel intermedio? ¢Cual tipo de estructura del texto sera
recuperado en mayor numero y acuidad en los distintos intervalos de tiempo después de su
presentacion?;,Hay una relacién entre la capacidad de processamiento de la memoria
operativa (MO) y la recuperacion de proposiciones del texto? Participaron del estudio dos
grupos alumnos de espafiol de dos universidades federales del sur del estado del Rio Grande
do Sul, con 08 alumnos cada grupo. Todos estaban en nivel intermedio de competencia en
espanol y cursaban el quinto semestre en turno diurno. La colecta se dio en tres momentos:
En la 12 colecta, un grupo ley6 y el otro oy0 el texto en lengua espafiola (un articulo de
opinidn), después de la presentacion del texto, los participantes contestaron a cuestiones de
comprension y fueron invitados a reescribir el contenido del texto incluyendo todo lo que se
recordaran. En la 22 y 3colecta, hubo nuevamente la reescritura del texto. Después del
analisis de los datos, 02 participantes de cada grupo fueron seleccionados para un teste de
MO. De entre los resultados obtenidos, se destaca que no hubo diferencia significativa
(p=0,1) en la comprensién y en la recuperacion del contenido del texto presentado en
distintos modos; las macroproposiciones fueron retomadas en mayor numero que las
microproposiciones en las tres tareas, pero esa diferencia no fue significativa; hubo una
correlacion significativa entre la capacidad de MO y la recuperacion de contenido del texto
(r=0,991; p=0,05). La implementacion del presente estudio buscO contribuir con la

investigacion en la interfaz memoria y comprension en lengua extranjera.

Palabras-Clave: Comprension de textos en L2. Memoria. Modos de presentacion.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo para realizar esta pesquisa surgiu a partir de uma constatacdo em sala
de aula. Alguns alunos com mesmo nivel de proficiéncia em lingua estrangeira (L2)*
demonstravam desempenho diferente na compreensdo de textos apresentados de forma
escrita ou oral. Logo, essa diferenca na compreensdo de textos orais e escritos em lingua

estrangeira mostrou-se conveniente para uma investigacao.

Entdo, propusemos um estudo psicolinguistico sobre a compreensao do texto escrito
e oral em lingua estrangeira, através da analise do desempenho de aprendizes de espanhol
como lingua estrangeira (ELE), em nivel intermediario de proficiéncia, e sua relacdo com a
memoria, pois interessa-nos saber a qualidade e quantidade de informac@es do texto que €é

recuperado apés a sua apresentacao.

As questdes que norteiam esta investigacdo sao: qual modalidade de apresentacdo do
texto (oral/escrita) produz maior impacto na compreensdo do texto, devido ao
armazenamento na memoria, de aprendizes de espanhol como lingua estrangeira em nivel
intermediario? Qual tipo de estrutura do texto seré recuperado em maior nimero e acuidade
nos diferentes intervalos de tempo apds sua apresentacdo? H& uma relacdo entre a
capacidade de processamento da memdria de trabalho (MT) e a recuperacao de proposicoes

do texto?

Para esta pesquisa, portanto, nos baseamos em estudos da Psicologia Cognitiva sobre
a memoria humana e na Psicolinguistica para entender a compreensao de textos em lingua
estrangeira e tentar explicar o impacto da modalidade de apresentagcdo de texto em L2 na
memoria de trabalho e de longa duragéo.

As primeiras investigacOes sobre a relagdo da memdria com a compreenséo de textos
surgiram na década de 1930, com Frederic Bartllet. O resultado de suas pesquisas
evidenciou que a lembranga dos participantes sobre o conteddo do texto era imprecisa,
apresentando elementos novos, coincidentes com as caracteristicas culturais e 0s
conhecimentos prévios dos participantes. Desde entdo, muitas teorias cognitivas sobre a
compreensdo de textos escritos surgiram, como, por exemplo, 0 modelo de compreenséo e

producdo de textos de Kintsch e van Dijk (1978).

! Neste trabalho, ndo faremos distincao entre os termos segunda lingua (L2) e lingua estrangeira (LE).
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Apols algumas décadas da primeira investigacdo nessa interface, Torres (2003)
menciona que existe um numero consideravel de pesquisas que envolvem a relacdo da
memoria e o desempenho em tarefas de compreensdo em linguagem. Porém, a autora cita
que ainda hd um namero reduzido de investigacdes desse tipo que contemple uma lingua

estrangeira. Além disso, sdo escassos o0s estudos que envolvem compreenséo de textos orais.

Pensando nesse vasto campo de pesquisa, propomos uma investigacdo que atenta
para questdes de memoria, de compreensdo de textos em L2 e sobre as modalidades de
apresentacdo do texto (oral e escrita). Logo, 0s objetivos desta pesquisa séo: analisar de que
forma a modalidade de apresentacdo influencia a compreensédo de textos na LE por
aprendizes de espanhol, em nivel intermediario, considerando-se 0s niveis estruturais do
texto (micro, macro e modelo de situacdo). A microestrutura refere-se ao nivel de uma
proposicao individual, a macroestrutura trata do nivel global do texto e 0 modelo de situacéo
refere-se ao conhecimento de mundo do leitor. Esses conceitos sdo retomados na segéo
2.1.1. Outros objetivos que circundam este trabalho sdo: analisar de que forma a modalidade
de apresentacdo influencia a recuperagdo do texto da memoria de longa duracao; verificar se
0 conteudo recuperado pelos participantes corresponde a microestrutura, macroestrutura,
informacdes intrusivas e/ou a atualizacdo do modelo de situacdo do texto apresentado em
diferentes modalidades, comparando-o em dois momentos de avaliacdo da recuperacdo das
informac@es do texto; e verificar se o participante que recupera melhor as estruturas do texto
(micro, macro e modelo de situacdo) possui maior capacidade de memdria de trabalho em

relacdo aquele participante que recupera menos informacdes.

Pressupomos uma melhor compreensdo de textos em L2 apresentados em forma
escrita, tendo em vista a possibilidade de maior controle do aprendiz de espanhol como
lingua estrangeira sobre o texto e a possibilidade de retorno as estruturas do mesmo; que o
texto lido (ao invés do ouvido) em L2 facilitaria a recuperacdo dos contetidos na memoria de
longa duracéo; que os participantes recuperariam, na segunda tarefa, menos microestruturas
e mais macroestruturas, atualizariam o modelo de situacdo para o texto apresentado, bem
como incluiriam informagdes intrusivas na recuperacdo do texto apresentado em ambas as
modalidades; que os participantes recuperariam informag¢fes com maior acuracia e em maior
quantidade, na segunda tarefa, aplicada uma semana apés a apresentagdo do mesmo, tanto
no nivel da microestrutura quanto na da macroestrutura e no modelo de situacdo do texto

apresentado em diferentes modalidades, na comparagédo com a terceira testagem, aplicada
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trés semanas ap0s a apresentacdo do texto; e que uma maior capacidade de memoria de

trabalho facilitaria a recuperacgéo do texto, independente da modalidade de apresentacao.

Visando a atender os objetivos e dar conta das hipdteses, organizamos este trabalho

em cinco capitulos.

O primeiro capitulo trata da Introducdo do nosso estudo, apresentando o tema e a
estrutura da pesquisa. O segundo capitulo expde 0s Pressupostos tedricos que norteiam este
trabalho, fazendo um recorte em trés grandes temas — compreensdo de textos em L2,

modalidade de apresentacdo de textos e memdria.

A primeira secdo do capitulo versa sobre a Compreensdo de textos em lingua
estrangeira, trazendo algumas consideracdes acerca da proposta de Kintsch e van Dijk
(1978) e van Dijk (2010) que explica os niveis de estrutura e compreensdo do texto, bem
como sobre algumas caracteristicas da compreensdo de textos L2 apontadas por Koda
(2005), Scherer e Tomitch (2008), Carrell (1998), Acquaroni (2005), entre outros. No que
tange a compreensdo de textos em L2, principalmente no que se refere a compreensao
leitora, ndo h&a um consenso na literatura se essa habilidade é beneficiada pela proficiéncia
em L2 ou pela habilidade leitora em L1 (CARRELL, 1998). Por outro lado, parece que tanto
a proficiéncia na L2 como a habilidade leitora na L1 sdo essenciais para se alcancar uma
compreensdo de textos em L2 satisfatoria, j4 que sdo capacidades que se complementam,
mesmo sendo competéncias diferentes (SCHERER; TOMITCH, 2008; KODA, 2005). Este e

outros temas serdo destaques nessa primeira segao.

Na segunda secéo, tratamos das Modalidades de apresentacéo do texto, apresentando
consideracOes sobre a compreensdo de textos na modalidade escrita, expondo ideias de
Aebersold e Field (1997), Garcia (2005), Leffa (1996), Dehaene (2012), entre outros. Além
disso, expomos algumas ideias sobre a compreensdo de textos na modalidade oral,
fundamentando-nos em trabalhos de Rost (2002), Rubin (1994), Gil-Toresano (2005), entre
outros. Por fim, a secdo apresenta uma discussdo acerca do impacto da modalidade
apresentacdo de textos na compreensdo em L2, baseando-se nos estudos de Petree (2011),
Buchweitz e colegas (2009), Cubillo e colegas (2005), Valle (2005), entre outros. Em
relacdo as modalidades de apresentacdo do texto, o estudo neurocognitivo de Buchweitz e
colegas (2009) evidencia que o processamento especifico de material escrito e de material

oral, no nivel da palavra, da frase e do texto ocorre em &reas corticais diferentes. Porém, os
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processos superiores de compreensdo oral e compreensdo leitora (inferéncias e acesso
semantico) recrutam areas corticais similares. Kintsch (1998) descreve esses processos como
amodais, ou seja, processos que independem da modalidade. Porém, nossa investigacdo visa
a verificar se a modalidade de apresentacdo do texto influencia a compreensdo e a

recuperacdo de informacdes do texto apos um periodo de tempo.

A Ultima secdo da parte tedrica aborda a Compreensédo de textos em L2 e sua relagcdo
com a memoria. Nesta secdo ha consideracdes sobre 0 que é a memdria, Seus tipos e sua
taxonomia, expondo principalmente as ideias de Baddelley (2011), Izquierdo (2011) e
Cowan (2008), entre outros. E, por fim, analisa o papel da memdria de longa duracédo e da
memoria de trabalho na compreensdo de textos em L2, apresentando alguns estudos de
Daneman e Carpenter (1980), Torres (2003), Garcia e colegas (2007) e Tomitch (2003),
entre outros. No que se refere & memdria, assim como outros processos cognitivos, esse
recurso é determinante para a compreensdo de textos. A memodria de trabalho é capaz de
manter uma grande quantidade de informacGes ativa, atualizar e descartar informacdes
durante a compreensdo de textos (GARCIA et al., 2007), enquanto a memoria de longa
duracdo é um sistema capaz de armazenar informacdes por longos periodos de tempo
(BADDELEY et al., 2011), como, por exemplo, conhecimento lexical e gramatical de uma

lingua.

O terceiro capitulo apresenta O experimento, trazendo o delineamento do estudo,
objetivos, hipoteses, bem como, o método utilizado na coleta e analise dos dados. O quarto
capitulo trata da Apresentacéo e discussdo dos resultados, expondo os resultados obtidos
através dos instrumentos de pesquisa e discutindo os resultados encontrados, a luz do
pressupostos tedricos que norteiam este estudo. Por fim, o ultimo capitulo apresenta as

Consideragdes finais da pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS
2.1 COMPREENSAO DE TEXTOS EM LINGUA ESTRANGEIRA

Neste capitulo, discutimos a compreensdo de textos em lingua estrangeira.
Apresentamos na primeira secdo 0s niveis de estrutura do texto e sua relacdo com a
compreensdo. Na secdo seguinte, tratamos da compreenséo de textos em L2, evidenciando
os fatores que determinam esse processo tanto em L1 como em L2.

2.1.1 Niveis de estrutura e compreensao do texto

Iniciamos esta se¢do com a nocdo de texto que tomamos. Neste trabalho, texto € uma
unidade linguistica escrita ou oral, tomada pelos usuarios da lingua em uma situacdo de
interacdo comunicativa (KOCH; TRAVAGLIA, 1992). Somamos a essa ideia, uma nocao
psicolinguistica de que um texto é formado por uma base textual dada explicitamente e por
uma parte que deve ser construida ou inferida pelo leitor/ouvinte a partir de seu
conhecimento prévio (KINTSCH, 1998).

A base textual, referida acima, apresenta uma estrutura que diferencia um texto de
uma lista de palavras. Essa estrutura textual ndo se refere apenas a como as ideias séo
relacionadas, mas também ao tipo de relacdes que se estabelecem entre elas. A estrutura do
texto deve mostrar como as ideias centrais delimitam a organizacdo geral do texto e como as

ideias secundarias sdo subordinadas a elas.

A organizacdo das ideias do texto resulta de uma coesdo textual e da coeréncia
global. Deste modo, um texto ndo deve ser um conjunto de proposi¢des independentes, mas
deve ter uma relacdo que permita unir uma proposi¢do a outra. Sendo assim, no texto deve
haver uma estrutura que comporte uma coeréncia referencial e causal entre as ideias
expressadas (LEON; GARCIA, 1995). A coeréncia referencial supde uma sobreposicio de
argumentos entre as proposicdes que integram o texto e isso permite uma continuidade nas

ideias expressas, a qual facilita a compreenséo.

Durante a década de 1970, alguns investigadores, como Walter Kintsch, Teun van
Dijk e Bonnie J. F. Meyer, entre outros, iniciaram seus estudos sobre modelos de estrutura
dos textos escritos. Embora esses modelos ndo assumam um mesmo formato de anélise de

texto, eles concordam sobre a presenca de niveis de estrutura. Uma estrutura textual pode ser
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analisada por trés niveis — microestrutura, macroestrutura, no modelo de Kintsch e van Dijk
(1978) e mais recentemente em modelo situacional ou de contexto, em 1983 (VAN DIJK,
2010); e microproposicional, macroproposicional e estrutura de alto nivel, no modelo de
Meyer (1975).

Nesta pesquisa, tomamos 0 modelo de Kintsch e van Dijk (1978) como base tedrica
para explicar os niveis de estrutura do texto escrito. Para estes autores, a estrutura do texto €
interpretada como um conjunto de proposi¢fes. Este conjunto é ordenado por varias
relagbes semanticas entre as proposicdes. Algumas dessas relagbes sdo expressas na
superficie da estrutura, enquanto outras sdo inferidas durante o processo de interpretacdo
com o auxilio de algum tipo de contexto ou conhecimento (KINTSCH; VAN DIJK, 1978).

Vemos, portanto, que tal modelo de estrutura € constituido por um sistema
hierarquico de representacdo do conteudo semantico de um texto (KODA, 2005). Para
Kintsch e van Dijk (1978), um leitor constréi a representacdo do texto quando extrai seu
significado, elaborando um conjunto de proposigdes, que sdo formadas por um predicado e
um ou mais argumentos, definicdo a qual adotamos neste estudo. A partir disso, o leitor cria
uma representacdo semantica do significado global do texto. Este sentido também pode ser

formado por proposicdes que representam o tema ou a ideia geral do texto.

O modelo de Kintsch e van Dijk (1978) assume que a informacdo textual é
representada em diferentes niveis, incluindo formas linguisticas, significado baseado na rede
de proposicOes e modelos de situacGes. Na explicacdo de Koda (2005),

A unidade basica da representacdo de texto € a proposicdo, definida como o menor
elemento semantico que, logicamente, pode ser falso. A saber, embora nenhum dos
elementos lexicais em "As orquideas florescem para sempre" pode ser falso,
tomado como um todo, a cadeia se torna falsa. Cada proposi¢do contém um termo

relacional, ou predicado, um ou mais argumentos, na forma de um conceito ou
outra proposi¢do. (KODA. 2005, p.125, traducéo nossa)

Conforme Anderson (2005), Kintsch (1978) desenvolveu uma teoria proposicional
da memoria para as sentencas, propondo que o material significativo é armazenado nos
registros de memoria chamados de proposi¢des. Para o autor, “uma proposi¢ao ¢ a menor
unidade de conhecimento que pode ser tomada como uma assercdo separada; ou seja, a
menor unidade sobre a qual faz sentido fazer um julgamento falso ou verdadeiro”.

(ANDERSON, 2005, p.144)
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A estrutura do texto pode ser analisada em trés niveis: a microestrutura, a
macroestrutura e o modelo de situacdo (KINTSCH; VAN DUK, 1978; VAN DIJK;

KINSTCH, 1983). Passamos, entdo, a uma explicacdo do que constitui cada nivel:

A microestrutura é o nivel mais baixo da estrutura do texto, ou seja, é a estrutura de
uma proposicdo individual e suas relagdes. Nesse nivel situam-se as ideias complementares,
que costumam expressar detalhes e estdo subordinadas a ideias principais. E gerada pela
analise da superficie do texto. Para Kintsch e van Dijk (1978), a microestrutura refere-se a

coesdo de elementos ou segmentos entre as proposicoes.

A macroestrutura é de natureza mais global. Nesse nivel se expressa a parte mais
importante e relevante do contetdo do texto, o tema. A macroestrutura é formada atraves de
operacdes diferentes, como: selecdo, construgdo, apagamento e generalizacdo (VAN DIK;
KINSTCH, 1983; VAN DIJK, 2010).

a) Selecdo — é a operacdo de eliminacdo de proposicBes que representam condigdes
ou consequéncia naturais de um fato expresso em outra proposi¢éo, ou seja, as
obviedades sdo dispensadas.

b) Construcdo — é a operacdo de construcdo de uma proposicdo que substitua uma
sequéncia de proposicdes, denotando o mesmo fato. Nessa operagdo, mantém-se a
idéia principal em uma nova proposicao.

c) Apagamento — é a operacdo de eliminacdo de proposicOes que ndo prejudiquem a
compreensdo das proposicOes subsequentes. Nessa operacdo eliminam-se as
informacdes secundarias.

d) Generalizacéo — ¢ a operacédo de substituicdo de proposi¢fes ou informacgdes por
uma proposicao mais abrangente, que contém todos 0s conceitos transmitidos nas

proposigdes originais.

Para van Dijk (op. cit.), as pessoas tipicamente recordam o nivel mais alto, a
macroestrutura de um texto e ndo recuperam suas microestruturas. Em outras palavras, pode
ocorrer que a macroestrutura possa representar uma situacao relevante para o participante,
positiva ou negativamente, afetando a lembranga das microestruturas, dos detalhes, das

microsituacoes.
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O modelo situacional (MS) é o nivel que tem ligacdo direta com o conhecimento de

mundo e de esquemas de representacdo e sera mais bem explorado abaixo.

A formacao do modelo situacional se deve a um processo no qual o leitor aplica seus
conhecimentos e estratégias no reconhecimento e selecdo das ideias mais importantes do
texto (KODA, 2005).

O modelo mais atual de estrutura de textos de van Dijk (2010) é resultado de
algumas mudangas e o aspecto mais inovador do modelo € a relevancia que é dada ao
contexto em que o texto ou fala estdo inseridos. Antes, o0 modelo focava nas proposicdes que
emergiam do texto e, agora, o foco ndo esta apenas nas proposicdes e na relacdo que cada

proposicéo estabelece com o conhecimento geral do leitor.

Kintsch e Van Dijk (1978) afirmam que as primeiras teorias do processamento
cognitivo do texto postulavam que os usuarios da lingua construiam uma representacao
mental do texto na memdria, mais especificamente na meméria episddica’. Essa
representacdo textual (RT) trata da compreensdo do texto, explicando que as macroestruturas
sdo mais bem memorizadas que as microestruturas textuais, pois estariam disponiveis por

mais tempo.

Em relacdo a memdria, Koda (2005) afirma que as proposi¢fes da macroestrutura
sdo representadas na memoria textual com mais frequéncia. Estudos experimentais
demonstraram que essas macroproposicdes sdo lembradas com mais frequéncia que as

microproposi¢es, mesmo quando elas compartilham algum contetdo semantico.

A teoria cognitiva da linguagem e da compreensdo de textos revista por van Dijk
(2010) postula que além da representagcdo mental do texto, os usuérios da lingua constroem
um modelo de situacdo (MS) sobre o qual versa o discurso® (VAN DIJK, 2012). Ou seja, 0
usuario da lingua entende o texto a partir da recuperagdo de um modelo da memédria. Se o

usudrio da lingua reconhece 0 modelo apresentado o texto lhe parecera coerente.

2 De acordo com Baddaley e colegas (2011), meméria episédica é o sistema que se supde servir de base &
capacidade de relembrar eventos especificos.

A definicdo de discurso dada por van Dijk (2012), é qualquer forma de lingua manifestada como texto
(escrito) ou fala-em-interacdo (falado), num sentido semiético amplo (VAN DIJK; 2012, p.166). Sendo assim,
os termos “discurso” e “texto”, citados de van Dijk (2010, 2012), sdo intercambidveis para o autor.
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Deste modo, a coeréncia de um texto pode variar de um usuario para outro, pois 0s
modelos mentais variam de um usuario para outro, considerando-se as diferencas

individuais, decorrentes da experiéncia, dos conhecimentos prévios e de mundo do usuario.

Para explicar a natureza e o papel dos modelos de situacdo na memdria, van Dijk
(2010) sugere que as pessoas ao lerem um texto constroem ou recuperam mais que uma
representacdo desse texto. A representacdo textual é fundamental para explicar que os
usudrios da lingua sdo capazes de recuperar parte do que foi compreendido em um texto. Por
vezes, sdo capazes de recuperar a sintaxe original, expressdes e sentidos. Além disso, 0
usuario “imagina” do que pode tratar o texto ou a tudo que 0 texto pode se referir a partir de

uma pista como a introducao, por exemplo.

Nas palavras de van Dijk (2010, p. 161), um modelo de situacdo é a nocéo cognitiva
que da conta desse tipo de “imaginacdo” em que os usudrios da lingua se empenham quando
compreendem o discurso. Logo, 0s usuarios da lingua que constroem um modelo, recuperam
modelos construidos em situagOes anteriores, que ajudam a elaborar o0 modelo novo. Por
exemplo, ao compreender ou tomar um texto sobre casamento como coerente, 0 usuario da
lingua recupera informacdes sobre casamento (ceriménia, relacdo do casal, festa, casa, etc.),
ou melhor, ele recupera suas experiéncias sobre casamento, seu conhecimento prévio sobre o

assunto.

Portanto, neste modelo, os usuarios recuperam conhecimentos prévios sobre o tema
que os ajudardo na construcdo de um modelo novo ou atualizado. Dessa maneira, 0S
modelos sdo Unicos, pois cada usuario carrega consigo situacdes e experiéncias que sdo
individuais, que ndo sdo compartilhadas. Contudo, usuarios que compartilham o mesmo
contexto comunicativo e cultural podem construir modelos similares, por isso é possivel a

comunicagdo coerente entre 0s membros de uma sociedade.

Os conhecimentos que sdo socialmente compartilhados estdo armazenados na
memdria semantica®. Esses conhecimentos foram denominados por Bartlett, em 1932, como
esquemas. Conforme Eysenck e Keane (2007), os esquemas sd&o uma parte integrada do
conhecimento das pessoas sobre o mundo. Para Leffa (1996), os esquemas sdo estruturas

abstratas, construidas pelo sujeito para representar o mundo. Segundo Baddeley e colegas

* Conforme Baddeley e colegas (2011), memdria semantica é o sistema que se supde armazenar conhecimentos
sobre 0 mundo.
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(2011), o esquema é um segmento associado de conhecimento sobre o mundo, pessoas,

eventos ou acdes e incluem os scripts e os frames.

Para Baddeley e colegas (2011), frames sdo estruturas de conhecimento que referem-
se a algum aspecto do mundo (por exemplo: casa), contendo informacdes fixas (casas tém
paredes e pisos) e informacdes variaveis (0s materiais com 0s quais as casas S0
construidas). Para o autor, os scripts sao um tipo de esquema relacionado a sequéncias
tipicas de eventos em varias situacbes comuns, como, por exemplo, ir ao cinema. Portanto,
0s usuérios da lingua utilizam os conhecimentos armazenados em esquemas para facilitar a
compreensdo oral e leitora (EYSENCK; KEANE, 2007).

E importante frisar que no processamento textual temos modelos mentais e n&o
apenas representacdes textuais e scripts, como se pensava até a década de 1970 (VAN DIJK,
2010, p. 162). Tais modelos explicam a formacdo dos scripts e como eles sdo aplicados na
compreensdo do discurso. Deste modo, 0 modelo incorpora o conhecimento, experiéncias e

crengas sobre 0 evento ou situagéo.

Para van Dijk (2010), atualizar e recordar sdo operagdes cognitivas que sugerem que
0s usuarios da lingua constroem um grande nimero de modelos mentais de cada situacao
mutuamente independentes. Assim, os modelos de situacdo sdo dinamicos, porque
frequentemente sdo atualizados. Contudo, os modelos sdo simultaneamente generalizados e
pessoais, pois, primeiro, ndo tém ancoragem no tempo e sdo construidos, em parte, a partir
de scripts sociais, armazenados na memdria social; segundo, porque também sdo
constituidos de experiéncias pessoais, armazenadas na memoria episodica. Por isso,
permitem aos usuarios da lingua a construcdo de uma interpretacdo determinada ou

interpretagdes diversas, em nivel local e global.

Para van Dijk (2010), os usuarios da lingua fazem “adivinhagdes” sobre o texto (ou
uma conversa) a partir de pistas como titulo, sumario e informacéo do contexto, mesmo que
nenhum modelo esteja presente. Quer dizer, eles fazem adivinhagOes estratégicas sobre o
assunto do texto ou da conversa e seus referentes, recuperando modelos mentais antigos, a
fim de reconstruir um modelo velho, que facilitard a compreenséao e formacdo de um modelo

novo.
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Assim, na compreensdo de sequéncias, 0s usuarios da lingua irdo confirmar ou
refutar tal estrutura recuperada. Neste aspecto, de recuperacdo e construcdo de um modelo
de controle, um sistema assume a supervisdo do fluxo de informacdo entre Memoria de
Curta Duragdo (MCD) e Memodria de Longa Duracdo (MLD) e orienta a ativagdo e a

aplicacdo de modelos episodicos e scripts da memdria semantica.

Tomando o que foi exposto acima, percebe-se que diferentes usuarios da lingua irdo
construir macroestruturas diferentes para 0 mesmo modelo de situacdo, pois determinadas
informacdes sdo mais relevantes para uns do que para outros. Logo, nessa perspectiva de
modelos, a compreensdo sofre influéncias das experiéncias pessoais, bem como das
avaliacdes do usuario (VAN DIJK, 2010).

De acordo com Leo6n e Garcia (1995), as investigacdes sobre memaoria mostram a
influéncia que a compreensdo tem na lembranca e o carater construtivo dos processos de
memoria. Para van Dijk (2010), frequentemente, quando os usuarios da lingua tém de
reproduzir aquilo que ouviram ou leram antes, recuperam 0s modelos construidos e
reproduzem informacdo a partir deles, j& que ndo possuem a representacdo textual a
disposicdo. E por esse motivo eles reproduzem informacéo que nao existe no texto original,
mas sim no modelo atualizado. De um modo geral, a abordagem dos Modelos de Situacédo

explica muito dos processos envolvidos na compreensao do texto.

Van Dijk (2010) postula, portanto, que a partir de um texto construimos uma
estrutura hierarquica: macroestrutura semantica (estruturas que identificam o tema do texto)
e superestruturas (as formas tradicionais dos textos, como, por exemplo, narrativo,
dissertativo e expositivo). Desta maneira, a informacdo visual do texto também é
representada em forma de hierarquia, estabelecendo diferencas entre informacéo visual
global, que séo as macroestruturas, e as informacdes visuais detalhadas, que correspondem

as microestruturas.

Além disso, as macroproposi¢cdes podem apresentar marcas de subjetividade, ja que
inerente ao usuario da lingua esta sua experiéncia de mundo, conforme ja revelado nos
estudos de Frederic Bartlett, na década de 1930. Conforme Leon e Garcia (1995), as
investigacbes de Bartlett revelaram que participantes, ao recordarem uma historia,
recuperavam pouco da histéria original e as lembrancas sofriam influéncia dos

conhecimentos prévios dos participantes.
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Os resultados das investigacdes mostravam que a lembranca dos sujeitos era
imprecisa, reduzindo-se a um eshogo geral da narracdo e na maioria das vezes, 0s
detalhes eram esquecidos. Os protocolos de lembranga mostravam, além disso,
distorcOes e erros sistematicos que correspondiam a elementos que, ainda nao
presentes na narragdo, coincidiam com as caracteristicas culturais e conhecimentos
prévios dos sujeitos. Desta maneira, Bartlett afirmava que “a lembranga néo era
uma reproducéo exata das ideias do texto, mas sim o resultado de uma construcéo
inferencial por parte do sujeito, que relacionava parte da informacéo lida com sua
experiéncia prévia” (LEON; GARCIA, 1995, p. 320, tradugao nossa)°.

Van Dijk também trata da subjetividade em seu modelo. Nas palavras do autor:

[...] devemos assumir que as proposi¢des que os modelos representam ndo somente
facultam variacdo pessoal em termos de completude, ordenacdo ou hierarquia, mas
também de informacédo doxastica. Além do conhecimento, os modelos representam
crencgas avaliativas, por exemplo, opinides sobre situac@es [...] (VAN DK, 2010
p. 168)

Neste trabalho, consideramos os modelos de situagdo como inferéncias avaliativas
(aceitaveis e ndo aceitaveis), de acordo com a classificagdo de Warren, Nicholas e Trabasso

(1979, apud DELL’ISOLA, 2001). Para os autores, as inferéncias sao classificadas como:

a) Inferéncias elaborativas — sdo proposi¢des que enriqguecem o contetudo da
mensagem, sem contribuir para sua coeréncia. Portanto, sdo elaboracGes
adicionais.

b) Inferéncias logicas — sdo proposicdes que ligam uma cadeia casual. Podem
ser a) motivacionais, b) capacitacionais, ¢) de causas psicoldgicas e d) de
causas fisicas.

c) Inferéncias informativas - sdo proposicdes que determinam as pessoas, 0S
objetos, os lugares, o tempo e o contexto geral de um evento.

d) Inferéncias avaliativas - sdo proposi¢des relacionadas ao julgamento do
leitor/ouvinte sobre acOes e personagens. S&o baseadas nas crencas, valores

morais e sociais e conhecimento de mundo dos leitores/ouvintes.

® No original: “Los resultados de las investigaciones pusieron de manifiesto que el recuerdo de los sujetos era
impreciso, reduciéndose a un bosquejo general de la narracién y en la que la mayor parte de los detalles se
olvidaban. Los protocolos de recuerdo mostraban, ademas, distorsiones y errores sistematicos que respondian a
elementos que, aunque no estaban presentes en la narracion, coincidian, sin embargo con las caracteristicas
culturales y los conocimientos previos de los sujetos. En efecto, Bartlett afirmaba que el recuerdo no era una
reproduccion exacta de las ideas del pasaje, sino el resultado de una reconstruccion inferencial por parte del
sujeto, mediante la que relaciona parte de la informacion leida con la experiencia pasada...(LEON;
GARCIA,1995, p. 320)”
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As variacOes pessoais (conhecimento prévio, de mundo), a estrutura do modelo e as
opiniBes (proposicdes avaliativas) definem a individualidade de cada modelo de situacédo de

que trata um texto e do contexto em que o texto esta imerso (VAN DK, op. cit.).

Como discutido na se¢do sobre memoria, a MCD tem capacidade limitada, por isso,
seu contetdo (informagdes interpretadas) precisa ser transferido para a memoria episddica,
onde se constréi gradualmente a Representacdo Textual. Desta maneira, 0 conteudo
transferido de uma memoria para outra € armazenado no nivel adequado (na macroestrutura

ou na microestrutura) da Representacdo Textual (VAN DIJK, 2010).

Segundo Van Dijk (2010), o objetivo da compreensdo é um armazenamento
definitivo de informacdo. Marcadores como sumario, introdugdo, anuncios e conclusées
fornecem informacéo sobre a organizacdo hierarquica do modelo. Para Van Dijk (2010,
p.172), modelos de situacdo sdo estrategicamente usados (construidos, recuperados,

aplicados) em:

e processos interpretativos, na maioria de curto prazo, de palavras, oragdes, sentencas,

conexdes entre sentencas e macro ou superestruturas de nivel mais alto;
e construcdo de representacdes textuais na memdria episodica (ME);
e recuperacdo de (outros) Modelos de Situaces relevantes, da ME;
e atualizacdo de conhecimento pessoal anterior (modelos remanescentes) em ME;
o formacéo de Modelos de Situacdo generalizados na ME;

o formacdo de frames, scripts ou outras cognicdes sociais (por ex.; esquemas

atitudinais) na memdria social,
e instanciagdo (aplicacdo) de frames, scripts, etc., a situacfes especificas.

Nesta secdo, tratamos dos niveis de estrutura e compreensdo do texto escrito, com
base na proposta de van Dijk (2010). Tal proposta, em linhas gerais, postula que a leitura é
uma atividade de compreensdo de ideias gerais e centrais, a partir das estruturas do texto e
do conhecimento prévio do leitor. Na proxima secdo discutimos sobre a compreensdo de

texto em lingua estrangeira.
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2.1.2 Compreensdo de textos em lingua estrangeira

Inicialmente, o interesse pela compreensdo de textos surgiu no ambito da
investigacdo em L1 e, por isso, muitas teorias e parte dos procedimentos metodoldgicos
empregados em pesquisas experimentais em L1 sdo também aplicadas nas investigacGes em
L2 (ACQUARONI, 2005).

Alguns dos fatores que determinam a compreensdo de textos por leitores/ouvintes
tanto em L1 quanto em L2 sdo a motivacdo, o dominio do conteldo expresso no texto, a
capacidade de memdria e a idade cronolégica (SCHERER; TOMITCH, 2008). Tais fatores

serao tratados a seguir.

Com base no trabalho de Scherer e Tomitch (2008), a escolha do texto depende da
motivacdo de cada leitor/ouvinte, o que determinaré a sua forma de aborda-lo. A motivacao,
entdo, serd maior ou menor dependendo do objetivo que o leitor/ouvinte quer atingir. Se o
leitor/ouvinte estiver motivado, interessado no texto, provavelmente o abordara de uma
forma mais centrada. De um modo geral, ao empregar seu conhecimento extralinguistico e
demonstrando motivacao, o sujeito terd mais condicGes de perceber as peculiaridades do
texto.

Em resumo, a motivagdo determina as escolhas dos textos a serem lidos/ouvidos,
bem como o enfoque dado ao texto no sentido de que o leitor/ouvinte mobiliza diferentes
recursos, dependendo do objetivo que tem em mente (SCHERER; TOMITCH, 2008). Se o
objetivo de ler ou ouvir um texto é a aprendizagem, o leitor/ouvinte dispensara mais atencao

concentrada durante a abordagem.

A meméria de trabalho (MT)®, responsével por reter por alguns segundos as frases e
ideias do texto para integra-las a um esquema mais geral, tambem é um fator que determina
0 processamento do texto (SCHERER; TOMITCH, 2008), exercendo um papel relevante na
compreensdo textual. A MT possui um componente ligado ao conhecimento prévio que tem
0 objetivo de atribuir significado ao texto durante o seu processamento. Esse componente,
chamado de armazenador episodico (episodic buffer) por Baddeley e colegas (2011), tem a

funcdo de armazenar temporariamente o modelo mental que é construido através do

® A definicdo de MT e sua relagio com a compreenséo de textos em L2 sio abordadas na se¢do 2.3.1, O que é
memoria?
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significado do texto e 0 associar a memorias construidas anteriormente (memoria de longa

duracéo).

Estudos como os de Daneman e Carpenter (1980) apontam para a hipotese de que
bons leitores tém maior capacidade de MT em relacdo a dos menos proficientes. Essa maior
capacidade revela-se no fato de que leitores mais eficientes, ao abordarem um texto,
demonstram menos esforco e mais eficiéncia na compreensdo. Verificaremos atraves de
nossa pesquisa se € possivel corroborar esse pressuposto, e se a maior capacidade de MT

pode ser um fator determinante tanto no processamento de textos orais quanto escritos.

Segundo Carvalho (2009), ha& ainda outras habilidades cognitivas envolvidas no
processo de compreensdo de texto, como a capacidade de inibi¢do, a qual determina o grau
de inibicdo de informacdes nédo relevantes para a compreensao do texto- e a atencéo, a qual
determina o nivel de concentracdo, bem como funcBes executivas como 0 monitoramento

durante o processamento do texto.

A compreensdo do texto tanto em L1 quanto em L2 também pode ser influenciada
pela idade cronoldgica. Esta influencia a compreensdo e determina as motivacdes para a
escolha dos textos: as pessoas mais idosas tendem a escolher textos mais “leves” do que
aqueles de ambito profissional e académico, escolhidos em geral por pessoas mais jovens ou
ativas profissional e/ou academicamente (SCHERER; TOMITCH, 2008).

O conhecimento textual também ¢é determinante para a compreensdo. O
conhecimento das tipologias do texto, o grau de formalidade, o dominio do assunto ou
conteudo, a estrutura e a complexidade sintatica e semantica, bem como o grau de
diferenciacéo entre L1 e L2 séo fatores textuais que convergem para os diferentes niveis de

compreensdo do texto. Cada um desses fatores sera explicitado abaixo.

Em relagdo as tipologias textuais, leitores/ouvintes menos proficientes em L2 podem
requerer e apoiar-se mais no conhecimento sobre as tipologias textuais do que aqueles mais
proficientes. De acordo com Manoel (2003), a estratégia de verificar o tipo de texto

(narrativo, expositivo, dissertativo, por exemplo) pode facilitar a compreenséo.

O grau de formalidade de um texto tanto em L1 quanto em L2 pode promover ou
prejudicar a compreensdo. Na L1, um texto de ambito juridico, por exemplo, pode ser de

dificil entendimento, j& que nem todos os leitores/ouvintes estdo acostumados com textos
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com alto rigor de formalidade e especialidade na sua lingua materna. Por outro lado, um
texto com uma linguagem muito informal pode afetar a compreenséo de textos em L2, ja que
nem sempre leitores/ouvintes de lingua estrangeira dominam a linguagem de todos os
grupos sociais, principalmente aqueles que aprendem a L2 em ambiente formal
(CARVALHO, 2009).

Em relacdo ao conhecimento lexical, um leitor/ouvinte em L1 apresenta, geralmente,
um vocabulario mais amplo do que em L2, pois usa a lingua materna desde que comeca a
falar. Um leitor/ouvinte em L2 que ndo emprega a L2 em seu cotidiano possui, geralmente,
um vocabulario mais restrito na lingua estrangeira, o que prejudica o processamento do texto

nessa lingua.

O nivel de complexidade sintética e semantica também afeta a compreensdo do texto.
Leitores/ ouvintes menos proficientes em L2 sdo mais prejudicados no entendimento de um
texto do que aqueles mais proficientes ou leitores/ouvintes de L1, se o nivel de
complexidade sintatica e semantica for mais alto. Segundo Carvalho (2009), um texto
repleto de oragOes sintaticamente complexas ou truncadas dificulta a compreensédo de um
leitor/ouvinte menos proficiente na lingua ou menos habil na abordagem de um texto. A
autora esclarece, também, que o nivel de complexidade semantica presente num texto podera
ter dimensBes diferentes em L2 e L1. Por exemplo, um vocadbulo desconhecido na L1
interrompe menos a compreensédo do texto do que quando surge na L2 de um sujeito menos
proficiente. Em sintese, o leitor/ouvinte em contato com um texto em L2 quando encontra
palavras desconhecidas, tende a fixar-se em processos bottom-up’ de analise, palavra a
palavra, principalmente se for iniciante, e acaba perdendo a coeréncia daquilo que estava
lendo ou escutando. Esse leitor/ouvinte de uma L2 se detém na superficie do texto,
prejudicando o alcance do significado. Além disso, a MT fica saturada ao ocupar-se com

palavras e frases da L2 que séo desconhecidas.

Zimmer (2006) explica que um leitor/ouvinte com pouco vocabulario usara a
abordagem ascendente (bottom - up), pois com essa abordagem os leitores/ouvintes chegam
ao significado do texto atraves do reconhecimento de letras, silabas e palavras para depois
processarem frases e paragrafos. Deste modo, a aplicacdo dessa abordagem favorece aquelas
pessoas em processo inicial da alfabetizagdo, ou quando héa alguma palavra desconhecida na

" Os diferentes tipos de abordagem de textos serdo mais bem explorados no capitulo seguinte.
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L1 ou L2, ou ainda quando o conhecimento prévio sobre o0 assunto do texto é insuficiente. A
decodificacdo, quando automatizada na leitura de texto em L1, requer menos capacidade de
processamento do leitor/ouvinte. Deste modo, ocorre a liberagdo da MT para o
processamento sintatico e semantico do texto. Por outro lado, essa automatizacdo durante a
aquisicdo de L2 é mais lenta, sobrecarregando o processamento fonoldgico da informacao.
Isso requer um tempo maior para processar o significado das palavras e, evidentemente, do

texto.

O pouco conhecimento pragmatico e cultural da L2 também é um fator que intervém
na compreensdo de textos em lingua estrangeira. Para Pereira (2012), um conhecimento
sociocultural da L2 deficiente, aliado a um conhecimento gramatical precario em L2,
aumenta a possibilidade de falha na decodificacdo e codificacdo de um texto. Assim, tanto a
leitura em L1 como em L2 requer o conhecimento linguistico e de conteido pertencentes a
cada lingua e, quanto maior a diferenca cultural entre os falantes das linguas, maior o grau
de dificuldade na significacdo textual. Portanto, para facilitar a compreensao do texto, deve-
se levar em conta o dominio de conhecimentos pragmaticos e culturais estabelecidos pela

interacdo social dos falantes/ouvintes na lingua estrangeira (CARVALHO, 2009).

Além dos fatores citados acima, as semelhancas ou diferencas no sistema ortogréafico
entre a L1 e a L2 também atuam na compreensdo de textos. Conforme Tomitch (2002), os
aprendizes brasileiros num contexto de aprendizagem de inglés como L2 estariam em
vantagem em relacdo a falantes nativos de linguas como o japonés ou o chinés (com um
sistema logografico), por exemplo, pois as duas linguas (inglés e portugués) compartilham
do sistema alfabético romano, além de algumas semelhancas sintaticas, semanticas e

também em algumas organizac¢Ges mais formais do texto.

Acquaroni (2005) apresenta um resumo esquematico para comparar as principais
caracteristicas do processamento de textos em L1 e L2. A autora trata no seu trabalho de
leitores/ouvintes em niveis diferentes — um ideal na L1 e outro iniciante na L2.
Apresentamos no Quadro 1 uma adaptacdo das caracteristicas propostas por Acquaroni
(2005) sobre processamento de textos por leitores/ouvintes em L2:
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Quadro 1 - Resumo esquematico sobre o processamento de textos em L2 por leitores
iniciantes

Menor nivel de automatizacdo na decodificacao e integracéo simultanea de significado.

Atencdo centrada na decodificagdo de estrutura e significado (sobrecarga da MT).

Dependéncia maior do processo ascendente (bottom-up).

Necessidade de transferir estratégias de abordagem de textos adquiridas em L1.

Maior dificuldade para adaptar as estratégias leitoras.

Dificuldade para inferir e compreender a informagéo implicita no texto.

Compreensdo idiossincratica equivocada do texto, por adaptar determinados aspectos a sua L1.
Fonte: Acquaroni (2005, p.953).

Verificando o exposto no quadro acima, com relacdo ao leitor/ouvinte de L2
exemplificado, percebemos que se trata de um individuo com uma proficiéncia baixa ou
intermediaria na L2 e com dificuldades de processamento de textos também na L1. H4, no
entanto, leitores/ouvintes de L2 tdo habilidosos em abordar um texto em L2 como em L1,
capazes de gerar inferéncias e identificar ideias centrais como se estivessem diante de um
texto em L1. Entdo, parece-nos equivocado enquadrar essas caracteristicas como se elas

definissem adequadamente os leitores/ouvintes de uma lingua ou de outra.

Hé& ainda a questdo do grau de habilidade do leitor ao abordar um texto em L2. N&o
h& um consenso na literatura se essa habilidade leitora é favorecida pela proficiéncia na L2
ou se é beneficiada pela habilidade leitora em L1. Carrell e colegas (1998) propdem duas
correntes para explicar a origem de tal habilidade. A primeira postula que a capacidade
leitora em L2 advém da proficiéncia leitora em L1. Quer dizer, leitores competentes em L1
sdo igualmente competentes em L2, pois transferem a habilidade leitora da leitura em L1
para a leitura em L2. A segunda corrente afirma que a proficiéncia leitora em L2 é alcancada
somente apos certo nivel de proficiéncia na L2. Em outras palavras, a fluéncia adequada na
L2 determina a capacidade leitora. Porém, as condigdes basicas a serem superadas para que
alguém seja considerado proficiente na L2 ndo estdo claras (SCHERER; TOMITCH, 2008).

Segundo Koda (2005), a compreensao leitora em L2 deveria ser analisada de forma
translinguistica (cross-linguistic), pois envolve duas ou mais linguas e, assim, o leitor pode
ser influenciado tanto pelas caracteristicas da L1, quanto pelas da L2 no desenvolvimento da

sua capacidade leitora em L2. Scherer e Tomitch (2008) consideram que tanto a proficiéncia
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na L2 como a proficiéncia leitora na L1 sdo essenciais para se atingir uma boa compreenséo

de texto em L2, pois sdo capacidades complementares.

Koda (2005) aponta quatro pressupostos basicos em relacdo a compreensao de textos
em L2:

a) 0 conhecimento linguistico e as habilidades de processamento linguistico estdo
relacionados, mas sdo competéncias diferentes;

b) os conhecimentos linguisticos de tipo ortografico ou fonoldgico contribuem de
maneira separada para a compreensao;

c) o conhecimento linguistico da L2 é uma condi¢do necessaria, porém nao para 0
processamento suficiente da informacao textual,

d) o conhecimento linguistico necessario varia dependendo da lingua, assim como as

habilidades correspondentes ao processamento de textos.

Constata-se que, para esta autora, a capacidade leitora e a proficiéncia linguistica,
tanto em L1 como em L2, incidem na compreensdo de textos em L2. Porém seu impacto
varia dependendo do processamento. Por exemplo, o processamento em nivel local
(ascendente - bottom-up) depende essencialmente da proficiéncia linguistica, enquanto o
processamento de nivel superior (processos inferenciais, descendente — top-down) depende
do grau de desenvolvimento da habilidade para processar a informacdo. Por esse lado, a
proficiéncia em L2 é determinante na representacdo do cddigo de superficie e na geracdo da
microestrutura do texto, no entanto ndo é para a geracdo do texto-base ou modelo de
situacdo (KODA, 2005).

Percebe-se, entdo, que o dominio do léxico e da gramatica ndo garantem por si SO a
compreensdo de um texto, nem em L1 e nem em L2. As dificuldades de compreender um
texto, principalmente em L2, sdo de carater linguistico e extralinguistico, mesmo que haja
similaridade entre a L1 e L2. O problema linguistico ocorre em diferentes niveis: no sistema
de escrita (sistemas muito diferentes), em nivel lexical (falta ou vocabulario deficiente), em
nivel sintatico (dificuldade de reconhecimento do padrdo sintatico), em nivel semantico
(impossibilidade de estabelecer relagdes), em nivel pragmético (onde podem aparecer
interferéncias da L1). Ja as dificuldades de carater extralinguistico estdo a cargo da falta de
conhecimento prévio sobre o conteudo do texto, bem como da abordagem escolhida de

forma errdnea para compreendé-lo.
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Depois de termos elencado algumas caracteristicas da compreensdo de textos em L2,
trataremos, na secdo seguinte, das modalidades de apresentacdo do texto e seu impacto na

compreensdo em lingua estrangeira.
2.2 MODALIDADES DE APRESENTAC}AO DO TEXTO

Na se¢do anterior, abordamos algumas caracteristicas da compreensdo de textos em
L2, propondo que o leitor/ouvinte é um individuo que interage com texto, atraves de seus
conhecimentos e caracteristicas pessoais. Ao escolher o termo leitor/ouvinte e ndo apenas
leitor, indicamos que o texto se apresenta em diferentes modalidades (escrita e oral). Nesta
secdo, trataremos das modalidades de apresentacdo de textos e seu impacto na compreensao

de textos em L2.
2.2.1 Compreensao do texto na modalidade escrita

A capacidade de compreender um texto depende de vérios fatores, como ja
mencionamos na secdo 2.1.2. Nesta secdo, retomamos alguns deles, enfatizando as
caracteristicas do texto na modalidade escrita. Dentre tais fatores, citamos: o
reconhecimento do codigo escrito, a habilidade de decodificacdo rapida das palavras, a
capacidade de memoria de trabalho, os conhecimentos prévios, o uso das préprias
caracteristicas do texto, a geragdo de inferéncias®, a analise de palavras ndo conhecidas, a
identificacdo das funcBGes gramaticais das palavras, a busca pelo significado do texto, a
conservacao do objetivo e ajuste nas estratégias de abordagem do texto, a identificacdo e
distingcdo de ideias principais das secundarias, o entendimento da relacdo entre as partes que
compdem o texto, 0 uso do contexto para construir o significado e a compreensdo, bem
como a persisténcia no texto mesmo quando ndo ha éxito na compreensédo (AEBERSOLD;
FIELD, 1997).

Para Dehaene (2012), a leitura comega no centro da retina, mais especificamente na

fovea. Essa regido do olho possui uma resolugdo capaz de reconhecer os detalhes das letras.

® Na Psicolinguistica, a inferéncia consiste numa estratégia de leitura, assim como a predicao leitora, exigindo
processamentos cognitivos que manipulam pistas textuais deixadas pelo escritor, com o objetivo de chegar-se a
compreensdo do texto (PEREIRA, 2009, p. 14). Nessa perspectiva, a inferéncia é assumida como um caminho
com esforco cognitivo para a predigdo, com vistas a compreensao leitora. Ha dois grupos de categorias
inferenciais — a inferéncia linguistica episédica, que, para o percurso cognitivo, toma os fatos, as informacdes,
0 contelido do texto, como pistas decisorias, uma vez que elas sdo a chave para a solucdo; a inferéncia
metalinguistica, que, para fazer o percurso cognitivo, toma a prépria linguagem como pista de decisdo, uma
vez que o leitor encontra nela o fundamento para a conclusdo (PEREIRA, 2009, p.15).
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Ao repousar os olhos no material escrito, o leitor identifica uma palavra ou duas. Logo, 0s
neurdnios ligados a retina decompdem e reconstituem a cadeia de letras para, enfim,
reconhecé-la. Para este autor, o sistema visual extrai o conteudo dos grafemas, silabas,
afixos e radicais das palavras muito rapidamente, para, entéo, converter a cadeia de letras em
sons (fonemas) — pela via fonoldgica — e acessar o diciondrio mental (armazém de
significado das palavras) — pela via lexical. Assim, a cadeia de letras ganha som e
significado. Os estudos de Dehaene (2012) mostram que existe uma area no cérebro
especifica para o reconhecimento de palavras escritas e que, independente da lingua em que

se |é, a area usa 0 mesmo circuito.

Conforme Garcia (2006), a leitura, por algum tempo, foi confundida com o ato de
decodificar o texto escrito. Contudo, nos Ultimos anos, as investigacfes na area da leitura
tém dado énfase as habilidades de construcdo de significado nos textos escritos, mas sem
abandonar ou desconsiderar o processo de decodificacdo. Sem a decodificagdo néo existiria
leitura, j& que ela possibilita 0 acesso ao codigo escrito por parte do leitor. A automatizacao
das habilidades de reconhecimento de palavras e acesso lexical permite a liberacdo de
recursos cognitivos (memoria de trabalho, por exemplo) que podem ser empregados na
compreensdo, na construcdo de significado de textos complexos. Essa automatizacdo vai
sendo construida com a exposic¢do do leitor a diferentes tipos de leitura. Um leitor experiente

apresenta uma velocidade leitora aliada & compreenséo do que 1& (GARCIA, 2006).

Como mencionado na secdo anterior, leitores eficientes em L1 e L2 parecem
apresentar uma maior capacidade de memoria de trabalho ao abordar um texto,
demonstrando menos esforco e mais eficiéncia para compreender o texto, pois seus recursos
cognitivos centram-se em processos de construcdo de significado (DANEMAN;
CARPENTER, 1980).

Em relagcdo ao conhecimento prévio, também j& mencionado no capitulo anterior,
sabe-se que este € um fator que determina os diferentes sentidos construidos para o “mesmo”
texto. Cada leitor traz consigo uma bagagem repleta de experiéncias individuais e outras
coletivas, fazendo com que sua compreensao seja sempre Unica. Para Scherer e Tomitch
(2008), as pessoas ndo atribuem exatamente 0 mesmo significado ao mesmo texto. Isso se

justifica pelo fato de terem experiéncias de vida diferentes. As autoras explicam que a
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variabilidade de significados surge da relacdo do conhecimento de mundo com a

compreensdo do texto.

As caracteristicas do material escrito também contribuem para a compreensao do
texto, ao passo que o leitor tem como visualizar a estrutura do texto (identificar o tipo e o
género do texto) antes de aborda-lo. O leitor pode buscar as informagfes que sdo mais
importantes no momento e descartar tudo aquilo que ¢é irrelevante, fazer um apanhado geral
ou uma leitura mais detalhada, através das estratégias de leitura — scanning® e skimming'?,
por exemplo. Além disso, a compreensdo do texto na modalidade escrita pode ser mais bem
controlada, devido a possibilidade de reinspecdo quando uma unica leitura ndo for

suficiente.

Muitos textos escritos sao iniciados por titulos. Van Dijk (2010) expGe que os titulos,
entre outros elementos como o sumario, sdo pistas que auxiliam na “adivinhag¢do” do
assunto. Essas ‘“adivinhagdes” ou inferéncias a partir dos titulos contribuem para a
compreensdo a medida que o leitor faz um levantamento e uma pré-ativacao de informacGes
que podem ser pertinentes e vai descartando aquelas que podem ser irrelevantes durante a

leitura.

Partindo de uma visdo geral, compreender um texto escrito € uma acdo interativa
entre o leitor e o texto. O significado e os sentidos ndo se centram apenas no texto pelo
contrario, vao se construindo ao longo da interacdo, vao emergindo do didlogo entre leitor e
texto. Sendo assim, o texto ndo é fechado e acabado, pois o leitor é ativo no processamento

do texto.

O movimento de ir ou vir do leitor para o texto, quer dizer, atribuir significado e
extrair sentido do texto, traz & tona trés abordagens textuais distintas’’, em que cada

movimento se refere a uma concepcao diferente de processamento de texto.

% Scanning é a estratégia de leitura que consiste em ler o texto buscando detalhes ou informacdes especificas
(FARREL, 2003).

10 Skimming é a estratégia de leitura que consiste em ler o texto rapida e superficialmente, & procura da
informagdo global ou o sentido geral do texto (FARREL, 2003). Conforme Pereira (2010), skimming é uma
estratégia de leitura geral e rapida para uma aproximacdo inicial ao texto.

1 Tais abordagens sdo conceituadas algumas vezes na literatura como concepcdes ou até mesmo como
modelos de leitura. Aqui, nds as trataremos como abordagens de textos (tanto em L1 como em L2), pois se
considerarmos apenas como processos de leitura, ndo estariamos deixando implicado que eles também ocorrem
quando estamos diante de um texto oral.
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Leffa (1996) discute que na extracdo de significado de um texto, uma das direcGes a
serem tomadas pode ser do texto para o leitor. Em outras palavras, o leitor se prende ao
texto, dando énfase para percepcao e decodificacdo. Assim, o significado estaria no texto, o
qual seria preciso, exato e completo. O papel do leitor, nesta perspectiva, seria de captar o
significado a medida que vai decodificando o texto. Deste modo, a compreensdo ocorreria
unilateralmente. Esse movimento, de via Unica, que parte do texto para o leitor €
denominado na literatura como movimento bottom-up ou ascendente (proposto por Gough
em 1972).

Para Aebersold e Field (1997), este processo indica que o texto é construido a partir
de unidades menores (letras a palavras, frases a sentencas) por meio de um processo
inconsciente. Conforme Kato (2007), no processo ascendente se analisam 0s signos
linguisticos de forma linear e indutiva, sendo entdo, uma abordagem composicional, pois o

significado é construido através da analise e sintese do significado das partes.

Outra abordagem de leitura prevé o processo de atribuicdo de significado ao texto.
Nessa perspectiva, segundo Leffa (1996), o leitor é quem atribui significado ao texto e faz
inferéncias. O movimento de compreensdo parte do leitor para o texto. Assim, um mesmo
texto pode ter significacdo variada para leitores diferentes. Esse movimento, também de via
Unica, é denominado na literatura como top-down ou descendente (proposto por Goodman
em 1969).

De acordo com Aebersold e Field (1997), no processo descendente, o leitor interage
com o texto através de um conhecimento extralinguistico adquirido anteriormente. Kato
(2007) explica que, nesse processo, o leitor analisa as informagdes que ndo estédo no texto de
forma néo linear, intensiva e dedutiva, e a sua direcdo é da macro para a microestrutura'® (do

tema para as sentencas do texto) e da funcéo para a forma.

Para Leffa (1996), a complexidade do processo da leitura ndo permite fixar-se apenas
no leitor ou no texto, um excluindo o outro. Para o autor, nem mesmo a soma das
contribuicbes do leitor e do texto é suficiente para uma compreensédo eficiente. Conforme
Leffa (1996), é necessario considerar um terceiro elemento no processo leitura: aquilo que

acontece quando leitor e texto se encontram. Entdo, nessa perspectiva, para entender o ato da

12 0s conceitos de macro e microestrutura s&o abordados na secéo 2.1.1, em niveis de estrutura e compreensdo
do texto.
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leitura deve-se considerar tanto o papel do leitor e o papel do texto, quanto o processo de

interacdo entre o leitor e o texto.

Entdo, surge um terceiro movimento de compreensdo — o interativo — de via dupla
(proposto por Grabe em 1991). Nessa concepcdo, existe uma interacdo entre leitor — texto,
em que aquele usa seu conhecimento prévio para interagir com as informacdes do texto. O
movimento de ir e vir do texto para o leitor € dindmico e produzira uma compreensdo mais

eficiente.

No processamento interativo, o papel do leitor diante de um texto é ativo. Para
entender um texto, além de reconhecer as palavras (grafemas) que o compdem, o leitor faz
inferéncias, ou seja, tem a capacidade de concluir ideias que ndo estdo expressas claramente
no texto. Em suma, a partir de seus conhecimentos prévios, o leitor consegue abstrair ideias

que ndo foram ditas.

Conforme Aebersold e Field (1997), no processamento interativo, o leitor utiliza o
conhecimento linguistico aliado ao conhecimento de mundo para entender um texto. Para
Carvalho (2009), esse processamento de texto é defendido por muitos teéricos como o
melhor. Segundo a autora, esse processo interativo depende do tipo de texto e do
conhecimento de mundo do leitor, além do seu nivel de proficiéncia na lingua e na leitura,

da motivacdo, do uso de estratégias e de crencas. Em sintese, nessa perspectiva, o leitor

..6 um processador ativo da informagdo, capaz de construir ou ampliar
significados, de atualizar definitivamente seus esquemas de conhecimento ja
adquiridos através de sua experiéncia de vida, guiado pela informacédo que o texto
oferece (...) (ACQUARONI, 2005, p. 949)",

De um modo geral, a compreensdo de textos na modalidade escrita envolve tanto as
caracteristicas do leitor quanto do material escrito. Destacamos alguns dos fatores como o
reconhecimento do cddigo escrito, a decodificagdo, o conhecimento prévio, as caracteristicas
do material escrito, os tipos de abordagens para o processamento do texto e o papel da

memoria de trabalho.

3 No original: “...el propio lector, procesador activo de la informacion, capaz de constru ir o ampliar
significados, de actualizar en definitiva sus esquemas de conocimiento ya adquiridos a través de su experiencia
vital, guiado por la informacion que le ofrece el texto...” (ACQUARONI, 2005, p. 949).
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Na secdo seguinte, trataremos da compreensdo de textos na modalidade oral,
abordando algumas caracteristicas especificas do texto oral, como, por exemplo, a

velocidade da fala e falta de controle do ouvinte sobre o texto.
2.2.2 Compreensao do texto na modalidade oral

Muitas caracteristicas que descrevem a compreensdo de texto na modalidade escrita
podem ser aplicadas & compreensdo de textos orais. Porém, diferentemente de textos
apresentados na modalidade escrita, a apresentacdo de textos orais muitas vezes ndo pode ser
controlada pelos ouvintes. Por exemplo, em uma palestra ou conferéncia a pessoa que ouve
ndo tem como parar o interlocutor e pedir que retome sua fala anterior, ou seja, a pessoa que
ouve ndo controla a apresentacdo do texto oral, ao contrario do que ocorre com a
apresentacdo do material escrito, que geralmente oferece a possibilidade de ser reexaminado

quando ndo compreendido.

Dentre os fatores que podem determinar a compreensdo de um texto oral, tanto em
L1 quanto em L2, destacam-se: a velocidade da fala, os sotaques, a capacidade de memoria
de trabalho (MT), os conhecimentos prévios e o tema. Além desses, fatores externos como
nivel de ruido, o lugar onde se encontra o ouvinte e seu nivel de comodidade afetam a

compreensdo de um texto oral.

O processo de compreensdo do texto oral envolve aspectos que sdo Unicos a
habilidade auditiva. A pessoa que entende uma passagem ou um texto oral se foca nas
caracteristicas fisicas da lingua (a entonacdo, os sotaques, as pausas, 0 encadeamento de
sons, etc.), nas caracteristicas linguisticas (a sintaxe, o vocabulario coloquial, as elipses) e
nas caracteristicas psicologicas (interacdo com o falante para clarear o significado e

incorporagdo ajuda visual, quando possivel) (ROST, 2002).

Para Lynch e Mendelsohn (2002), a capacidade de compreender 0 que se ouve € um
processo ativo. As pessoas que Sao boas ao ouvir sdo tao ativas quanto aquelas que enviam
as mensagens. Na compreensdao de uma mensagem oral entram em jogo 0S Processos
cognitivos de construcdo de significados e de interpretacdo de palavras e gestos. Aquele que
escuta tem um papel muito ativo, pois deve entender aquele que fala para compreender a

mensagem de uma ou outra maneira. O ouvinte apresenta um objetivo determinado: ouve
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para obter informacéo, receber uma resposta, entender algo. Raramente se escuta algo sem
intengdo (CASSANY; LUNA; PINYOL, 1994).

O conhecimento prévio do tema e o dominio do codigo também determinam a
profundidade com que a pessoa entenderd o texto oral. De acordo com Rubin (1994), as
pessoas associam o input que escutam com seu conhecimento prévio. Se as pessoas somente
reconhecem as palavras da fala, tratardo de associa-las com o conhecimento que tém sobre

elas para compreender o texto.

Rost (2002) destaca que, com o objetivo de manipular a lingua falada em tempo real,
€ necessario que o ouvinte separe com rapidez a cadeia falada em um pequeno nimero de
constituintes, com os quais poderd trabalhar na memoria de trabalho. Para o autor,
aparentemente, a lingua falada evoluiu de uma maneira que permitisse ao ouvinte analisar a

fala em tempo real, da maneira mais econémica possivel.

Dois fatores podem impedir o processamento da informacdo nova: a fragilidade do
input sonoro e a interferéncia no input novo. A repeticdo parece ter uma influéncia favoravel
na manipulacdo do input na MT e na sua retengdo na memoria de longa duragdo. Porém, na
maioria das ocasides, 0s textos orais sdo apresentados uma Unica vez, fazendo com que 0s
ouvintes processem a informacdo sem chance de retorno ao texto, salvo excecdes de textos

gravados.

Em relacdo a abordagem, para compreender um texto escrito ou oral, as pessoas
lancam méao de varias estratégias para aborda-lo. No entanto, a maneira como utilizam essas
estratégias afeta a habilidade de compreender um texto. Para Rubin (1994), ha dois tipos de
estratégias para processar o input oral: as estratégias cognitivas e as estratégias
metacognitivas. As pessoas usam estratégias cognitivas para resolver problemas e para
guardar e recuperar informacdo. Por outro lado, usam as estratégias metacognitivas para
determinar a dificuldade da passagem ou texto oral e decidir o quanto necessitam escutar

para compreender o significado do texto.

Em linhas gerais, estratégias cognitivas dizem respeito ao resultado de uma
abordagem do texto, enquanto estratégias metacognitivas referem-se a eficiéncia desse
resultado (FLAVELL, 1987). Em outras palavras, em sua aplicacdo a leitura, estratégias

cognitivas em relacdo a abordagem de textos referem-se a estratégias de leitura como



38

scanning, skimming, por exemplo, e as estratégias metacognitivas tratam do monitoramento,
da avaliacdo da compreensdo e dos recursos que se tem a disposicdo para tentar resolver 0s

inimeros problemas que surgem durante a leitura (LEFFA, 1996).

Em suma, percebe-se que o texto na modalidade oral é mais volatil do que na
modalidade escrita e, para sua compreensdo, 0 ouvinte vale-se de suas caracteristicas
individuais, de seus conhecimentos prévios sobre o assunto, além, é claro, do dominio do

codigo utilizado na interacdo.

Na proxima secdo trataremos do impacto da modalidade de apresentacdo na
compreensdo de textos em lingua estrangeira. Discutiremos sobre algumas caracteristicas

que sdo compartilhadas tanto na compreensao de textos orais quanto escritos.

2.2.3 O impacto da modalidade de apresentacéo de texto na compreensdo de textos em

lingua estrangeira

J& consideramos nesta dissertacdo que a compreensdo leitora € a habilidade mais
investigada dentre as quatro habilidades linguisticas (compreensdo leitora e oral, expressdo
escrita e oral) e que muitos aprendizes de lingua estrangeira a consideram a mais importante
(CARRELL et al., 1998). Graham (2006) afirma que a compreensédo oral é a destreza mais
dificil na aprendizagem de uma L2, segundo a maioria dos aprendizes. Propomos, entdo,

discutir os efeitos das modalidades de apresentacdo de textos na compreensdo em L2.

Comecamos localizando no esquema (Figura 1) a compreensdo leitora e oral -
destrezas receptivas - no conjunto de habilidades linguisticas a serem desenvolvidas na
aprendizagem de uma L2.

Figura 1: Esquema das quatro habilidades linguisticas

Linguagem Oral

Compreensdo oral Ixpressdo oral

IHabilidades IHabilidades
receptivas Compreensio Expressio produtivas
escrita escrita

Linguagem Escrita

Fonte: Lloret (2010, p. 222).
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Como é possivel observar, a compreensdo leitora e a oral sdo capacidades que
processam as informacbes de entrada (input). Contudo, diferem no formato do input
linguistico, pois enquanto na compreensdo leitora a informacdo escrita é percebida

visualmente, na compreenséo oral a informacao é percebida por meios auditivos.

Contudo, mesmo que um aprendiz iniciante de L2 ndo seja tdo habil em predizer ou
inferir ideias de um texto, ele ndo é passivo. Como vimos nas se¢des anteriores, o leitor/
ouvinte é ativo. No passado se pensava que as habilidades receptivas ndo envolviam maior
esforco e que a demanda cognitiva se apresentava quase que totalmente na expressao escrita
e oral (PETREE, 2011). Hoje ja se sabe que tanto a compreensdo leitora como a
compreensdo oral, mesmo consideradas habilidades receptivas, como visto na Figura 1,
requerem uma série de processos cognitivos sem o0s quais um individuo ndo poderia dar
sentido ao que lé ou ouve. Ou seja, requerem, na verdade, uma participacdo ativa do

ouvinte/leitor.

Em relacdo & apresentacdo do texto na modalidade oral, a velocidade da fala e o
sotaque do falante sdo os fatores que mais afetam a compreensdo oral em uma L2. Um
estudo de Hasan (2000) com estudantes de inglés como L2 mostrou que os aprendizes nem
sempre entendem bem o inglés de falantes nativos, porque estes falam muito rapidamente e
ndo produzem as palavras com clareza. Além disso, muitos dos aprendizes estdo
acostumados a um sotaque da lingua, e quando se deparam com outro sotaque, custam a
entender o falante nativo. Se os aprendizes nunca forem expostos a lingua auténtica, terdo
mais dificuldades ao compreender a fala quando interagirem com falantes nativos da lingua
(HASAN, 2000).

A influéncia dos ruidos também é um fator relevante, porque pode afetar a
compreensdo do texto ou conversacdo de um aprendiz de L2 que estd centrado na
decodificacdo. Por exemplo, o som produzido por um avido passando pode interromper uma
conversacdo entre dois nativos, porém eles poderiam compensar a interrup¢do fazendo
predi¢des e inferéncias linguisticas, usando o conhecimento prévio do tema da conversagdo
para adivinhar a fala durante a interrupcdo. Por outro lado, se a mesma situagdo ocorresse
com aprendizes de uma L2, estes teriam dificuldades em compreender a conversagéo devido
as distracdes do ambiente. Muitas vezes, os aprendizes necessitam ouvir todo o texto ou

conversacao antes que possam compreendé-los (PETREE, 2011).
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Em relacdo ao texto apresentado na modalidade escrita, ela parece facilitar a
compreensdo de textos em L2, ja que o leitor possui controle sobre o material escrito,

determinando o ritmo da leitura e a abordagem dada ao texto.

O estudo de Long (1990), com aprendizes de espanhol como L2, indicou que eles
compreendiam melhor um texto oral quando tinham conhecimento prévio sobre o tema.
Schmidt-Rinehart (1992), em outro estudo com os aprendizes de espanhol, também mostrou
a relacdo entre o conhecimento prévio e a habilidade de compreender uma passagem oral.
Na secdo sobre a compreensdo de textos em L2 ja mencionamos a relevancia dos

conhecimentos prévios para a compreensdo de textos escritos.

O estudo neurolinguistico de Buchweitz e colegas (2009) mostra a ativagdo cerebral
nos processos de compreensdo oral e leitora e os efeitos da modalidade do input linguistico
na ativacdo cerebral para a compreensao da linguagem. Evidéncias baseadas em estudos de
neuroimagem do cérebro indicam que, embora o processamento auditivo e visual da palavra
envolva areas corticais distintas, o processamento semantico é independente da modalidade
do input (BUCHWEITZ et al., 2009). Observou-se que o giro temporal superior e o sulco
temporal superior estdo associados com o processamento do input oral, enquanto o cértex
visual decodifica informacdo visual de palavras escritas, sentencas e textos. Estudos de
neuroimagem de tarefas lexicais também revelaram a importancia do giro fusiforme para o
processamento lexical em sistemas escritos. Além dessas regides, o estudo indicou que a
compreensdo auditiva e a compreensédo leitora ativaram uma mesma regido no cérebro: as

areas do giro frontal inferior esquerdo. Essas regides podem ser visualizadas na Figura 2.

Figura 2: Areas corticais ativadas na compreensio leitora e oral

(a) Common frontal and temporal network of activation
and modality fingerprints in comprehension (b) Listening comprehension

Listening comprehension
Reading comprehension B
Listening and reading comprehension Il

Fonte: BUCHWEITZ et al. (2009).
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Para Buchweitz e colegas (2009), ha uma grande similaridade em areas corticais
recrutadas para os processos superiores (inferencias e acesso semantico)™* de compreensdo
oral e compreensdo leitora. Por outro lado, ha diferencas nas areas corticais recrutadas no

processamento especifico de cada modalidade, no nivel da palavra, da frase e do texto.

Depois de explorarmos brevemente as regides cerebrais ativadas no processamento
de cada modalidade de input linguistico, passamos a considerar mais a fundo o impacto das
modalidades de apresentacdo do texto na compreensdo. Para isso, retomaremos algumas

ideias expostas nas se¢des anteriores que sao pertinentes a ambas as modalidades.

O nivel de proficiéncia, a abordagem do texto, o conhecimento prévio e a memdria
(memoéria de trabalho e de longa duracdo) sdo fatores internos relacionados aos
leitores/ouvintes — fatores ja& mencionados — além da motivacgdo, que determina as escolhas
dos textos a serem lidos/ouvidos, bem como o enfoque dado ao texto no sentido de que o
leitor/ouvinte mobiliza diferentes recursos, dependendo do objetivo que tem em mente
(SCHERER; TOMITCH, 2008).

A memoria (memdria de trabalho e de longa duracéo) do leitor/ouvinte é um fator
relacionado com a compreensdo de texto tanto em L1 quanto em L2. Os sistemas de
memoria tém diferentes fun¢des durante o processamento cognitivo do texto, mas funcionam
em conjunto. Para exemplificar a relevancia da memoria, principalmente da MT, na
compreensdo de textos escritos e orais em L2, percebe-se que muitos aprendizes iniciantes
podem compreender frases sem dificuldades, porém quando tém de compreender um texto
mais extenso, prestam tanta atencédo a cada palavra do discurso que, ao final, ndo conseguem

recordar do que se tratou a primeira parte (PETREE, 2011).

Os processos cognitivos envolvidos na compreensao leitora e oral abrangem uma
série de caracteristicas que sdo compartilhadas, porém ha algumas especificas a

compreensdo de textos apresentados na modalidade oral e outras & compreensdo de textos

4 Modelos de compreensdo linguistica como o de Kintsch (1998) descrevem processos cognitivos de alto nivel
para a compreensdo de textos (inferéncias e acesso seméantico) como processos amodais, quer dizer, processos
gue independem de modalidade. Kintsch (1998) prop0s que o processamento do discurso é baseado na
estrutura semantica do texto, que é quebrada em unidades amodais de significado — as proposic¢6es. De acordo
com este modelo, a compreensdo avanga a partir da integracdo dessas informacfes amodais. Buchweitz e
colegas (2009) citam o modelo de compreensdo da linguagem de Booth et al. (2002; 2002b), o qual postula
que, embora o0 processamento do input visual e oral envolva distintas areas corticais, 0 processamento
semantico independe da modalidade do input, ativando a mesma regido no cérebro.
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apresentados na modalidade escrita. Entre essas caracteristicas que diferem a compreenséao

de textos orais de textos escritos, Cubillo e colegas (2005) citam:

e 0 carater efémero daquilo que se escuta, na maioria das vezes, pois geralmente a pessoa
ndo pode revisar o que foi ouvido e reavalia-lo, como ocorre na leitura;
e uma série de aspectos que na leitura ndo sdo encontrados, como a énfase, a entonagéo, o

ritmo, o volume, a hesitacdo e outros, que caracterizam o texto oral,
¢ 0 conhecimento sistémico no nivel fonético-fonoldgico da L2, no texto oral;

e uma serie de reducdes, eliminacdo, repeticbes, pausas, correcdes, redundancias e outros,
no texto oral;

e a necessidade de processar e responder de forma imediata ao texto oral, frente a
interacdo a distancia (espago/temporal) entre leitor/escritor;

e em muitas ocasifes, a mensagem oral é acompanhada de uma série de ruidos (musica,
outras conversacOes, buzina, alto-falantes, por exemplo) que interferem na mensagem
(LYNCH; MENDELSOHN, 2002).

Por outro lado, ha semelhancgas na compreensdo de textos em ambas as modalidades:

e 0 reconhecimento e a decodificacdo do codigo linguistico;

e 0 processamento da informacdo, em alguns casos, de forma sequencial, da unidade
minima ao texto (processamento ascendente);

e a interpretacdo da mensagem e o conhecimento prévio que leitor/ouvinte tem sobre o
tema do texto;

e 0 esforco da memoria de trabalho;

e acriacdo de uma série de imagens que cooperam na compreensdo do texto; (LYNCH,;
MENDELSOHN, 2002)

Os processos de compreensdo de textos orais e escritos estdo muito mais
entrelacados que separados, por isso, evidéncias sugerem que bons leitores tendem a ser

bons ouvintes, e bons ouvintes tendem a ser bons leitores (BUCHWEITZ et al., 2009).

Em contraponto ao carater efémero do texto na modalidade oral, o texto escrito
confere materialidade ao texto, possibilitando consultas que podem facilitar o processamento

tanto em niveis lexicais, sintaticos, semanticos e pragmaticos (VALLE, 2005). Esse fator de
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controle sobre o texto parece afetar sua compreensdo, principalmente em L2. Para Polaczek
(2003), diversos autores tém se reportado as diferencas entre ler e ouvir um texto, pois o
leitor, ao contrario do ouvinte, é capaz de controlar o input, além de poder reconhecer
muitos sinais visuais simultaneamente, deter-se em partes do texto, “pular” outras, voltar, e

assim por diante.

Nessa secdo tratamos de algumas caracteristicas da compreensao de textos escritos e
orais. Dentre essas caracteristicas, a memoria € mencionada como um dos fatores
determinantes para a compreensao de textos tanto em L1 quanto em L2. Na secdo seguinte,

nos deteremos mais sobre esse tema.

2.3 COMPREENSAO DE TEXTOS EM LINGUA ESTRANGEIRA E SUA RELACAO
COM A MEMORIA

Nesta secéo, trataremos de um dos recursos cognitivos que contribuem para a leitura
e compreensdo de textos, a memoria. Discutiremos o que € memoria, bem como sua
taxonomia, para posteriormente abordarmos a relacdo da memoria de trabalho e da memoria

de longa duragdo com a compreensao de textos.
2.3.1 O que é a memoria?

Esta secdo aborda um assunto intrigante, que fascina por sua complexidade — a
memoria humana. Muitas pessoas reclamam de seu funcionamento e ndo percebem o quéo
maravilhosa € essa habilidade mental, que permite ao homem beneficiar-se da experiéncia

passada para agir sobre o presente e o futuro.

Para apresentar brevemente um pouco de tal complexidade, toma-se a base tedrica
advinda da Psicologia Cognitiva para explicar o que € a memoria, como funciona e quais as

classificacOes existentes.

A memoria é responsavel por codificar, administrar, arquivar e recuperar no/do
cérebro todas as experiéncias vividas, boas ou mas. Aprende-se consciente ou
inconscientemente aquilo que € relevante, quer dizer, aquilo que tem significado. A memoria
e a aprendizagem lidam com a capacidade do cérebro de mudar o seu funcionamento em
resposta a experiéncias. A aprendizagem ocupa-se da forma como a experiéncia altera o

cérebro, enquanto a memoria concentra-se do processo de adaptacdo do comportamento a
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experiéncia, e dos registros permanentes que sdo subjacentes a essa adaptacdo
(ANDERSON, 2005). Desta maneira, 0 conteudo armazenado serve como base de
comparagdo e associacdo para as novas informacdes e é a partir dessa relagdo entre

informacdes novas e antigas que 0 comportamento se adapta.

Tendo em vista que a memoria e a aprendizagem s&o intimamente relacionadas, vé-se
a importancia de estuda-las conjuntamente, pois a modificacdo de uma acarreta a
modificacdo da outra. De acordo com Eysenck e Keane (2007), ndo pode haver memoria
sem aprendizagem anterior; e a aprendizagem necessita do envolvimento de um sistema de
memoria. Entende-se, entdo, que h& reciprocidade entre elas, pois a aprendizagem

“alimenta” a memoria e esta, POr sua vez, organiza e sistematiza as aprendizagens.

Para lzquierdo (2011), memoria é aquisicao, formacdo, conservacdo e evocacao de
informac@es. Por sua vez, a aquisi¢do, na visdo deste autor, € aprendizado ou aprendizagem.
Compreendemos, entdo, que para lzquierdo memdria e aprendizagem sdo equivalentes. Este
autor cita, ainda, que a evocagdo é também chamada de recordacdo, lembranca, recuperacdo
de experiéncias. Sé € possivel lembrar aquilo que ¢é gravado, aquilo que foi aprendido.

Conforme Baddeley e colegas (2011), existem evidéncias que sugerem que nao haja
um unico sistema de memoria, mas sim um quadro mais complexo. Também para este autor,
a memoria pode ser vista como um sistema ou sistemas de armazenamento de informacoes,
que requer a capacidade de codificar, armazenar e evocar tais contetdos. Baddeley e colegas
(2011) e lzquierdo (2011) classificam a memoria de acordo com a sua duracdo — de curta e
longa duracdo - e seu contetdo — explicita/declarativa ou implicita/ndo declarativa.
Izquierdo (2011) traz, ainda, a classificagdo por funcdo, dividindo as memorias entre aquela
que ndo produz tragos ou arquivos (memdria de trabalho) e aquelas que produzem arquivos

(memoria de curta e longa duracéo).

A seguir descrevemos cada tipo de memoria, de acordo com a classificagdo dada

pelos autores citados anteriormente.

A Memodria de Curta Duracdo (MCD) refere-se a retencdo temporaria de pequenas
guantidades de material sobre breves periodos de tempo. Segundo lzquierdo (2011),
estende-se desde os primeiros segundos ou minutos que sucedem ao aprendizado até trés ou

seis horas. Para o autor, a MCD ¢ o “alojamento temporario”” da memoria e serve para dar
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sequéncia a episodios, enquanto o alojamento definitivo esta sendo construido — a memoria
de longa duracdo. Baddeley e colegas (2011) usam o termo memoria de curta duracdo para
referir-se ao desempenho em tarefas que envolvem a retencdo simples de pequenas
quantidades de informacéo e que sdo testadas imediatamente ou ap6s um pequeno intervalo

de tempo.

A memoria de Curta Duracdo (MCD) se diferencia da memoria de longa duragédo
(MLD), que sera descrita posteriormente, ndo pelo conteudo cognitivo, mas por
apresentarem dois processos paralelos e independentes. lzquierdo (2011) afirma que o

contetdo das memorias de curta e longa duracdo é o mesmo. Nas palavras do autor,

Se aprendermos de cor um determinado texto ou uma figura, evocaremos esse
texto e essa figura e ndo outro qualquer, tanto 1 ou 3 horas mais tarde (meméria de
curta duracdo) como no dia seguinte, se nos lembramos dele (meméria de longa
duracgdo). Isso indica que a informacg&o aferente aos dois sistemas mneménicos é a
mesma, e a resposta, também. (IZQUIERDO. 2011, p.70)

Portanto, o conteudo de ambas as memodrias € idéntico. A diferenca reside na

duracéo.

Também ha diferencas entre MCD e memoria de trabalho (MT), a qual sera
explicada a seguir. Muitos autores classificavam a MT como sendo uma memdria de curta
duracdo (EYSENCK; KEANE. 2007). Porém, para lzquierdo (2011), hd uma grande
diferenca entre elas, pois a MT ndo forma arquivos permanentes, porém forma arquivos
temporéarios com a finalidade de manter a informacdo ativa durante o processamento de
atividades complexas. Além disso, esta ocupa outras estruturas neurais, como o cOrtex pré-
frontal, enquanto a MCD requer as mesmas estruturas nervosas que a memoria de longa
duragdo, como a regido CAl do hipocampo, 0 coOrtex entorrinal e o cortex parietal
(IZQUIERDO, 2011).

Por fim, vale ressaltar o papel da memoria de curta duracdo, que serve para dar uma
sequéncia a episddios, como o que se faz quando se Ié um livro, conversa, vé um programa
de televisdo, por exemplo. Assim, ela cumpre com seu papel de ‘alojamento temporario’,

enquanto o arquivo definitivo esta sendo formado.

A Memoria de Trabalho (MT) por um tempo foi confundida com memoria de curto
prazo, como ja mencionado, mas na década de 1980 comecou a ser vista como sendo mais

complexa que um armazenamento de curto prazo, de acordo com Eysenck e Keane (2007).
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O nome MT foi cunhado por Miller, Galanter e Pribram em 1960, mas ndo profundamente

conceituada.

Para lzquierdo (2011), memdria de trabalho é breve e fugaz, serve para gerenciar a
realidade e determinar o contexto em que diversos fatos, acontecimentos ou outro tipo de
informacdo ocorrem, se vale a pena ou ndo fazer uma nova memoria disso ou se esse tipo de
informacdo ja consta dos arquivos. Esse sistema de memdria mantém informacdes por
milésimos de segundo e tem acesso rapido aos conteldos ja consolidados, ndo deixa tracos e
ndo produz arquivos, é processada, fundamentalmente, pelo cértex pré-frontal e depende da
atividade elétrica dos neurdnios dessa regido. A MT determina se a informacéo é nova ou
ndo e se é relevante para o organismo ou ndo, além de determinar o aprendizado diante de
uma situacdo nova e auxilia na percepcao da realidade; a esquizofrenia, por exemplo, é

causada por sua falha.

Para Ricker, AuBuchon e Cowan (2010), a memoria de trabalho refere-se tanto a
informacdo que pode ser mantida a disposicdo na mente a qualquer momento, quanto ao
processamento que ocorre para essa manutencdo. Para esses autores, a MT pressupde que a
quantidade de informacdo que pode ser mantida por um acesso rapido e facil é claramente
limitada, mantendo ativas informacGes distintas daquelas armazenadas na MLD. Esse
sistema de memoria é essencial para uma ampla variedade de fungdes cognitivas, nao
apresenta modulos separados para processar informacdo visual e verbal, porém possui
aspectos especificos a cada codigo, sem a existéncia de sistemas separados e sofreria

influéncia no seu desempenho devido as diferencas individuais.

Os estudos da memoria de trabalho iniciaram na década de 60, com a proposta de um
modelo de memdria de curta duracdo de Atkinson e Shiffrin, em 1968. Deste entdo, ha
diversos modelos que buscam explicar o funcionamento da memoria de trabalho. Dentre
elas, podemos citar 0 modelo de memoria de curta duracdo de Atkinson e Shiffrin, o modelo
multicomponente de Baddeley & Hitch e suas modificagcbes posteriores e o modelo de
memoria de trabalho de Cowan.

O primeiro modelo apresentado encaixa-se dentro da visdo da memoria humana
como um sistema unitario. O segundo define a MT como um sistema complexo de
manutencdo temporaria, manipulacdo de informacGes durante a realizacdo de operacdes

cognitivas diversas e é formado por multiplos componentes. O ultimo modelo é o de Cowan,
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similar ao anterior, porém neste modelo, a MT é parte memoria de longa duracdo. Neste
trabalho fizemos a opcdo pelo modelo multicomponente de Baddeley (2011), pois oferece

um maior nimero de evidéncias em uma série de experimentos.
Resumidamente, para Baddeley, Eysenck e Anderson (2011), a memdria de trabalho:
a) mantém e manipula, temporariamente as informacoes;
b) € a habilidade de gravar e processar informacdes;

c) parece estar ligada a atencdo e ser capaz de recorrer a outros recursos dentro da

memoria de curta e longa duracdo;

d) é um sistema que ndo s6 armazena informacédo de forma temporéaria, mas também
a manipula de modo a permitir que as pessoas executem atividades complexas como o

raciocinio, o aprendizado e a compreenséo;

e) é um espaco mental de trabalho necessario para desempenhar atividades cognitivas

complexas;

f) para Cowan (1999, apud BADDELEY; EYSENCK; ANDERSON, 2011) depende
da ativacdo que ocorre na memoria de longa duracdo, sendo controlada por processos
atencionais. Essa ativacdo é temporéaria e decai, a menos que seja mantida pela repeticao

verbal consciente ou atencéo continuada;

g) € composta por multicomponentes — 0 executivo central, a alca fonoldgica, o
esboco visuoespacial e 0 armazenador episodico (epsisodic buffer), dltimo componente a ser
acrescentado ao modelo. Esses componentes, basicamente, arquivam informagdes verbais e
visuais, temporariamente, através de um controle de atencdo, e por fim, integram essas
informacdes com outras da memoria de longa duracéo. Tais componentes serdo retomados a

sequir.

Como exposto por Baddeley e colegas (2011), a MT é um espago mental de trabalho
gue é necessario nas atividades cognitivas complexas, como o processo de leitura, por
exemplo, porgue ela conserva ativa as sequéncias de palavras que formam uma frase por
tempo suficiente até que haja significacdo. Em outras palavras, a memoria de trabalho,

através do espisodic buffer, verifica na memoria de longa duracéo a existéncia de significado
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para aquele conjunto de palavras, naquele contexto-frase. Esse processo ocorre em
segundos, como apresentado por lzquierdo (2011), e pressupde uma quantidade limitada de
informacdes, como Ricker, AuBuchon e Cowan (2010) postulam. Se as informacoes
processadas na leitura forem novas, a memoria de trabalho ir4 administrar a informacéo,
decidindo se ela € relevante ou ndo para o individuo e se ira descarta-la ou formar uma nova

mem0ria.

Passamos agora a explicitar os componentes do modelo de MT proposto por
Baddeley e colegas (2011).

A alca fonoldgica € o componente da MT responsavel pela manutencdo e
manipulacdo de contetdo verbal. A informagdo verbal mantida na alca fonoldgica é
conservada através da repeticdo. Esse componente é constituido por dois subsistemas: a)
armazenamento de curta duracdo e b) processo de treino articulatério (BADDELEY et al.,
2011). A interacdo desses subsistemas é a base para a manutencdo e manipulacdo da
informacdo verbal nesse componente da MT. Rodrigues (2001) explica que o
armazenamento de curta duracdo é uma espécie de arquivo que retém, por um breve periodo
de tempo, representacdes fonoldgicas de estimulo da fala, da escrita, ou de estimulos visuais.
Por outro lado, o processo de treino articulatério auxilia na manutencdo das representacdes

fonoldgicas ativas através da subvocalizacéo.

Em relacdo a linguagem, Rodrigues (2001) mostra que a importancia do estudo desse
componente da MT tem sido registrada através de investigacdes que apresentam evidéncias
sobre o papel da alga fonoldgica na aquisi¢do do Iéxico ou no envolvimento da leitura.
Baddeley e colegas (2011), através de suas investigacdes, perceberam que ha possibilidade
de a alca fonoldgica estar envolvida na aquisicdo de uma L2. Para Garcia (2006), a alca
fonologica desempenha um papel fundamental na aquisicdo e desenvolvimento da

compreensdo da linguagem, tanto oral como escrita.

Conforme Junior e Melo (2011), a alca fonoldgica é fundamental para a coeréncia do
discurso e para a compreensdo da fala, pois, para compreender o enredo de uma narrativa
gue ouvimos, mesmo sem conseguir gravar todas as palavras, o cérebro grava as cinco ou
seis Ultimas palavras, para que se possa compreender o encadeamento do que foi dito. Isso

também acontece quando lemos um texto.
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A alca fonologica pode atuar como um lago de revisao e, além disso, serve para que a
informacdo visual seja decodificada fonologicamente, sempre que for possivel (RUIZ-
VARGAS, 1995). Sendo assim, percebemos que esse componente da MT é determinante na
decodificacdo dos grafemas e fonemas, tanto em L1 quanto em L2, processando-os e

armazenando-0s 0 tempo necessario para serem integrados ou descartados da MLD.

O esboco visuoespacial é o componente da MT responsavel pela criacdo de imagens
e objetos ativos na memdria por um determinado periodo de tempo. Segundo Rodrigues
(2001), esse componente da MT é o menos investigado. Baddeley e colegas (2011) propdem
que o eshogo visuoespacial relaciona-se a retencdo e a manipulacdo de sequéncias de itens e
arranjos codificados visual e/ou espacialmente. E indispensavel na utilizacio de imagens,
mesmo que estas visem ao armazenamento de informacdes visuoespaciais ou a resolucdo de
problemas. Para Junior e Melo (2011), esse componente da MT é indispensavel a leitura,
pois, apesar de ndo conseguirmos fotografar na memdria todas as palavras que lemos em um
texto, para compreendé-lo de forma coerente é necessario que o cérebro retenha as quatro ou

cinco ultimas palavras lidas.

O executivo central é o componente da MT responsavel pelo controle atencional de
processos cognitivos, coordenando o fluxo de informacGes ativas na MT (BADDELEY et
al., 2011), ou seja, ele coordena os dois componentes citados acima. Para Rodrigues (2001),
a inovacdo do executivo central esta no principio regulador de gerenciamento das
informacBes mantidas ativas na MT. Desta maneira, 0 executivo central é encarregado de
dar suporte na manutencao da informacdo de nivel verbal, visual ou espacial na MT, sem

armazenar nenhuma delas.

Esse componente da MT regula as informagdes mantidas ativas na MT, bem como as
operacdes de planejamento e tomada de deciséo, correcdo imediata de erros (ao pronunciar
equivocadamente uma palavra em L2, por exemplo), supressdo de pensamentos ou agOes
irrelevantes e a selegdo e aplicacdo de estratégias (BADDELEY, 1996 apud RODRIGUES,
2001). Partindo desse principio, Junior e Melo (2011) pontuam que o executivo central

parece ter uma func@o semelhante a do controle inibitdrio.

A participacdo do executivo central no processamento da linguagem ainda ndo é
conclusiva (RODRIGUES, 2001), porém evidéncias sugerem que esse componente exerce

um papel essencial na compreensdo da linguagem. J& mencionamos em sec¢Bes anteriores
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que a compreensdo da linguagem € uma atividade complexa, que envolve a decodificacdo de
signos visuais e auditivos, o acesso lexical, a analise sintatica, semantica e pragmatica da

informagéo.

O armazenador episddico (episodic buffer) foi o altimo componente a ser
acrescentado ao modelo de componentes multiplos de Baddeley e Hitch (BADDELEY,
2000). O episodic buffer € um sistema de armazenamento de capacidade limitada, sendo
responsavel pela integracdo de informacdes novas, tanto dos componentes visual e verbal,
quanto da memoria de longa duracdo, em uma representacdo episddica Unica (JUNIOR;
MELO, 2011). Assim, o buffer é fundamental para a evocacdo das memorias arquivadas,
pois, durante o processo de integracdo os tracos de memoria sdo reunidos no episodic buffer,
onde as lembrancas ou conhecimentos emergem na consciéncia. Em sintese, Carriedo e
colegas (2011) pontuam que o episodic buffer liga a alca fonoldgica e o esbogo

visuoespacial a memoria de longa duracao.

De um modo geral, a MT é essencial para a leitura e para aprendizagem, mesmo que
ndo produza arquivos permanentes. Ela faz o reconhecimento da informacdo nova com

aquelas pré-existentes, comparando-as e fazendo associacgdes.

Com relacdo a leitura, Koda (2005), Daneman e Carpenter (1980), Just e Carpenter
(1992) e Tomitch (1995, 1996) propbem que a operacdo de leitura depende da MT e que
existe uma correlacdo entre a capacidade de memdria de trabalho e desempenho na leitura,
postulando que a MT € um fator determinante de diferenca individual na habilidade leitora.

Esta autora também trata de estudos de MT que envolvem leitores de segundas
linguas. Miyake e Friedman (1998, apud KODA, 2005) postulam que a memoria de trabalho
pode ser um componente central da aptiddo para aprendizagem de linguas. A memoria de
trabalho como um recurso cognitivo esta envolvida em praticamente todos os aspectos da

leitura, igualmente em L1 e L2.

Para Baddeley e colegas (2011), a Memoria de Longa Duracéo (MLD) é um sistema
ou sistemas que servem de base a capacidade de armazenar informacao por longos periodos
de tempo. A MLD subdivide-se em memoria declarativa/ explicita e ndo declarativa/
implicita, de acordo com o contetdo armazenado. A memoria explicita esta aberta a

evocacdo intencional, seja com base na recordacdo de eventos pessoais — memoria episodica
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— ou de conhecimentos gerais — memdria semantica. J& a memoria implicita é aberta a

evocacdo por meio do desempenho, no lugar de lembrancas ou reconhecimento consciente.
Passamos agora a melhor explicar as duas formas de memoria declarativa/explicita.

A Memdria Semantica corresponderia, de acordo com Baddeley e colegas (2011), ao
armazenamento de informacOes relativas aos conhecimentos gerais (saber as capitais da
Europa), incluindo conceitos (por exemplo, o que é cadeira?), significados de palavras (o
que significa Eugénia?) e de fatos socialmente compartilnados (como reservar uma mesa
num restaurante). Todo o contetdo arquivado € passivel de relato verbal, mas ndo tem

ancoragem no tempo e nem no espaco.

A Memodria Episddica, por sua vez, armazena eventos que dizem respeito a historia
pessoal (como uma viagem ou um encontro importante) e, ao contrario da memoria
semantica, é ancorada no tempo e no espaco (BADDELEY et al., 2011). Esses eventos
também sdo passiveis de relato verbal, quer dizer, podem ser evocados de maneira

consciente.

Logo, compreende-se que as informagfes contidas nesses sistemas de memoria
explicita podem ser relatadas verbalmente, quer dizer, o individuo possui acesso consciente

ao contetdo e pode, assim, declara-lo.

A Meméria Implicita ou procedimental, procedural, ou ainda membria de
procedimentos, consiste na retencdo e armazenamento de contetdos ndo verbalizaveis como
as habilidades, como saber cozinhar e andar de bicicleta, por exemplo. Envolve treinamento,
repeticdo e a aquisicdo, sendo que a aquisicdo dessas habilidades é gradual. A evocacao
desses conteudos da memoria de longa duracgéo se da por meio do desempenho, em lugar da
lembranga consciente (BADDELEY et al., 2011). Em resumo, esse tipo de memoria é
evidenciado a partir das habilidades percepto-motoras, repostas esqueléticas e emocionais
(MELLO; XAVIER, 2005).

Além dessas classificagdes apresentadas acima, existem outras tantas memorias,
como memoria sensorial (ecoica e iconica), memaria prospectiva e falsas memdarias, que néo

serdo exploradas neste trabalho.
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Para concluir esta se¢do, apresenta-se um esquema que resume a classificacdo dos

tipos de memoria abordados nesta dissertacéo.

Figura 3: Esquema/resumo dos tipos de memoria abordados nesta dissertacéo

NMemaorias
A
[ )
Memoria de trabalho Memodria de curta Memodria de longa
Funcéo: Ndo produz duracao duracao
arquivo, mas administra a Funcéo: administra Funcao: Administra
informacao. arquivos de curta duracéo arquivos de longa duracédo
( A Tempo: curtos periodos Tempo: longos periodos
Componentes: A
Alca Fonoldgica [ \
Esboco visuoespacial Memoria Memoria néao
Executivo central declarativa/explicita declarativa/ implicita
Episodic Buffer Conteudo: declaravel Conteddo: nédo
conscientemente declaréavel, evidenciado
A pelo desempenho.

\

Fonte: O autor (2013).

Adota-se neste trabalho a taxonomia proposta por Baddeley e colegas (2011).

Percebemos, entdo, que todas as memdrias sdo igualmente importantes e que
funcionam em conjunto. Exemplo disso é o funcionamento da MT, que coordena a
informacdo que ingressa e a que é recuperada das memdorias de curta e longa duracdo. Ao ler
um texto, um leitor apreende novas informacOes e estabelece uma relacdo entre os
conhecimentos anteriores e 0s novos contetdos. Para que essa relacdo aconteca, a memaria
de trabalho faz uma conex&o, evocando as informagGes existentes na memoria de longa

duragéo, num fluxo constante de ida e volta.

Sabemos que ndo foram discutidos todos os contetidos pertinentes e relevantes sobre
0s temas, mas tentou-se mostrar como eles estdo conectados, por ser relevantes para esta

dissertacéo.

Na secdo seguinte trataremos da relagdo entre a memdria (memoria de trabalho e de
longa duracdo) e a compreensdo de textos em L2. Ao longo desta revisdo teorica
mencionamos a importdncia da capacidade de memoria de trabalho - MT- e do
conhecimento prévio alocado na memoria de longa duragdo — MLD para a compreensdo do
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texto, tanto escrito quanto oral, seja em L1 ou L2. Entdo, na secdo que segue, abordaremos

mais intimamente essa relacgéo.

2.3.2 O papel da memoria de trabalho e da memoria de longa duracdo na

compreensao de textos em lingua estrangeira

Os estudos sobre a relagdo da memoria de trabalho com a compreenséo da linguagem
sdo recorrentes na Linguistica, na Psicologia Cognitiva e nas Neurociéncias, porém estdo
longe de se esgotar. Kintsch e van Dijk (1978) sugerem que a MT desempenha um papel
decisivo na compreensao leitora. Torres (2003) expde algumas investigacbes realizadas
nessa interface. No entanto, a autora clama por mais pesquisas envolvendo a compreensdo
em L2, pois muitos dos trabalhos realizados até 0 momento tratam da capacidade da MT em

relacdo a compreensdo da linguagem em L1. Nas palavras da autora:

Um namero consideravel de estudos tem investigado a relagdo entre a memoria de
trabalho e o desempenho em tarefas de compreensdo em linguagem. No entanto, a
maior parte desses estudos foi conduzida em lingua materna. H4& um menor
nimero de estudos que se propds a investigar a relacdo entre a meméria de
trabalho e a compreensdo em linguagem em lingua estrangeira. (TORRES, 2003,
p. 132)

Dentre os estudos citados pela autora, estdo os trabalhos de Daneman e Carpenter
(1980, 1983), Miyake, Just e Carpenter (1992) e Tomitch (1995). Todos eles investigam a
relacdo da MT com a compreensdo em L1."> A autora cita, ainda, uma lacuna nos trabalhos
envolvendo a compreensdo em L2 e mostra os trabalhos precursores na area. Koda (2005)
também cita as investigacGes de Harrington e Sawyer (1992) e de Miyake e Friedman
(1998), como pioneiras na area. Abaixo (Quadro 2) apresentamos essas pesquisas na area de

compreensdo de textos em L2 e acrescentamos outras realizadas em nivel nacional.

Quadro 2: Pesquisas sobre a relacdo entre a MT e a compreensdo em linguagem em L2.

Investigar 0 Mostram que o teste de
desempenho de Escrita Teste (span) de | alcance de leitura é valido
HARRINGTON; participantes  falantes alcance de leitura | para medir a capacidade da
SRS (L) de japonés (lingua MT tanto em lingua materna
materna) e inglés quanto em lingua estrangeira;
(lingua estrangeira) em e que a relacdo entre a MT e a
tarefas de leitura e compreensdo em leitura
memodria de trabalho. manifesta-se tanto em

> Tais estudos foram conduzidos em inglés como L1, exceto o de Tomitch que, conduziu sua pesquisa em
portugués como L1 (TORRES, 2003).
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contexto de L1 quanto em
contexto de L2.

MIYAKE;
FRIEDMAN (1998)

Rastrear relagcBes de
causalidade entre as
varigveis MT, medida
em lingua materna
(japonés) e L2 (inglés),
e a compreensdo de
estruturas  sintaticas
(lingua estrangeira).

Escrita

Teste (span) de
alcance de leitura

Sugerem que hd uma estreita
relacdo entre as medidas da
MT em L1 e L2. Sugerem
também que a MT medida em
L2 determina aspectos
especificos a aquisicdo de L2,
como, por exemplo, a
compreensdo de estruturas
sintaticas complexas.

FONTANINI;
WEISSHEIMER,
(2003)*

Investigar se a afasia,
resultante  de um
derrame cerebral,
exerce algum impacto
sobre a capacidade de
memoria operacional e
0 desempenho em
tarefas de L2.

Escrita

Amplitude de MT
e a tarefas em L2

Os resultados demonstram que
a afasia interfere  nos
mecanismos de processamento
e armazenamento de
informacdes bem como nas
atividades de compreensdo de
leitura e andlise sintatica,
enfatizando o papel do
hemisfério  esquerdo  no
processamento da linguagem.

SCHMIDT (2003)*

Comparar a capacidade
da MT em japonés
como L1 e aleméo
como L2.

Escrita

Teste de
amplitude leitora

Os resultados mostram
correlagbes  estatisticamente
significativas entre o teste de
amplitude nas duas linguas.
Os resultados apontam ainda
para o fato de que a
transferéncia de capacidade de
processamento da L1 para a
L2 ndo se revela tdo simples,
pois 0 processamento em L2
exige outras habilidades, se
comparado coma L1.

TORRES (2003)*

Investigar a relacdo
entre a MT e o
desempenho de leitores
(portugués - L1 e
inglés — L2) em uma
tarefa de construgdo de
ideias principais em
textos  cuja  idéia
principal esta  mal
sinalizada.

Escrita

Teste (span) de
alcance de leitura

Indicam que a capacidade da
MT estd relacionada a
habilidade de construir ideias
principais em textos, em que
estas estejam mal sinalizadas.

VALLE (2005)*

Estudar o papel da MT
na compreensdo de
textos orais e escritos
em LE por aprendizes
de inglés como L2.

Escrita e oral

Teste (span) de
alcance de leitura
e teste de
compreensdo oral.

Sugerem que uma melhor
eficiéncia no processamento e
gerenciamento de informagdes
na MT em textos escritos
parece ser mais adequada a
leitores com baixa proficiéncia
se comparada na relacdo com
leitores mais habilidosos.

BARRETA,;
KRATOCHVIL-
FINGER (2010)*

Examinar se os efeitos
da capacidade de MT e
modalidade  exercem
influéncia na
compreensdo de texto
em L1(portugués) e L2
(inglés) por um sujeito

Escrita e oral

Teste de alcance
(span) de leitura e
teste de
compreensdo oral.

Mostram que ndo existe uma
relacdo clara entre os escores
obtidos nas tarefas de alcance
de leitura e compreensdo oral
e desempenho sobre as tarefas
de MT.
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| com lesfo cerebral. | | |

(*) Investigaces realizadas no Brasil.
A partir das investigacOes citadas no Quadro 2, sobre compreensdo de textos em L2 e

MT, é possivel observar que a maioria desses estudos lida com textos na modalidade escrita,
apontando, em sua maioria, para uma correlacdo entre proficiéncia leitora e capacidade de
MT.

Durante a compreensdo de textos hd a necessidade de se manter uma grande
quantidade de informacdo ativa, atualizar o0s modelos, além de suprimir
informacdes irrelevantes. Todos estes processos estdo relacionados com a capacidade de
MT, bem como com o mecanismo de controle atencional atribuido ao executivo central
(GARCIA et al., 2007). Desse modo, a compreensdo de textos parece ser sensivel a

diferencas individuais da MT.

O estudo mais citado nas investigacbes sobre as diferencas individuais na
compreensdo leitora e sobre diferencas na capacidade de MT é o realizado por Meredyth
Daneman e Patricia Carpenter, em 1980. As autoras perceberam que o tipo de capacidade
de memodria estudada até o momento ndo coincidia com o componente da MT realmente
implicado nas tarefas de nivel textual. Logo, a partir da hipotese de que a MT tem um papel
relevante no alcance do significado do texto, as autoras conseguiram, através de um estudo,
estabelecer correlagBes entre a funcionalidade da MT e a habilidade de compreenséo. O
experimento usado ficou conhecido por mensurar a amplitude leitora (span) da MT,

empregado em varios estudos reportados no Quadro 2, por exemplo.

As tarefas propostas por Daneman e Carpenter (1980) foram apresentadas tanto em
modalidade visual (Reading Span Test) como auditiva (Listening Span Test). As tarefas
demandaram uma memoria de carater ativo que permitisse cumprir com 0s requisitos de
uma tarefa complexa. Em primeiro lugar, a tarefa exigia a constru¢do de uma representagéo
do estimulo e sua comparagdo com o conhecimento de mundo, com a finalidade de decidir
se 0 contetdo do estimulo era verdadeiro ou falso. Depois disso, a tarefa exigia o
arquivamento temporario da ultima palavra de cada estimulo na memoria, para poder ser
evocada ao final do conjunto. E, por fim, deveria haver a coordenacdo das duas operacoes

que se realizariam de maneira simultanea.

Um dos principais propositos do estudo de Daneman e Carpenter (1980) foi

conceber uma medida que avaliasse tanto o processamento como as funcbes de



56

armazenamento da memoria trabalho. Para as autoras, a capacidade de MT poderia
influenciar tanto a duracdo da informacdo na MT, quanto a probabilidade de consolidacao
dessas informagOes na MLD. Em ambos os casos, um leitor/ ouvinte mais qualificado teria
vantagens, pois as informagdes persistiriam por mais tempo na MT porque 0 Seu
processamento ndo consumiria toda a capacidade disponivel (DANEMAN; CARPENTER,
1980).

Just e Carpenter (1992) explicam a limitacdo da capacidade de memoria. Para 0s
autores, os individuos que dispdem de maior capacidade de memdria de trabalho teriam
melhor desempenho nas tarefas de compreenséo da linguagem, além disso, a limitacdo da
MT se relacionaria a eficiéncia no processamento da linguagem. Conforme citado
anteriormente, o resultado encontrado por Miyake e Friedman em 1998 sugere que ha uma
estreita relacdo entre as medidas da MT em L1 e L2, bem como indica que a MT medida em
L2 determina aspectos especificos a aquisi¢do da lingua estrangeira (TORRES, 2003).

Retomando o exposto nas secOes anteriores, aprendizes de L2, diferentemente de
leitores/ouvintes proficientes, ainda ndo tém seus processos de leitura automatizados, e por
este motivo, influenciados pela complexidade do texto, tendem a sobrecarregar a MT com 0s
processos de nivel mais baixo, como, por exemplo, a decodificacdo e o acesso lexical,
deixando poucos recursos da memdria disponiveis para o desempenho dos processos de
nivel mais alto, como a integracdo de proposicBes no texto e o monitoramento da
compreensdo (TOMITCH, 2003).

Ja que o papel da MT em relagdo a compreensao de textos é armazenar a informacao
textual de forma temporaria e manipula-la de modo que os leitores/ouvintes comparem o
contetdo do texto com o conhecimento prévio, isso acarretara mais ou menos esforgo em
L2, dependendo do nivel de conhecimento prévio do leitor/ouvinte, de sua capacidade de

MT, e, em especial, da proficiéncia na L2.

Outro sistema de memdria determinante para a compreensao de textos é a MLD. Este
sistema de memoria, apresentado na secdo antecedente, € um sistema ou sistemas que
servem de base para a capacidade de armazenar informacdo por longos periodos de tempo
(BADDELEY et al., 2011). Para Cowan (2008), esse sistema de memdria é um vasto

arquivo de conhecimento e um registro de eventos ou experiéncias anteriores. Segundo este
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autor, seria dificil negar que cada individuo normal tem sob seu comando um amplo

conjunto de memdrias de longa duracao.

O conhecimento e o0 registro de eventos anteriores nos remetem ao conteudo
armazenado, que classifica a MLD em Memdria semantica e Memoria episodica, conforme a
exposicdo da secdo anterior. O conteldo armazenado em esquemas na MLD advém dos
conhecimentos linguisticos, extralinguisticos, de mundo ou enciclopédico e das experiéncias

pessoais e sociais, que formam o conhecimento prévio do leitor/ouvinte (VARELA, 2006).

Em relacdo a teoria cognitiva de compreensdo de textos, mencionada na primeira
secdo desta pesquisa, van Dijk (2010) indica que os conhecimentos socialmente
compartilhados estdo armazenados na memoria semantica, enquanto as experiéncias
pessoais estdo armazenadas na memoria episodica. Na memoria semantica estariam
armazenados os frames, os scripts e 0s esquemas atitudinais e na memoria episodica
estariam armazenadas as representacOes textuais, os modelos de situacdo generalizados, a

atualizagdo de conhecimento pessoal.

Para Pereira e Flores (2009), o papel da MLD ou a sua funcdo é atualizar e
armazenar o conhecimento prévio que, integrado ao processamento geral, determina a
qualidade da compreensédo e o potencial de inferéncias produzidas pelo leitor/ouvinte. De
acordo com o que ja foi referido anteriormente sobre as inferéncias, cada leitor/ouvinte
produzird diferentes inferéncias de acordo com seu conhecimento prévio, bem como

construira diferentes modelos de situacdo, a partir de suas experiéncias pessoais.

Varela (2006) esclarece que o conhecimento prévio auxilia a compreensdo daquilo
que esta implicito nos textos orais ou escritos, uma vez que estes ndo expressam tudo o que
0 escritor/falante deseja comunicar. O leitor/ouvinte, gracas a seu conhecimento prévio,
completa as ideias que faltam para a compreensdo do texto. Pensando na L2, quanto mais
conhecimentos linguisticos e extralinguisticos o leitor/ouvinte tiver em lingua estrangeira,

mais facilmente atribuira sentido ao texto lido ou ouvido.

Conforme Scherer e Tomitch (2008), sempre que o leitor/ouvinte conseguir atribuir
um significado relevante a uma parte do texto, ou ao texto como um todo, o contetdo
tendera a solidificar-se mais fortemente na memoria, facilitando sua evocagéo a curto ou a

longa duracéo.
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De um modo geral, a relacdo estabelecida entre as estruturas do texto e o
conhecimento de mundo do leitor/ouvinte contribui para a compreensdo do texto (van Dijk,
2010). Para construir essa representacdo integrada, o leitor/ouvinte deve processar e manter

a informagdo na memoria.

Para finalizar essa parte tedrica, entendemos que os sistemas de memoria estdo
diretamente relacionados a compreensao de textos, tanto em L1 quanto em L2. A partir da
percepcao do texto, a MT ¢ acionada para a decodificacdo dos signos linguisticos e acesso
lexical, enquanto a MLD ¢ ativada para, entdo, evocar 0s conhecimentos prévios do
leitor/ouvinte e comparar as informacfes novas com aquelas ja consolidadas. Entdo, o
leitor/ouvinte, para compreender um texto principalmente em L2, depende, dentre muitos
fatores, do funcionamento eficiente dos seus sistemas de memoria. Acredita-se que quanto

melhor retido tiver sido o contetdo na MLD, mais facilmente seré recuperado.

A partir das consideracfes apresentadas acima, observamos que as investigacoes
sobre memdria séo relevantes no campo da Linguistica e carecem de um olhar especifico de
estudiosos da linguagem, principalmente, em relacdo a compreensdo de textos em L2.
Percebemos, também, que as investigacdes realizadas acerca da compreensdo de textos,
geralmente, preocupam-se com o texto na modalidade escrita. As pesquisas sobre a
compreensdo de textos em L2 na modalidade oral ainda séo escassas e requerem atencao,
pois a compreensdo oral também é uma das habilidades linguisticas a serem desenvolvidas

na aprendizagem de uma L2.

Tendo em vista essa lacuna nos estudos sobre a relacdo da memoria com a
compreensdo de textos em L2 e apresentamos uma investigacdo a respeito do impacto da
relacdo entre a compreensdo de textos em espanhol em diferentes modalidades e a memoria,
em especial a memoria de trabalho. Para isso, nos conduzimos neste momento para o
capitulo que aborda o experimento. O Capitulo 3 trata do delineamento do estudo, onde
expomos o tema, bem como os problemas de pesquisa, 0s objetivos do trabalho, as hipdteses e o

método.
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3. O EXPERIMENTO

Neste capitulo apresentamos a pesquisa desenvolvida. Comecamos pela delimitacdo do
tema e do problema de pesquisa, depois passaremos aos objetivos, hipoteses e método. Por fim,

abordaremos a apresentagéo e discussao dos dados.
3.1 DELINEAMENTO DO ESTUDO

Estudos sobre a investigacdo da relacdo da memoria com a compreensdo de textos
tém origem na década de 1930, com Frederic Bartlett. Em sua pesquisa foram utilizados
contos e historias, ou seja, materiais significativos, para verificar o quanto da histéria
original era recuperado pelos participantes depois de um determinado tempo. Esse
experimento contrariou os estudos feitos, até entdo, com material sem significado. Os
resultados da pesquisa mostraram que a lembranca dos participantes era imprecisa,
apresentando equivocos e distor¢Bes, coincidentes com as caracteristicas culturais e 0s
conhecimentos prévios dos participantes. Tal investigacdo ressaltou a influéncia que a
compreensdo tem na lembranca e o caréter construtivo dos processos de memdria (LEON;
GARCIA, 1995).

Segundo Kintsch e van Dijk (1978), tanto a leitura como a atividade de ouvir
envolvem a compreensdo. E por isso, entendemos que ndo é s6 o texto escrito que deve ser
considerado em estudos sobre a relacdo entre compreensdo de textos e memoria. Textos
orais fazem parte do cotidiano de falantes/ouvintes e estdo presentes na aprendizagem de

lingua materna e estrangeira.

Vale ressaltar também que o sentido tomado para definir compreensdo ndo é a
simples ideia de decodificacdo, de entender algo dentro dos limites do texto (oral ou escrito).
Para tanto, tomamos as palavras de Flores (2008), para quem compreender € um processo
encoberto e interno. Para esta autora, a compreensdo do individuo ndo sofre vigilancia ou

observacdo alheia, mas depende de sua prépria mobilizacdo mental.

Portanto, a compreensdo € um processo individual assentado sobre os conhecimentos
prévios e caracteristicas culturais das pessoas. E ao tratarmos de compreensdo em lingua
estrangeira, outros fatores influenciam na compreensdo de textos (independente da

modalidade de apresentacdo), como o dominio da lingua, a motiva¢do, o dominio do
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conteddo abordado, a idade cronoldgica e a capacidade de memdria, de acordo com Scherer
e Tomitch (2008).

Pesquisas na interface memoria e compreensdao de textos em L2 mostram, por
exemplo, os efeitos da capacidade de memoria de trabalho em relacdo a modalidade de
apresentacdo de textos (ouvidos e lidos) em diferentes linguas (L1 versus L2) na
compreensdo do discurso de um individuo com danos cerebrais, como evidencia o estudo de
caso de Baretta e Finger-Kratochvil (2007). Ou entdo, mostram se na compreensado de textos
em L2 a memdria de trabalho é utilizada de maneira diferente em textos apresentados em

diferentes modalidades por participantes universitarios (VALLE, 2005).
No0ssos questionamentos iniciais séo:

a) Qual modalidade de apresentagdo do texto (oral/escrita) produz maior impacto na
compreensdo do texto, devido ao armazenamento na memoria, de aprendizes de espanhol
como lingua estrangeira em nivel intermediario?

b) Qual tipo de estrutura do texto sera recuperado em maior nimero e acuidade nos
diferentes intervalos de tempo ap6s sua apresentacéo?

c) Hauma relacdo entre a capacidade de processamento da memaria de trabalho (MT) e a

recuperacdo de proposicoes do texto?

Nesta pesquisa, atenta-se, entdo, para o laco entre a memdria e a compreensao em
lingua estrangeira e, por isso, pretende-se contribuir com estudos nesta direcdo. Porém,
diferentemente do estudo de caso de Baretta e Finger-Kratochvil (2007) e do estudo de Valle
(2005), que investigam a lingua inglesa como L2, este versa sobre o impacto da
compreensdo de textos em diferentes modalidades (oral e escrita), em lingua espanhola,
sobre a memoria de longa duracdo e memoria de trabalho. Embora desde os trabalhos de
Bartlett ja se investigasse o quanto a compreensao de textos contribui no armazenamento e
recuperacdo de informacdes (BADDELEY et al., 2011), ainda sdo poucos os estudos nesta

interface, principalmente em lingua estrangeira.
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3.2 OBJETIVOS
3.2.1 Objetivo geral

Analisar, numa perspectiva psicolinguistica, a compreensdo de textos por alunos de
nivel intermediario de proficiéncia em espanhol como lingua estrangeira em diferentes
modalidades de apresentacdo (oral e escrita) e sua relacdo com a memoria de longa duragdo
e de trabalho.

3.2.2 Objetivos especificos

Das tarefas de compreensdo do texto na modalidade escrita e oral:

e analisar de que forma a modalidade de apresentacdo influencia a compreensao de textos
na LE por aprendizes de espanhol, em nivel intermediario, considerando-se os niveis do
texto (microestrutura, macroestrutura e modelo situacional);

Das tarefas de avaliacdo de recuperacdo do conteudo do texto:

o verificar o impacto da modalidade de apresentacdo de texto sobre a recuperacdo de
proposicdes totais (incluindo micro e macroestrutura), comparando-se as trés coletas (12
tarefa/compreensdo do texto, 22 e 32 tarefa/ recuperacao do contetido do texto);

o verificar o impacto da modalidade de apresentacdo de texto sobre a recuperacdo de
microproposicOes a cada coleta e na totalidade da coleta;

o verificar o impacto da modalidade de apresentacdo de texto sobre a recuperacdo de
macroproposi¢des a cada coleta e na totalidade da coleta;

o verificar a progresséo da elaboragdo de inferéncias avaliativas aceitaveis ao longo dos
trés momentos de coleta (12 tarefa/compreensdo do texto, 22 e 32 tarefa/ recuperacdo do
conteddo do texto);

o verificar a progresséo da elaboragdo de inferéncias avaliativas ndo aceitaveis ao longo
dos trés momentos de coleta (12 tarefa/compreensdo do texto, 22 e 32 tarefa/ recuperagdo
do contetido do texto);

Do teste de memoria de trabalho:

o verificar se o participante que recupera melhor as proposicées do texto possui maior

capacidade de MT em relacdo aquele participante que recupera menos informacoes.
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3.3 HIPOTESES

Das tarefas de compreensao do texto na modalidade escrita e oral:

e Pressupbe-se uma melhor compreensédo de textos em L2 apresentados em forma escrita
na comparacdo com a forma oral, tendo em vista a possibilidade de maior controle do
aprendiz de espanhol como lingua estrangeira sobre o texto e a possibilidade de retorno

as estruturas do mesmo.

Das tarefas de avaliacdo da recuperacao do contetido do texto:

e supde-se que o texto escrito facilite a recuperacao de proposi¢oes totais (incluindo micro
e macroestrutura), na comparacdo entre as trés coletas (12 tarefa/compreenséo do texto, 22
e 32 tarefa/ recuperacdo do contetido do texto);

e pressupde-se que o texto escrito facilite a recuperacao de microproposicOes a cada coleta
e na totalidade da coleta;

e pressupde-se que o texto escrito facilite a recuperacdo de macroproposicdes a cada coleta
e na totalidade da coleta;

e pressupde-se uma menor quantidade de enumeracdo de microestruturas e uma
estabilizacdo na citacdo das macroestruturas ao longo dos trés periodos de coleta (12
tarefa/compreensdo do texto, 22 e 32 tarefa/ recuperacdo do contetdo do texto);

e supde-se uma menor elaboracdo de inferéncias avaliativas aceitaveis ao longo dos trés
momentos de coleta (12 tarefa/compreensdo do texto, 22 e 32 tarefa/ recuperagdo do
conteddo do texto);

e supde-se uma maior elaboracdo de inferéncias avaliativas ndo aceitaveis ao longo dos trés
momentos de coleta (12 tarefa/compreensdo do texto, 22 e 32 tarefa/ recuperagdo do

conteudo do texto);

Do teste de memoéria de trabalho:

e Pressupde-se que uma maior capacidade de memoria de trabalho facilite a recuperacao do

texto, independente da modalidade de apresentacéo.
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3.4 METODO
3.4.1 Participantes

Os participantes desta investigacéo sao:

e Grupo Escrito (GE) — 08 alunos do curso de espanhol diurno de uma Universidade do sul
do Rio Grande do Sul, que cursam o terceiro ano™.
e Grupo Oral (GO) - 08 alunos do curso de espanhol diurno de outra Universidade do sul

do Rio Grande do Sul, que cursam o quinto semestre’.
A selecdo dos participantes foi a partir dos seguintes critérios:

Critérios de incluséo
e cursar o quinto semestre ou terceiro ano do curso de letras portugués- espanhol,
e ter aulas no turno diurno;

e demonstrar nivel intermediario de proficiéncia em lingua espanhola.

Critérios de excluséo
¢ ter morado em pais de lingua espanhola ou na fronteira;
e usar a lingua espanhola no trabalho ou em casa;

e demonstrar nivel avancado ou basico de proficiéncia em lingua espanhola.
3.4.2 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

Apos lerem e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
1) os participantes responderam a trés questionarios, um referente aos habitos de leitura e
questBes socioculturais (Apéndice 3), outro referente as crengas sobre as modalidades de
apresentacdo de textos (Apéndice 4) e outro sobre questBes referentes ao uso e exposicao
diaria ao espanhol fora da sala de aula (Apéndice 5). Depois disso, as tarefas de
compreensdo e recuperacdo foram aplicadas. Abaixo, segue 0 cronograma de encontros e

das tarefas referentes a pesquisa:

160 curso de Letras Portugués — Espanhol dessa Universidade é anual.
170 curso de Letras Portugués — Espanhol dessa Universidade é semestral. A carga horéria de dois semestres
equivale a um ano do curso anual.
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Quadro 3 — Cronograma de encontros e das tarefas referentes a pesquisa

Encontro| Tempo Data Local Tarefa Objetivo
FURG Apresentacdo do TCLE e Apresentar a pesquisa esclarecer
08/10 Questionarios .
GE os procedimentos de coleta dos
1° Aprox. Apresentacdo do TCLE e dadf)s-. .
1h30m UFPEL Questionarios Definir os participantes.
GO 02/10
Prova de proficiéncia
GE Aprox. [09/10 |FURG
20 45m Prova de proficiéncia Avaliar o nivel de proficiéncia.
GO 09/10 UFPEL
Apresentacdo do texto escrito e [ Analisar de que forma a
GE Aprox. [11/10 FURG |tarefa de compreensdo textual | modalidade de apresentacdo do
45m texto influencia a compreensao
Apresentacdo do texto oral e do texto, considerando-se oS
GO 3° 10/10 UFPEL | tarefa de compreensdo textual [ niveis de estrutura do texto.
Tarefa de avaliacdo da
recuperagéo do contetido do Analisar de que forma a
GE 18/10 FURG | texto escrito (1 semana) modalidade de apresentagdo
Aprox. Tarefa de avaliacdo da influencia a recuperacéo do texto
4° 45m recuperacgdo do contetido do da MLD.
GO 17/10 UFPEL | texto oral (1 semana)
Tarefa de avaliacdo da Analisar de que forma a
recuperacgdo do contetdo do modalidade de apresentagdo
GE 01/11 FURG | texto escrito (3 semanas) influencia a recuperacéo do texto
Aprox. Tarefa de avaliacdo da da MLD.
50 45m recuperagdo do contetido do
GO 31/10 UFPEL | texto oral (3semanas)
Verificar se o participante que
recupera melhor as estruturas do
GE 13/11 FURG Teste de MT texto possui maior capacidade de
MT em relagdo  aqueles
6° Aprox. participantes que  recuperam
45m UFPEL menos informagdes;
GO 13/11 Teste de MT

a) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Questionérios para a selecdo dos

participantes

No primeiro encontro, 0s participantes assinaram o termo (obtido apos a aprovagao
do projeto junto ao Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS, parecer n° 91.110 de 28/08/12),

em que consta a descri¢do da pesquisa e do instrumento a que foram submetidos. Foi escrito

em linguagem simples, para facil compreensao.

Depois, os dois grupos preencheram trés questionarios: um sobre o perfil dos

participantes, outro sobre crencas e preferéncias em relacdo a modalidade de apresentagdo

de textos e o ultimo sobre a frequéncia de uso e exposic¢do a lingua espanhola.
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O primeiro questionario (Apéndice 3) visou a coletar dados sobre o perfil dos
participantes, aléem de seus habitos de leitura. A partir deste questionario foi possivel
identificar informacdes especificas de cada participante, que auxiliaram na analise dos dados
da pesquisa. O questionario é constituido de duas partes. A primeira identifica os

participantes, a segunda parte investiga seus habitos de leitura.

O segundo questionario (Apéndice 4) busca identificar quais as crengas ou
preferéncias dos participantes em relacdo a modalidade de apresentacdo de textos e
aprendizagem em lingua espanhola. Além das preferéncias, este questionario visa a conhecer
a opinido dos participantes sobre a compreensdo de textos orais e escritos em lingua
espanhola. Por fim, este questionario visa a conhecer as crencas dos participantes em relacao

a lembranca dos contetdos quando lidos ou ouvidos.

O ultimo questionario (Apéndice 5) visa a identificar a frequéncia de uso da lingua
espanhola e a exposicao diaria dos participantes a lingua fora da sala de aula. Além disso,
este questionario visa a verificar as atividades realizadas pelos participantes em lingua

espanhola, além das aulas na universidade.
b) Prova de proficiéncia para a selecédo dos participantes

No segundo encontro, os participantes fizeram uma prova de proficiéncia'® (Anexo
A) em lingua espanhola de nivel intermediario, que contempla as habilidades de
compreensdo oral e escrita. Esse exame, na realidade, € composto por provas de trés
diferentes grupos. O primeiro grupo contém tarefas de compreensao leitora e de expressao
escrita, 0 segundo grupo de provas apresenta tarefas de gramatica e vocabulario e, por
ultimo, o grupo de tarefas de compreensao e expressao oral. Como o foco de nossa pesquisa
é a compreensdo de textos escritos e orais, dispensamos as outras tarefas, também com o

propdsito de ndo estender demais esta parte da coleta.

80 teste de proficiéncia foi retirado do site http://diplomas.cervantes.es/informacion/niveles/nivel_b2.html,
acesso em fevereiro de 2012.
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Quadro 4 - Distribuigdo de textos e questdes, tempo e instrucdes de aplicacdo de cada parte
da prova de proficiéncia
Prova de proficiéncia em lingua espanhola de
nivel intermedidrio aplicada para os participantes

Compreensao leitora Compreenséo oral
Quantidade de textos 4 4
Quantidade de questdes 12 (3 para cada texto) 12 (3 para cada texto)
Tempo de realizagédo 30 minutos 30 minutos
Instrugao Ler os textos e responder = Ouvir cada texto 2 vezes,
por escrito as questdes @ responder por escrito apenas ao
correspondentes. final da segunda audicao.

d) Textos (oral e escrito) e tarefas de compreensao e recuperacéo textual

1) Texto escrito

O texto em lingua espanhola foi selecionado do jornal eletrénico argentino Clarin,
que é de acesso publico (Anexo B). E um texto informativo que versa sobre tendéncias
atuais. Optou-se por um texto informativo porque este tipo de texto ndo é recorrente nas
investigacOes sobre a recuperacdo de informacdes do texto, ao contrario do que ocorre com
o0 texto narrativo. Além disso, a exploragcdo do texto informativo € comum nas aulas de

lingua estrangeira.

O texto, intitulado “Los chicos aprenden antes a manejar la PC que la bicicleta”, foi
postado e extraido no dia 10/12/2011. A escolha do texto ndo obedece a critérios especificos,
mas atenta para o nivel de formalidade da lingua. O texto apresenta as seguintes

caracteristicas estruturais:

e Total de 358 palavras;

e 195 palavras de conteudo — verbos, substantivos, adjetivos e adverbios;
e 48 oracdes/proposicgoes;

e 15 periodos;

e 5 paragrafos;

e 27 linhas.
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Na secdo 3.4.4 mostraremos a divisdo do texto em proposicdes e a classificacdo de
cada uma quanto ao nivel estrutural do texto (micro e macroestrtura), conforme julgamento

de especialistas na rea de lingua espanhola.

Este texto foi classificado como Texto Escrito (TE), apresentado para o GE impresso
em folha A4 e entregue sem o titulo, que néo foi divulgado durante a leitura. Segundo Farias
(2000), os titulos sdo, normalmente, indicativos da macroestrutura semantica de um texto,

ou seja, séo pistas que apontam para a ideia central do texto.

Os participantes puderam ler o texto durante o tempo que julgassem necessario para
compreendé-lo. Logo apos, o texto foi recolhido e os participantes receberam as questdes de

compreensdo do texto escrito (Apéndice 6).
2) Texto oral

O texto escrito, anteriormente citado, foi gravado por um falante nativo'® de lingua
espanhola. A gravacdo dura 2 minutos e 28 segundos e ndo apresenta ruidos. O texto oral foi
apresentado no laboratério de lingua da Universidade Federal de Pelotas, para o GE, de
modo que cada participante ouvisse o texto individualmente duas vezes, sem interrupcéo.
Assim como o texto escrito, o texto oral foi apresentado sem o titulo. Este texto foi
classificado como Texto Oral (TO). Logo ap6s o audio, foram entregues as questbes de
compreensdo do TO (Apéndice 7). Cada grupo recebeu o mesmo texto em modalidade

diferente, o Grupo Escrito recebeu o texto escrito e 0 Grupo Oral recebeu o texto oral.

3) Tarefa de compreensdo do texto escrito

Logo apos a leitura do texto, o GE recebeu uma tarefa impressa de compreensdo do
texto escrito, que visa a verificar a compreensdo textual dos participantes. A tarefa contém
questdes que versam sobre os niveis de estrutura do texto (macro ou microestrutura e
modelo de situacdo). As respostas foram escritas em lingua portuguesa para ndo inibir a

producéo dos participantes.

A tarefa foi composta por trés questdes. A primeira apresenta trés perguntas. A

primeira pergunta versa sobre o tema do texto. De acordo com van Dijk (2010) e Koda

190 falante nativo é do sexo masculino, de origem mexicana e reside na cidade de Mérida. A gravacéo foi feita
no México e enviada por e-mail para a pesquisadora.
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(2005), o tema é a parte mais relevante do conteddo do texto e esta no nivel da
macroestrutura textual. Como exposto na sec¢do 2.1, Kinstch e van Dijk (1983) explicam que
a macroestrutura € formada por operacGes diferentes, como apagamento, selecdo,
generalizagéo e construgdo. A segunda e a terceira pergunta tratam de detalhes do texto. Para
Koda (2005), os detalhes estdo subordinados a ideias principais e, por isso, situam-se no
nivel microestrutural. Conforme esta autora, a microestrutura é gerada através da analise da

superficie do texto.

A segunda questdo da tarefa refere-se ao titulo do texto. Como a resposta a essa
pergunta resultara de uma inferéncia do leitor/participante ndo temos como prevé-la. Por se
tratar de uma inferéncia, a resposta estara relacionada com o conhecimento prévio do leitor,
bem como, com estratégias de reconhecimento e selecdo das ideias mais importantes do
texto (KODA, 2005).

A terceira e Ultima questdo trata do texto como um todo, pois é solicitado ao
participante que escreva o texto em portugués e que inclua as informacgdes de que se
lembrar. A questdo envolve informacdes dos diferentes niveis de estrutura: microestrutura —
os detalhes, macroestrutura — ideias principais e modelo de situacdo — recuperacdo e

atualizacdo de modelos, através do conhecimento prévio dos participantes.
4) Tarefa de compreensao do texto oral

Logo apds ter sido exposto ao audio do texto, 0 GO recebeu uma tarefa impressa de
compreensdo correspondente a do texto oral, que visa a verificar a compreensdo textual dos
participantes. Esta tarefa contém os mesmos tipos de questdes da tarefa anterior, pois o
objetivo € comparar o desempenho dos dois grupos. As respostas foram escritas em lingua

portuguesa para ndo inibir a produgédo dos participantes.
5) Tarefas para avaliacao da recuperacéo dos textos ap6s um intervalo de tempo

As tarefas para avaliagdo da recuperacdo dos textos apds um periodo de tempo
verificaram o quanto os participantes do GO lembraram-se do texto lido e quanto o0s
participantes do GE lembraram-se do texto ouvido, tendo apenas o titulo original como
estimulo. Visam a analisar a recuperacéo de informacdes do texto, levando em consideracao
0s niveis estruturais do texto e a modalidade de apresentacdo. As tarefas foram impressas em

folha A4 e respondidas em lingua portuguesa.
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Essas tarefas eram compostas por apenas uma questdo, em que 0s participantes
deveriam escrever com o maximo de detalhes o que se lembravam dos textos. As tarefas
foram aplicadas em duas sec¢des, em grupos, com intervalo de trés semanas. A primeira
tarefa (Apéndices 8 e 9) foi aplicada uma semana apds a apresentacdo do texto para ambos
0s grupos. O mesmo procedimento foi adotado para a aplicacdo das tarefas de compreensao

e recuperacao trés semanas apos a exposicao ao texto (Apéndices 10 e 11).
d) Instrumento de testagem da memdria de trabalho

Depois da analise dos dados das trés tarefas de compreensdo de texto, foi
administrado o teste de memoria de trabalho - Subtarefa de Span Auditivo em Sentencas do
NEUPSILIN (FONSECA, SALLES, PARENTE, 2008). Os componentes da MT avaliados
nessa testagem séo o executivo central e o buffer episédico, que foram explorados na se¢do

2.3.1. Esses componentes armazenam e processam informacdes simultaneamente.

A testagem de MT foi aplicada a 4 participantes: 1 de cada grupo que apresentou alto
desempenho nas tarefas de compreensdo e recuperacdo do texto, e 1 participante de cada
grupo que apresentou baixo desempenho nas tarefas de compreenséo e recuperacao do texto.
Este teste ndo foi realizado com todos os participantes para ndo tornar a investigacao ainda

mais extensa.

O teste avaliou se os participantes que obtiveram alto desempenho nas tarefas de
compreensdo e recuperacao do texto, também possuem maior capacidade de MT, bem como
se 0s de mais baixa compreensdo tinham os escores mais baixos na MT. O teste foi aplicado
individualmente, em uma Unica sessdo, de aproximadamente 20 minutos para cada
participante. A aplicagdo do instrumento ocorreu em parceria com uma psicologa da
Psicologia Cognitiva da PUCRS.

Essa testagem consiste na repeticdo de frases com diferentes extensdes, em voz alta.
As frases estdo agrupadas em blocos de duas, trés, quatro e cinco sentengas. Apos a leitura
de cada bloco pelo examinador, o participante deve evocar as Ultimas palavras de cada frase,
em ordem. A pontuagéo é obtida pelo numero de palavras recordadas em cada série. O valor
atribuido para cada palavra recordada na ordem é 2 pontos, palavra recordada fora da ordem

1 ponto e intrusdes ou interferéncias ndo séo pontuadas.
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e) Estudo piloto

Foi realizado um teste piloto para avaliar os procedimentos e instrumentos a serem
adotados na coleta de dados desta pesquisa. E necessario ressaltar que as tarefas, antes da
realizacdo do piloto, foram avaliadas, em um primeiro momento, por 2 especialistas da area
de lingua espanhola, que serviram de juizes para verificar a coeréncia e a aplicabilidade das

tarefas propostas. Apds essa andlise, foram feitas as devidas modificagdes nos instrumentos.

Nesta etapa da pesquisa, participaram 2 licenciados do curso Portugués/Espanhol e
respectivas literaturas da Universidade Federal do Rio Grande - FURG. O primeiro
participante recebeu o texto na modalidade escrita, enquanto o segundo recebeu na
modalidade oral. Além das tarefas de compreensdo do texto, os participantes realizaram a
tarefa de avaliacdo da recuperacdo do conteddo do texto uma semana apds a sua

apresentacao.

Entendemos que a aplicacdo do teste piloto é necessaria para aprimorar 0S

instrumentos da pesquisa, assegurando uma maior qualidade dos mesmaos.

3.4.3 Procedimentos para anélise dos dados

Apbs a aplicacdo dos questionarios e tarefas de compreensao e recuperacdo do texto,

comegamos a analise dos dados, levando em conta os objetivos propostos.
3.4.3.1 Anélise da prova de proficiéncia em lingua espanhola

De acordo com as informagdes do site do Instituto Cervantes, as provas de
compreensdo oral e escrita de nivel intermediario atestam a capacidade dos participantes de
compreender o essencial de textos orais e escritos complexos, inclusive aqueles que versem
sobre temas abstratos ou conhecimento especializado, em diversas variedades da lingua

espanhola.

Os participantes do exame devem obter 70% de acertos em cada conjunto de provas
para qualificarem-se como nivel intermedidrio. Como cada conjunto contem 12 questdes, 0
participante deve acertar no minimo 8 em cada prova para ser considerado de nivel
intermediario. No caso da nossa pesquisa, 0s participantes devem acertar no minimo 8
questdes da prova de compreensao leitora e 0 mesmo nimero minimo de acertos na prova de

compreenséo oral.
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3.4.3.2 Andlise dos dados dos questionarios

As respostas dadas aos questionarios servem para obter-se um perfil dos participantes
da investigacdo. Porém, alguns dados foram comparados com os resultados das tarefas de

compreenséo do texto.
3.4.3.3 Anélise do texto

A estrutura de um texto mostra como as ideias principais delimitam sua organizacao
geral e como as ideias complementares estdo subordinadas a elas. Como ja discutido, a
unidade bésica de representacdo de um texto é a proposicdao (KODA, 2005). Na secdo
3.4.2.3.1, descrevemos as caracteristicas estruturais do texto e, dentre elas, mencionamos a
existéncia de 48 proposicdes/oracdes, ou seja, a microestrutura do texto escolhido é
composta por 48 unidades minimas de significado. Algumas dessas proposi¢des podem
representar o tema ou a ideia geral do texto.

Para avaliar em que nivel da estrutura do texto se enquadra cada proposicao, foi
solicitado a dois especialistas®, licenciados em lingua espanhola, que indicassem as
proposicdes do texto (entre barras) e destacassem aquelas que julgavam mais importantes
para o sentido global, desconsiderando as proposi¢cfes de ideias secundarias ou
complementares. Ao desconsiderar essas ideias, 0s juizes aplicaram uma regra de formacgéo
de macroestrutura. De acordo com Kintsch e van Dijk (1983) e Koda (2005), o apagamento
de proposicGes menos relevantes no texto € uma das operacdes que formam a macroestrutura

textual, como exposto na se¢do 2.1.1.

Abaixo segue a divisdo das proposi¢Oes (separadas por barras) e a indicagdo das
ideias principais e secundarias, de acordo com 0s juizes mencionados anteriormente. Como
ndo temos como prever a quantidade e a qualidade das inferéncias elaboradas pelos
participantes, ndo foi solicitado aos juizes que produzissem proposi¢des desse tipo. O
Quadro 5 apresenta as principais ideias de cada paragrafo, bem como as 10 proposicdes de
macroestrutura. O Quadro 6 apresenta as ideias secundarias de cada paragrafo,

correspondentes as 38 proposicdes da microestrutura textual.

% A avaliacdo dos juizes especialistas contribuiu para que a divisdo das proposicdes ndo fosse feita apenas a
partir da perspectiva da pesquisadora.
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Quadro 5: Ideias principais em cada paragrafo do texto

Paragrafo

Ideias principais/ Proposi¢cdes de macroestrutura

10

[Tienen entre 2 y 5 afios/ y nacieron en el mundo tecnolégico./

/estan aprendiendo a usar la tecnologia antes que muchas de las habilidades necesarias

20 para la vida cotidiana/
30 /en el pais esta tendencia se repite/
40 /lo que reproduce esa pantalla /es méas atractivo que el cordon de una zapatilla, con un
resultado inmediato.
faprender lo til que resulta andar bien calzado /lleva bastante mas tiempo./
/la tecnologia no perjudica la educacién de los nenes./ Al contrario, “estimula su
50 curiosidad y ansiedad por explorar y descubrir nuevas cosas”,/

Quadro 6: Ideias secundarias em cada paragrafo do texto

Paragrafo

Ideias secundarias /Proposicdes de microestrutura

10

¢ Juegan largas horas en la computadora/, pero piden ayuda para vestirse.

¢ /Llaman a sus amigos desde el celular de mama,/ aunque todavia no aprendieron a
comer bien solos./

¢ Se divierten con una aplicacién de la tableta mucho mas que con cualquier juguete/
de los que llenan su habitacion/

e Los mismos que tienen su foto en Facebook desde la primera ecografia./

20

¢ /Distintos estudios realizados en Estados Unidos, Canadé e Inglaterra afirman/ que

e Los ejemplos que da la compaifiia de software AVG/ son bastante claros:/“el 58%
de los nenes de entre 2 y 5 afios sabe jugar en la PC, /contra el 52% que sabe andar
en bicicleta;/ el 25% puede abrir una pagina de Internet /y el 20% puede nadar;/ el
19% puede jugar con la aplicacion de un teléfono inteligente/ y el 11% atarse los
zapatos”./

30

o /Los especialistas argentinos coinciden que/

e /La psicologa educacional Débora Nakache cuenta que los chicos /“se apropian del
mundo /y la cultura que los rodea /y no habria forma/ de que no quisieran acceder
a la tecnologia /cuando los papas lo hacemos a diario”.

40

e /Las pantallas los hipnotizan/, los seducen casi mas que cualquier otra cosa,/ pero,
/¢qué sucede con las otras habilidades /que también son parte del aprendizaje?
/“Atarse un cordon necesita una motricidad fina /que usar el teclado de una
computadora no precisa.

e (...)Y agrega un detalle fundamental:/

e /Tocar un botdn trae imagenes y sonidos,/ y

¢ La operacion mental de ambas acciones es igual de compleja,/ pero llevarlas a cabo
manualmente/ es muy distinto”,/ explica Mercedes Miguel, Directora general de
planeamiento educativo de la Ciudad de Buenos Aires./

50

e Sin embargo, hay un fantasma/ que debe despejarse:/
o /afirma Mercedes Miguel.

O numero de proposicOes que pertencem a cada nivel de estrutura do texto esta

representado no grafico abaixo.
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Gréfico 1 — Numero de proposi¢des presentes no texto

.

NProp NProp MI NProp MA

0 -

N Prop — Numero de proposicdes do texto; N Prop MI — Ndmero de
proposi¢cdes de microestrutura; N Prop MA — Numero de proposicBes de
macroestrutura;

3.4.3.3 Andlise da tarefa de compreensao de texto

Como mencionado na se¢do 3.4.2.3.3, as questdes da tarefa de compreensédo do texto
(Apéndices 5 e 6) referem-se aos diferentes niveis de estrutura textual. Na andlise das
respostas dos participantes, levamos em consideracdo que, para compreender um texto, o
leitor/ouvinte constroi uma representagédo do texto extraindo seu significado, ou seja, ele cria
uma representacdo semantica do significado do texto (VAN DIK, 2010). Por vezes, essa
representacdo pode conter a sintaxe original e expressfes da microestrutura do texto. Além
disso, a representagdo mental do texto é influenciada pela relagdo das proposi¢es com

conhecimento geral do leitor/ouvinte (VAN DIJK, 2010) e, por isso, ndo ha como prevé-las.

As questdes da tarefa de compreensdo do texto (Apéndices 5 e 6) estdo distribuidas

da seguinte maneira:

Quadro 7: Distribuicdo de questdes, nivel de estrutura do texto e pontuacdo maxima

1 Responda aos questionamentos sobre o texto
(em lingua portuguesa):

a) Qual é o tema do artigo? Macroestrutura 2
b) | De acordo com os exemplos dados pela | Microestrutura

companhia AVG, quais as habilidades usadas 2
no cotidiano sdo desenvolvidas mais
tardiamente? 5

c) | O que diverte muito mais que os brinquedos | Microestrutura
do quarto?
2 Dé um titulo para o texto: Macroestrutura 2
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3 Escreva o texto em portugués, incluindo as

informacgdes de que se lembrar:

Micro/ macroestrutura
e modelo de situagdo 2

O procedimento de analise das respostas dos participantes em cada questdo foi o

seguinte:

e enguadramento de cada resposta em um dos critérios propostos para cada questao,

conforme julgamento dos juizes especialistas;

e pontuacdo da resposta de acordo com os critérios estipulados;

Os quadros abaixo mostram os critérios de pontuagdo para cada questéo.

Quadro 8 — Critérios de analise da Questdo 1.a

a) Qual é o tema do artigo?

Critério de analise Pontuacéo Exemplo
Tema considerado inadequado: e “O texto trata das novas
e Proposi¢cbes confusas ou genéricas tecnologias”.
demais, que ndo representam Zero (0)
semanticamente a ideia central do texto.
Tema considerado regular: e “O texto trata das criangas que
e Proposicdes que trazem elementos do nasceram no mundo da tecnologia e
texto ou parafrase de algum trecho do | Um (1) sabem usar celular, computador e
texto, porém ndo atingem a ideia central. tablet.”
Tema considerado adequado: e “Criangas aprendem a usar a
e Proposicoes que representam tecnologia antes de aprender
semanticamente a ideia central do texto | Dois (2) algumas habilidades necessarias
ou parafrase de algum trecho do texto para a vida cotidiana”.
gue atinge essa ideia central.

Quadro 9 — Critérios de analise da Questdo 1.b

b) De acordo com os exemplos dados pela companhia AVG, quais habilidades
usadas no cotidiano sao desenvolvidas mais tardiamente?

Critério de analise Pontuacéo Exemplo
Resposta considerada inadequada: o  “As habilidades desenvolvidas
e Informagéo presente no texto, porém nédo mais tardiamente pelas criangas
¢ usada como exemplo pelo estudo Zero (0) sao comer sozinhas e vestir-se”.
mencionado ou informacdo ndo presente
no texto.
Resposta considerada regular: e “A habilidade desenvolvida
e Informagdo incompleta ou mesclada com mais tardiamente pelas criangas
informacéo presente no texto. Um (1) ¢ andar de bicicleta ”;

o “As habilidades desenvolvidas
mais tardiamente pelas criancas
sdo comer sozinhas e amarrar

’

os sapatos.’
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Resposta considerada adequada:

o Informacdo completa, apresentando as
como

trés habilidades mencionadas
exemplo pelo estudo.

Dois (2)

e “As habilidades desenvolvidas
mais tardiamente pelas criancas
sao andar de bicicleta, nadar e

>

amarrar os sapatos.’

Quadro 10 — Critérios de analise da Questdo 1.c

c¢) O que diverte muito mais que os brinquedos do quarto?

Critério de analise Pontuacéo Exemplo
Resposta considerada inadequada: e  “Divertem-se muito mais com um
o Termos que nédo estdo presentes no texto. Zero (0) jogo de Playstation do que com
os brinquedos do quarto.”

Resposta considerada regular: e “Divertem-se muito mais com um
e Termos presentes no texto ou outro que jogo de computador/ notebook/
substitua a expressdo “aplicativo de Um (1) iPad/ celular do que com os

Tablet”. brinquedos do quarto.”
Resposta considerada adequada: e “Divertem-se muito mais com um
e O termo wusado na comparagdo | Dois (2) aplicativo de Tablet do que com

(“aplicativo de Tablet) .

2

os brinquedos do quarto.

Quadro 11 — Critérios de analise da Questdo 2

2 Dé um titulo para o texto:

Critério de analise Pontuacéo Exemplo
Titulo considerado inadequado: “A modernidade”
e Titulo que ndo traz elementos do texto “Século da tecnologia”
ou que ndo se relaciona com o tema | Zero (0)
central.
Titulo considerado regular: “As  novas tecnologias e as
e Titulo que traz elementos relacionados criangas”
ao texto, porém nao atinge o tema Um (1) “Criancas modernas”™
central.
Titulo considerado adequado: “Criangas aprendem @a usar a
e Titulo que representa a ideia central do tecnologia antes de aprender as
texto. habilidades necessarias para a vida
e Titulo que apresenta uma paréafrase da cotidiana”.
ideia central. Dois (2) “O  contexto influencia as
e Titulo que apresenta uma inferéncia habilidades que serdo desenvolvidas
pertinente ao tema do texto. pela nova geragdo”.
“Estudo  revela que criangas
aprendem a manipular precocemente
a tecnologia, antes mesmo da
aprendizagem de habilidades
basicas”.
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Quadro 12: Critérios de anélise da questdo 3

3 Escreva o texto em portugués, incluindo as informacdes de que se lembrar:
Proposicoes Critérios de analise Pontuagéo
Comparacdo das proposi¢fes de macroestrutura da resposta
Macroestrutura com as 10 proposicGes da macroestrutura que representam as | 10/10 =1
ideias principais do texto;
Microestrutura Comparacdo das proposicdes de microestrutura da resposta
com as 38 proposi¢des da microestrutura que representam as
ideias secundérias do texto; 38/38=1
Modelo de | Consideragdo das inferéncias avaliativas aceitaveis, geradas a Ndo ha
situacdo partir das ideias do texto. pontuagéo.
Informacdes Consideracdo das inferéncias avaliativas ndo aceitaveis, que | Nao ha
intrusivas fogem ao conteldo do texto. pontuagéo.

A questdo 3 foi pontuada de acordo com o nimero de proposi¢coes existentes no texto
original (10 proposicGes de macroestrutura e 38 de microestrutura). As proposicdes da
macroestrutura do texto-resposta foram divididas pelo numero de proposi¢des da
macroestrutura do texto original. O mesmo procedimento foi adotado para a pontuacdo das

proposi¢cdes da microestrutura. A nota da questdo foi a soma do resultado dessas divisdes.

O desempenho dos participantes dos dois grupos nessa tarefa foi comparado através
das notas obtidas em cada questdo e no desempenho geral da tarefa. Além dessa comparacédo
entre 0s grupos, para saber em qual modalidade de apresentacdo o texto era mais bem
compreendido, a tarefa serviu de base para comparacdo nas tarefas de recuperacdo do
contetdo do texto.

3.4.3.3 Andlise das tarefas de recuperacéo do contetdo do texto

Como mencionado na secdo 3.4.2.3.5, as tarefas de recuperacdo do texto foram
aplicadas em dois momentos apds a apresentacdo do texto: a primeira tarefa foi aplicada
uma semana depois, enquanto a segunda, trés semanas apds a apresentacdo do material
escrito e oral. Essas tarefas verificam o quanto os participantes lembravam-se do texto lido e

do texto ouvido, considerando-se as estruturas do texto.

Conforme Koda (2005), as proposi¢cdes da macroestrutura sdo representadas na
memoria textual com mais frequéncia e duracdo que as proposi¢des da microestrutura. Van

Dijk (2010) expde que os leitores e ouvintes recordam o nivel mais alto da estrutura do texto



77

— a macroestrutura, pois ela pode representar uma situacao relevante para eles, o que afeta a

lembranca dos detalhes do texto ou suas ideias secundarias.

Para van Dijk (2010), quando os usuarios da lingua tém de reproduzir aquilo que
ouviram ou leram antes, recuperam os modelos construidos e reproduzem informagdes a
partir deles, ja que ndo possuem a representacdo textual a disposi¢do. Por isso, leitores e

ouvintes podem, nesse momento, reproduzir informacéo que nédo existe no texto original.

Leon e Garcia (1995) ressaltam a influéncia que a compreensdo tem sobre a
lembranca. A compreensdo sofre influéncias das experiéncias pessoais e das avaliacdes do
leitor/ ouvinte, por isso, determinadas informac@es sdo mais relevantes para uns do que para

outros.

A instrucdo dada nas tarefas de recuperacéo do contetdo do texto

Escreva com o méximo de detalhes o que vocé lembra do texto, em portugués.

O procedimento de analise das respostas dessas tarefas foi 0 seguinte:

v" Diviséo do texto-resposta em proposicoes.

v’ Classificacdo das proposicOes do texto-resposta em macro /microestrutura e modelo
de situacéo (inferéncias avaliativas aceitaveis a partir das ideias principais e
secundarias).

v Comparacdo das proposicoes do texto-resposta com as proposicoes do texto original.

v Enumeracdo das ideias intrusivas (ideias que ndo estdo no texto e nao se relacionam

com as ideias primarias e secundarias).

Ao final da analise dessas tarefas, fizemos a comparacdo do desempenho dos
participantes em cada uma das tarefas, bem como a comparacdo entre 0S grupos

pesquisados.

No capitulo seguinte apresentamos a analise dos dados obtidos através das coletas
realizadas com o0s dois grupos, bem como relacionamos esses dados com as hipoteses e

objetivos propostos para cada tarefa.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentamos a andlise do resultado da prova de proficiéncia em lingua espanhola de
nivel intermediario e dos questionarios. Além disso, expomos 0s dados obtidos, bem como
fazemos uma discussdo relacionando o resultado das tarefas com os pressupostos tedricos

apresentados.
4.1 Analise da prova de proficiéncia

Todos os participantes foram considerados de nivel intermediario, pois acertaram 8
ou mais questdes em cada uma das partes da prova de proficiéncia. Mostramos na Tabela 1

(Apéndice 12) o nimero de acertos de cada participante na prova.

O GE obteve uma média de 10,5 acertos nas questdes de compreensdo leitora e 9,9
acertos nas questdes de compreensdo auditiva. J& 0 GO obteve uma média de 10,3 acertos
nas questbes de compreensdo leitora e 9,9 nas questdes de compreensdo auditiva.
Comparando os resultados, sabendo que ha o mesmo numero de participantes em cada
grupo, o GE obteve um desempenho melhor nas duas partes da prova. Porém, essas
diferencas ndo sdo significativas, conforme o Teste T de Student para amostras
independentes (o valor de p é 0,25 nas duas comparac6es, p>0,05). Na parte de compreensdo
leitora 0o desempenho do GE foi de 87,5%, contra 85% do GO. Na parte de compreenséo

auditiva, o GE apresentou um desempenho de 81,6%, contra 80,8% do GO.

Nenhum participante acertou 100% nas duas partes da prova. Por isso, ndo foi
aplicado um teste para medir a proficiéncia avangada. Se um participante fosse considerado
em nivel avancado de proficiéncia seria excluido da pesquisa, ja que um dos critérios de

selecdo dos participantes era apresentar nivel intermediario de proficiéncia na L2.

Na proxima secdo, apresentamos a analise dos questionarios referentes a
identificacdo e habitos de leitura, as crencas e preferéncias de modalidade de apresentacao

de textos e, por fim, a frequéncia de uso e exposi¢éo a lingua espanhola.
4.2 Analise dos questionarios

Através do Questionario 1 referente a identificacdo e aos héabitos de leitura,

conhecemos o perfil dos nossos participantes.
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O GE foi composto por 8 participantes, 7 mulheres e 1 homem, entre 21 e 34 anos.
Os participantes deste grupo, na época da coleta, frequentavam o primeiro curso superior.
Em relacdo aos habitos de leitura, todos os participantes informaram que leem com
frequéncia diaria. Dentre os textos lidos estéo livros técnicos, textos da internet e livros por
lazer. Todos os participantes consideraram que compreendem facilmente aquilo que leem.

Apenas 1 participante do grupo informou que néo gosta de ler.

O GO foi composto por 8 participantes, 5 mulheres e 3 homens, entre 21 e 47 anos.
Os participantes deste grupo também frequentavam o primeiro curso superior na época da
coleta dos dados. Em relacdo aos habitos de leitura, todos os participantes informaram que
leem com frequéncia diaria, textos da internet, livros técnicos e livros por lazer. Todos

afirmaram que gostam de ler e consideraram que compreendem facilmente aquilo que leem.

O Questionario 2, referente as crencas e preferéncias sobre as modalidades de
apresentacdo de textos, apresenta as consideracdes dos participantes sobre a compreenséao de

textos escritos e orais em espanhol como lingua estrangeira.

No GE verificamos que 75% dos participantes preferem receber textos na
modalidade escrita, enquanto 25% preferem textos apresentados na modalidade oral. Em
relacdo as dificuldades na compreensdo, 62,5% dos participantes consideraram que nao tém
problema em compreender textos em ambas as modalidades, enquanto 37,5% informaram
que tém dificuldades em compreender textos orais. No que tange aos aspectos positivos em
compreender textos escritos, os participantes apontaram a possibilidade de retorno ao texto e
a ampliacdo de vocabulario; quanto aos aspectos positivos em compreender textos orais, a
maioria dos participantes considerou que ha possibilidade de conhecer diferentes sotaques e
prondncias de distintas variedades da lingua. No que se refere a lembranca dos textos, 75%
participantes informaram que lembram mais informacdes de textos escritos e 25%

informaram que lembram com mais facilidade informagGes dos textos orais.

O GO apresentou apenas 37,5% participantes que preferem textos apresentados na
modalidade escrita, enquanto 62,5% tém preferéncia por textos orais. Sobre as dificuldades
ao compreender 0s textos nas diferentes modalidades, a maioria informou que a rapidez da
fala pode gerar dificuldades. Em relacdo aos aspectos positivos em compreender textos
escritos, os participantes informaram que tém contato com esse tipo de material com mais

frequéncia e mencionaram a possibilidade de retomar algumas informagdes do texto. Ja ao
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que se refere aos aspectos positivos em compreender textos orais, a maioria informou que a

compreensdo é simultanea e mostra que o individuo estd adaptado aos sons da L2. No que

tange a lembranca dos textos, apenas 1 participante informou que lembra mais de

informacdes de textos ouvidos, enquanto a maioria acredita que lembra com mais facilidade

informacdes do texto escrito. No Questionario 2, observamos que os participantes de ambos

0S grupos destacaram algumas caracteristicas dos textos escritos e orais mencionados na

secdo 2.2.3, como, por exemplo, a possibilidade de retorno ao texto escrito e a rapidez da

fala e os sotaques caracteristicos dos textos orais.

No Questionario 3 sobre a frequéncia de uso e de exposi¢do a lingua espanhola,

verificamos o tempo dedicado as atividades em L2 pelos participantes. As Tabelas 2 e 3

apresentam os dados deste questionario.

Tabela 2 — Tempo dedicado as atividades em L2 pelos participantes do GE

Uso da L2 durante o dia Atividades em L2 durante a semana  Viagens durante o ano

Menos de  Mais de Todos os  Algumas Mais de
Nunca 1 hora 1 hora Nunca dias vezes 1 dia Nunca 1lvez 2vezes 2 vezes
Em casa 6 2
No trabalho 6 2
Em redes sociais 6 2
Ler 2 1
Ouvir muisica 2
Assistir filmes 1 6 1
Escrever 6 2
Conversar com amigos 7 1
Pais de LE 2 4 2

Tabela 3 - Tempo dedicado as atividades em L2 pelos participantes do GO

Uso da L2 durante o dia

Atividades em L2 durante a semana Viagens durante 0 ano

Menos de  Mais de 1 Todos 0s Algumas 1 dia Nunca  1vez 2 vezes MEE 22
Nunca 1 hora hora Nunca dias vezes i
Em casa 7>
No trabalho 6 2
Em redes sociais 6 2
1
Ler 4 3
. P 4
Ouvir musica 1 3
Assistir filmes 1 6 1
4
Escrever 2 2
Conversar com 1
amigos 6 1
Pais de LE 3 3 2
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*O GO apresenta 1 participante que usa a lingua espanhola em casa, mas ndo diariamente, 0s outros
participantes indicaram que nunca usam a L2 em casa.

Na secéo seguinte apresentamos os dados da tarefa de compreensdo do texto escrito
realizada pelo GE e da tarefa de compreensdo do texto oral pelo GO. Logo apos,
apresentamos os dados obtidos nas tarefas de recuperacao do contetido do texto.

4.3 Andlise da tarefa de compreensao do texto (12 Tarefa)

O objetivo da tarefa era analisar de que forma a modalidade de apresentagéo
influenciava a compreensdo de um texto na LE por aprendizes de espanhol, em nivel
intermediario, considerando-se 0s niveis de estrutura do texto (microestrutura,

macroestrutura e modelo situacional).

Os participantes da pesquisa receberam a tarefa logo apds a apresentacdo do texto.
Lembramos que 0 mesmo texto foi apresentado aos dois grupos em modalidades diferentes,
0 GE recebeu o texto na modalidade escrita e 0 GO na modalidade oral. Como se tratou do

mesmo texto, as questdes da tarefa também foram as mesmas.

Segundo os critérios de andlise estipulados na secao 3.4.4.3, a pontuacdo variava de 0
a 2 pontos (as respostas foram consideradas inadequadas, regulares e adequadas) para cada

uma das 5 questdes, logo, a pontuacdo total da tarefa era de 10 pontos.

Iniciamos a andlise desta tarefa exibindo o desempenho dos dois grupos,

comparando-0s, €, em seguida, passamos a analise das respostas de cada questao.

A Tabela 4 apresenta o desempenho dos participantes do Grupo Escrito na tarefa de
compreensdo do texto na modalidade escrita e do Grupo Oral, na tarefa de compreenséo do

texto na modalidade oral.

Tabela 4 — Desempenho dos participantes na tarefa de compreenséo do texto (12 Tarefa)

Participantess 1 2 3 4 5 6 7 8 Média
GE 41 54 31 45 53 45 45 44 45
GO 53 44 57 47 45 45 44 45 A8

Como exposto na Tabela 4, a pontuacdo média do GE foi de 4,5. A pontua¢do mais
alta foi de 5,4 e a mais baixa 3,1. Apenas dois participantes deste grupo atingiram uma
pontuacdo acima de 5 pontos. Ja a pontuacdo media do GO foi de 4,8. A pontuacdo mais alta

deste grupo foi de 5,7 e a mais baixa foi de 4,4. Este grupo também apresenta dois
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participantes com pontuacdo acima de 5 pontos. Mesmo que um participante do GE
apresente um desempenho mais baixo em relacdo aos outros participantes, 0s grupos
apresentaram uma homogeneidade quanto ao uso da L2 em casa, no trabalho e em redes
sociais, conforme Tabelas 2 e 3. O Grafico 2 expbe a pontuacdo media dos dois grupos em

relacdo a pontuacao total na tarefa.

Gréfico 2 - Pontuacdo média dos grupos na tarefa de compreensdo do texto (12 Tarefa)
12

10

(=]
|

L =
|

(100%) P GO (48%) PGE  (45%)

P Total

P Total - Pontuacio total da tarefa; P GO — Pontuago do Grupo Escrito; P GE —
Pontuagdo do Grupo Oral;

Comparando o desempenho dos dois grupos no Gréfico 2, o0 GE apresentou 45% da
pontuacéo total da tarefa, enquanto o GO apresentou 48%. A diferenca na pontuacdo entre
0s grupos € 0,3 pontos ou 3% da pontuacdo. Os escores dos grupos representam menos de

50% da pontuacdo tarefa.

Por meio de uma analise estatistica com o Teste T de Student para amostras
independentes, tem-se que a probabilidade de significancia (p) desse teste estatistico é de
aproximadamente 10% ou 0,1. De acordo com os dados obtidos, tem-se que p (0,1)>0,05
nesta tarefa. Assim, os dados demonstram que ndo houve diferencas na compreensdo de

textos em L2 apresentados em diferentes modalidades.

Por meio da Tabela 4, observamos que o GO que recebeu o texto na modalidade oral
obteve um melhor desempenho em relagdo ao GE, que recebeu o mesmo texto na
modalidade escrita. Contudo, essa diferenca de desempenho ndo é estatisticamente
significativa. Esse resultado contraria nossa hipdtese para a tarefa, pois ndo houve vantagem

na compreensao do texto em modalidade escrita em relagdo a modalidade oral.

Mesmo que ndo haja diferenca significativa no resultado da tarefa, o desempenho do

GE na compreensdo do texto na modalidade oral poderia ser justificado pela preferéncia da
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maioria dos participantes do grupo por textos apresentados na modalidade oral. Essa
preferéncia foi mencionada na secdo 4.2, na analise do Questionario 2 sobre crencas e

preferéncias na modalidade de apresentagéo do texto.

Possivelmente, uma amostra maior tornaria os dados mais significativos. No nosso
estudo, apenas a analise qualitativa permite supor que a modalidade oral facilitou a

compreensao.

Ao divergir da nossa primeira hipotese, o resultado da tarefa concorda com a
proposta de Kintsch (1998) que sugere que processos cognitivos de alto nivel, como a
compreensdo de textos, sdo fundamentados na estrutura semantica, independentemente da

modalidade de input.

Além disso, evidéncias de estudos em processamento de L2 sugerem que a
compreensdo do texto é mais afetada pelo conhecimento linguistico e textual na L2 do que
pela modalidade de apresentacdo do texto. Percebemos, assim, que, se um aprendiz de L2
superar sua limitacdo de conhecimentos linguisticos e extralinguisticos, o processamento do
input em L2 se tornara cada vez mais automatico, independente da modalidade, tornando sua
compreensdo mais eficiente — o que foi constatado com nossos participantes, de nivel

intermediario de proficiéncia.

Antes de analisarmos especificamente as respostas para cada questdo, apresentamos a
Tabela 5 com o desempenho dos grupos nas Questdes 1 e 2, considerando-se 0s critérios

estipulados na secdo 3.4.4.3.

Tabela 5 — Respostas das Questdes 1 e 2

Inadequada Regular Adequada

GE GO GE GO GE GO

Q. 1la - = 07 07 01 01
Q.1b = 01 07 07 01

Q.1lc - - 08 07 - 01
Q2 01 - 07 07 - 01
Total 01 01 29 28 02 03

I) Questdo 1.a- Qual é o tema do artigo?

A Questdo 1l.a referia-se a macroestrutura textual. Essa questdo avaliava a

compreensdo global do texto, através da identificacdo do tema do artigo apresentado.
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Para van Dijk e Kintsch (1983) e van Dijk (2010), a macroestrutura € o nivel que
expressa a parte mais relevante do conteddo de um texto. Esse nivel é de natureza mais
global, expressando as ideias principais. Ao contrario da microestrutura, essa estrutura é
gerada a partir da analise seméntica do texto.

Como pode ser verificado, apenas 1 participante de cada grupo apresentou uma
resposta considerada adequada, que continha proposicdes ou ideias que representavam
semanticamente a ideia central do texto ou parafrase de algum trecho que atingia essa ideia central.
Nenhum dos participantes dos dois grupos apresentou resposta considerada inadequada para
a questdo. Dentre os participantes, 87,5% de cada grupo apresentaram uma resposta regular
que continha proposicdes ou ideias que traziam elementos do texto ou parafrase de algum trecho,
mas que ndo atingia a ideia central. Demonstramos exemplos das respostas dadas para esta

questdo no Quadro 13 (Apéndice 13).

I1) Questdo 1.b — De acordo com os exemplos dados pela AVG, quais habilidades usadas

no cotidiano sdo desenvolvidas mais tardiamente?

A Questdo 1.b referia-se a microestrutura textual. Essa questdo avaliava a

compreensdo em nivel local, através da identificacdo de detalhes do texto.

Conforme Kintsch e van Dijk (1978), a microestrutura é o nivel mais baixo da
estrutura do texto. Para estes autores, ela é a estrutura de uma proposicao individual e suas
relacBes no texto. Esse nivel estrutural comporta as ideias complementares e, geralmente,
expressa detalhes subordinados as ideias principais. Essa estrutura é gerada a partir da

analise da superficie do texto.

O GE apresentou 1 resposta considerada adequada. Esta resposta continha as trés
habilidades mencionadas como exemplo no texto. Dentre os participantes do GE, 87,5%
apresentaram respostas regulares para a questdo, com informacdo incompleta ou mesclada
com outras informacgdes presentes no texto. O GO ndo apresentou resposta considerada
adequada. Dentre os participantes deste grupo, 87,5% também apresentaram respostas
regulares e 12,5% apresentaram uma resposta avaliada como inadequada. Esta resposta
continha informacdo presente no texto que ndo foi usada como exemplo pelo estudo
mencionado. Demonstramos exemplos das respostas dadas para esta questdo no Quadro 13
(Apéndice 13).
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I11) Questdo 1.c — O que diverte mais que os brinquedos do quarto?

A Questdo 1.c também se referia a microestrutura textual, avaliando a compreensao

em nivel local, através da identificacao de detalhes do texto.

O GE apresentou 100% de respostas consideradas regulares. Essas respostas
continham termos presentes no texto ou outro que substituia a expressao “aplicativo de
Tablet”. J& 0 GO apresentou 87,5% de respostas consideradas regulares e 12,5% de
respostas adequadas, conforme o critério estipulado. Demonstramos exemplos das respostas
dadas para esta questdo no Quadro 13 (Apéndice 13).

IV) Questdo 2 — Dé um titulo para o texto:

A Questdo 2, assim como a 1.a, referia-se a macroestrutura do texto, avaliando a
compreensdo global do texto. Conforme mencionamos na secao 3.4.2.3.1, os titulos indicam,
normalmente, a macroestrutura semantica de um texto e sdo pistas que apontam para a ideia
central do texto (FARIAS, 2000).

Nesta questdo, o GE apresentou 1 resposta considerada inadequada, em que o
participante sugeriu um titulo que néao trazia elementos do texto ou que ndo se relacionava
com o tema central.  As respostas dos outros participantes deste grupo foram consideradas
regulares, pois apresentaram titulos que traziam elementos relacionados ao texto, porém néo
atingiram o tema central. Este grupo obteve 87,5% de respostas regulares. O GO teve uma
resposta considerada adequada, que trouxe um titulo com uma inferéncia pertinente ao tema
do texto. Os outros participantes tiveram suas respostas consideradas regulares, totalizando
também 87,5% das respostas. Demonstramos exemplos das respostas dadas para esta

questdo no Quadro 13 (Apéndice 13).
V) Questdo 3 — Escreva o texto em portugués, incluindo as informac6es de que se lembrar:

Esta questdo envolveu todos os niveis de estrutura do texto: micro/macroestrutura e
modelo de situa¢do (MS) ou inferéncias avaliativas aceitaveis. N&o ha hipdtese de pesquisa
para comparar a compreensao dos diferentes niveis de estrutura, nesta tarefa. A consideracdo
desses niveis, nesta 12 tarefa, serviu para a analise do resultado geral da testagem. Além
desses niveis, observamos nesta analise as informacg6es intrusivas (I1) ou inferéncias

avaliativas ndo aceitas, aquelas que ndo fazem referéncia as ideias do texto. Como
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mencionado na secdo 3.4.4.3, os modelos de situacdo e as informaces intrusivas ndo foram
pontuados. Vale ressaltar que o texto original apresentado, aos participantes, continha 38
proposi¢Oes de microestrutura e 10 de macroestrutura. Apresentamos na Tabela 6, abaixo, o
namero de as proposi¢es da micro e da macroestrutura que foram pontuadas nos textos-
resposta e logo apos, expomos 0s modelos de situacdo e as informacdes intrusivas

produzidas por cada grupo.

Tabela 6 — NUmero de proposi¢des de micro e macroestrutura no texto-resposta (12 Tarefa)

Participantes

GE

GO

1 2 3 4 5 6 7 8 Total
MI MA MI MA Ml MA Ml MA Ml MA MI MA MI MA Ml MA Ml  MA
01 01 05 03 03 03 06 03 02 02 08 03 10 02 03 03 38 20
03 02 08 02 10 04 14 03 09 02 10 02 09 02 08 03 71 20

M1 — Microestrutura; MA — Macroestrutura

a) Microestrutura/ ideias secundarias

Através da Tabela 06, evidenciamos que a média de proposicdes de microestrutura
apresentada pelo GE foi de 4,8 e pelo GO de 8,9. Assim, o GE exibe 12,6% das proposicoes
desse nivel do texto original, enquanto o GO apresenta 23,4%. Os participantes do GO
apresentaram no texto-resposta quase o dobro de proposi¢des de microestrutura. O nimero
maximo de proposicdes de microestrutura apresentado na questdo foi 14 de um participante
do GE, enquanto o namero minimo de proposi¢cdes desse nivel foi de 01 de um participante
do GE. Expomos exemplos dessas proposi¢des no Quadro 14 (Apéndice 13).

b) Macroestrutura/ ideias centrais

Na Tabela 6 percebemos que, os dois grupos apresentaram 0 mesmo numero de
proposicoes referentes a 25% das proposi¢des de macroestrutura do texto original. O nimero
maximo de ideias centrais compreendidas por um participante GO foi de 04 proposigdes e 0
numero minimo foi 02 proposi¢des apresentadas por 5 participantes desse grupo. O numero
maximo de ideias centrais compreendidas por um participante GE foi 03 proposi¢des por 5
participantes do grupo e o nimero minimo foi 01 proposicao deste mesmo nivel, apresentada

por 1 participante. Expomos exemplos dessas proposi¢ées no Quadro 14 (Apéndice 13).
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c) Modelo de Situacdo/inferéncias avaliativas aceitaveis

Segundo van Dijk (2010), um modelo de situacdo € uma construcdo ou recuperacdo
de uma representacdo da memoria. Esse nivel refere-se ao conhecimento prévio e de
esquemas de representacdo dos usuarios da lingua. Para este autor, estes usuarios recuperam
conhecimentos prévios sobre o tema do texto que os ajudardo na elaboracdo de uma
atualizacdo do modelo ou a construcdo de um modelo novo. Assim, ndo ha como prever esse
modelo, pois o conhecimento prévio dos leitores/ouvintes € individual. Assim sendo, como a
atualizacdo do modelo de situacdo criado pelos leitores seria mais dificil de prever, nao
foram incluidos na anélise estatistica, a qual se reduziu a micro- e a macroestrutura, apoiada

na analise prévia desses dois niveis feita pelos juizes especialistas nos textos.

Na Tabela 7 apresentamos o nimero de inferéncias avaliativas aceitaveis atualizadas
ou construidas pelos participantes de cada grupo a partir das ideias do texto apresentado e

de seu conhecimento prévio sobre o tema do texto.

Tabela 7 — NUmero de inferéncias avaliativas aceitaveis (12 Tarefa)

Participantes Total Média
1 2 3 4 5 6 7 8
GE 06 01 01 - 03 - 01 01 13 16
GO 02 01 02 01 - 02 - 01 09 1,1

O GE gerou 13 inferéncias aceitaveis a partir das ideias do texto original, enquanto o
GO produziu 09 inferéncias. Em termos quantitativos o GE produziu mais inferéncias que o

GO. Expomos exemplos dessas inferéncias no Quadro 14 (Apéndice 13).

d) Informac®es intrusivas/ inferéncias avaliativas ndo aceitaveis:

De acordo van Dijk (2010), a compreensdo sofre influéncias das experiéncias
pessoais, bem como das avaliagdes dos leitores/ouvintes, por isso, determinadas informacoes
sdo mais relevantes para uns do que para outros. Ao reproduzir as informac@es do texto, as
pessoas podem recuperar informagdes que ndo existem no texto original, mas sim na

representacdo mental que foi construida para esse texto.

Essas informacOes que surgiram nos textos-respostas, que ndo pertencem ao texto

original e ndo se relacionam com seu conteddo, sdo classificadas como informagoes
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intrusivas ou inferéncias avaliativas ndo aceitaveis. Nessa tarefa de compreensédo do texto, os

participantes incluiram poucas informacdes deste tipo.

Tabela 8 — Numero de inferéncias avaliativas ndo aceitaveis presentes no texto-resposta (12
Tarefa)

Participantes Total
1 2 3 4 5 6 7 8
GE o1 01 05 - - = - 8 07
GO - - - - - - - - 0

Apenas trés participantes do GE apresentaram inferéncias ndo aceitaveis no texto-
resposta. O participante 3 produziu 05 informacgdes desse tipo. Vale lembrar que este
participante apresenta o desempenho mais baixo na tarefa de compreensdo do texto (12
tarefa) e a Unica resposta inadequada na Questdo 2. Os outros participantes ndo apresentaram
informacdes intrusivas. Demonstramos exemplos dessas informacdes no Quadro 14
(Apéndice 13).

Em termos qualitativos, na Questdo 3, 0 GO apresentou mais informacoes referentes
as ideias secundarias do que GE. No que tange as ideias centrais, os dois grupos
apresentaram o mesmo numero de proposicOes desse nivel do texto original. Considerando a
proporcéo de micro e macroestruturas do texto original e o desempenho dos participantes na

questdo, a porcentagem de macroestrutura presente nos textos-resposta é maior.

Em relacdo a construcdo de modelos, o GE produziu um ndmero maior de
inferéncias do que 0 GO. O GE incluiu informac6es intrusivas no texto-resposta, enquanto o

GO né&o incluiu informagdes desse tipo.

Depois da analise dos dados da tarefa de compreenséo do texto (12 Tarefa), passamos
a analise dos dados da tarefa de recuperacdo de conteudo do texto, apds uma semana de
apresentacdo do texto (22 Tarefa) e da tarefa de recuperagdo do contetdo do texto, apds trés
semanas da apresentacdo do mesmo (3* Tarefa). Por fim, concluimos o capitulo com a

analise do teste de memodria de trabalho.
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4.4  Analise da tarefa de recuperacdo do conteudo do texto apds uma semana (22

Tarefa) e ap6s 3 semanas (32 Tarefa)

Os objetivos desta tarefa eram verificar o impacto da modalidade de apresentacdo de
texto sobre a recuperacdo de proposicdes totais (incluindo micro e macroestrutura),
comparando-se as trés coletas; verificar o impacto da modalidade de apresentagdo de texto
sobre a recuperacdo de microproposicfes a cada coleta e na totalidade da coleta; verificar o
impacto da modalidade de apresentacao de texto sobre a recuperacao de macroproposicdes a
cada coleta e na totalidade da coleta; verificar a progressdo da elaboracdo de modelos de
situacdo ao longo dos trés momentos de coleta; verificar a progressdo da elaboracdo de

informacdes intrusivas ao longo dos trés momentos de coleta;

Entdo, pressupomos para esta tarefa que o texto escrito facilitaria a recuperacéo de
proposic¢des totais (incluindo micro e macroestrutura), na comparagao entre as trés coletas;
pressupomos que o texto escrito facilitaria a recuperacdo de microproposicdes a cada coleta
e na totalidade da coleta; pressupomos que o texto escrito facilite a recuperacdo de
macroproposi¢des a cada coleta e na totalidade da coleta; pressupomos uma menor
quantidade de enumeracdo de microestruturas e uma estabilizacdo na citacdo das
macroestruturas ao longo dos trés periodos de coleta; supomos uma menor elaboracdo de
modelos de situacdo ao longo dos trés momentos de coleta; e, por fim, supomos uma maior

elaboracdo de informagdes intrusivas ao longo dos trés momentos de coleta;

Lembramos que, a memoria de longa duracdo, segundo Baddeley e colegas (2011), é
um sistema ou sistemas que servem de base a capacidade de armazenar informagéo por
longos periodos de tempo. As informac6es que deveriam ser recuperadas pelos participantes,

nesta tarefa, foram armazenadas uma semana antes, a partir da apresentacéo do texto.

Na secdo 3.4.2.3.5 mencionamos que as tarefas de recuperacdo do texto foram
aplicadas em dois momentos apds a apresentagdo do texto. Vale lembrar que a primeira
tarefa foi aplicada uma semana depois, enquanto a segunda trés semanas apos a apresentacao
do material escrito e oral. Esta testagem foi analisada de acordo com os criterios estipulados
na secdo 3.4.4.3. Passamos, entdo, a analise de cada um desses momentos de recuperagédo

do conteudo do texto.
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a) Analise da tarefa de recuperacdo do conteudo ap6s uma semana da apresentacédo do

texto (22 tarefa)

A Tabela 10 apresenta o desempenho dos participantes do GE na tarefa de
recuperacdo do contetdo do texto na modalidade escrita e do GO na tarefa de recuperacdo
do contetdo do texto na modalidade oral ap6s uma semana da apresentacdo do texto,
considerando-se 0 numero total de proposi¢des (incluindo micro, macroestrutura e modelo

de situacéo) presentes no texto-resposta e as informacdes intrusivas.

Tabela 09 — Desempenho dos participantes na tarefa de recuperacéo do texto (22 Tarefa)

Participantes 1 2 3 4 5 6 7 8 Média
GE Prop. 02 21 02 04 04 04 13 09 7,4
Il - 07 03 - - 01 05 03 2,4
GO Prop. 07 12 08 16 07 07 08 11 9,3
Il - 01 01 01 01 02 02 o1 1,1
PROP - Proposic¢des I — Informagdes Intrusivas

O GE recuperou 59 proposi¢oes de diferentes niveis (micro, macroestrutura e modelo
de situacdo), uma media de 7,4 proposicbes do texto original. Essas proposicdes sao
especificadas abaixo. Além das proposicdes recuperadas, este grupo apresentou 27
informacdes intrusivas, com uma média de 3,4 informacGes deste tipo por participante. Em
relacdo ao desempenho individual do GE, o participante 2 apresentou 21 informacdes
recuperadas e/ou construidas a partir do texto original, bem como introduziu 07 informacdes
que ndo havia no texto. Os participantes 01 e 03 recuperaram ou construiram apenas 02
proposicdes referentes ao texto original e introduziram, respectivamente, 04 e 03

informagdes inexistentes no texto.

O GO recuperou em média 9,5 proposicdes de diferentes niveis (micro,
macroestrutura e modelo de situagdo) do texto original, totalizando 76 proposi¢des. A média
de informac0es intrusivas deste grupo foi de 1,5, com total de 12 informacdes deste tipo. Em
relagdo ao desempenho individual do GO, o participante 04 recuperou e/ou construiu 16
proposices a partir do texto original, bem como introduziu 02 informacdes ao texto,
enquanto 3 participantes recuperaram o minimo de 07 proposi¢cbes de microestrutura e

acrescentaram, respectivamente, 02,01 e 02 informacdes ao texto.

Em termos qualitativos, o GE recuperou e/ou construiu menos proposi¢cdes em

relagdo ao GO e acrescentou mais informacdes inexistentes no texto original ao texto —
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resposta. Em relacdo ao numero total de proposicGes do texto original (48), o GE recuperou
e/ou construiu 14,3% do texto, enquanto o0 GO recuperou e/ou construiu 19,3% do texto
original. No grafico abaixo, mostramos a média de proposi¢cBes recuperadas pelos

participantes em relagdo ao nimero total de proposi¢des do texto original.

Gréfico 3— Média de proposicGes recuperadas e/ou construidas por grupo (22 Tarefa)

40 -

20

0

NProp Total (100%) M Prop G_O (19,3%) M Prog GE  (14.3%)

N Prop Total — Numero de proposicBes total do texto original; M Prop GO — Media de
proposicdes do texto- resposta do GO; M Prop GE— Média de proposic¢des do texto- resposta do GE

Para verificar se a diferenca de desempenho entre os grupos foi significativa,
aplicamos o Teste estatistico T de Student para amostras independentes nos dados da Tabela
09.

O valor de p (0,25) indica que ndo existe uma diferenga significativa na comparagao
entre a recuperacdo dos conteldos do texto apresentado na modalidade oral e escrita,

indicando que ndo houve vantagem de uma modalidade sobre a outra.

Depois de compararmos o desempenho dos grupos quanto a recuperacao do conteido
do texto, passamos a uma analise mais especifica sobre o tipo de estruturas recuperadas

pelos participantes e, logo apds, apresentamos os tipos de informacdes intrusivas.

Na Tabela 10 apresentamos 0 numero de proposi¢cdes de micro e macroestrutura
recuperadas pelos participantes apds 1 semana da apresentacdo do texto. Lembramos que o

texto original continha 38 proposicdes de microestrutura e 10 de macroestrutura.

Tabela 10 — Numero de proposicdes de micro e macroestrutura recuperadas (22 Tarefa)

GE
GO

Mi

01

Participantes
1 2 3 4 5 6 7 8 Total Média

MA Ml MA M MA Ml MA MI MA Ml MA Ml MA Ml MA Ml MA Mi MA
02 05 03 01 01 - 01 01 01 - 02 04 03 01 02 12 15 15 19 3,9%
04 03 04 05 01 09 = 02 03 = 03 04 03 03 04 27 22 34 28 8,8%

MI — Microestrutura; MA- Macroestrutura
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a) Proposicdes recuperadas da Microestrutura textual/ideias secundarias (22 Tarefa):

A partir da Tabela 10, percebemos que a média de proposi¢cGes de microestrutura
recuperadas pelo GE foi de 1,5 e pelo GO de 3,4, ap6s uma semana da apresentacdo do
texto. O GE recuperou um namero inferior de proposi¢des de microestrutura em relagdo ao
GO. Os participantes do GO apresentaram no texto-resposta mais do que o dobro de
proposicdes de microestrutura. O namero maximo de proposicdes de microestrutura
recuperadas pelo GE foi de 05 proposicdes apresentadas pelo participante 5, enquanto 03
participantes ndo recuperaram proposicdes desse nivel. Ja no GO, o nimero de proposi¢des
recuperadas nesse nivel foi 09, pelo participante 4, enquanto o participante 6 ndo recuperou
proposicdes desse nivel. Ndo supomos uma hipétese especifica para comparar o desempenho
dos grupos em relacdo a esse nivel estrutural, porém aplicamos o Teste Estatistico T de
Student para amostras independentes e constatamos que ndo ha vantagem de um grupo sobre
0 outro em relacdo a recuperacdo da microestrutura (p=0,25). Expomos exemplos dessas

proposicdes recuperadas no Quadro 15 (Apéndice 13).

Em sintese, 0 GE recuperou 3,9% da microestrutura do texto original, enquanto o
GO conseguiu restaurar 8,9% das proposi¢oes do mesmo nivel do texto original. Em relacédo
ao mesmo nivel estrutural na Questdo 3 da tarefa de compreensdo do texto (12 tarefa), os

dois grupos apresentaram um numero inferior de microestruturas.

A diferenca entre as duas tarefas evidencia que, com o passar do tempo, 0s
participantes recuperaram cada vez menos informacdes de detalhes da microestrutura
textual. A superficie do texto parece ir dissipando-se com o tempo. Para Kintsch e van Dijk

(1978) a microestrutura esta disponivel na memaoria por menos tempo que a macroestrutura.

b) Proposic6es recuperadas da Macroestrutura textual/ ideias centrais (22 tarefa):

Através da Tabela 10, evidenciamos que a média de proposi¢des recuperadas de
macroestrutura pelo GE foi de 1,9 e pelo GO de 2,8. Nesse nivel estrutural, 0 GE também
recuperou um numero inferior de proposi¢des em relacdo ao GO. O nimero maximo de
proposicdes recuperadas da macroestrutura pelo GE foi de 03 proposicGes pelos
participantes 02 e 03, enquanto 03 participantes recuperaram 01 proposicdo desse nivel. Ja
no GO, 03 participantes apresentaram o maximo de 04 proposic¢des, enquanto o participante
1 e 4 ndo apresentaram proposicGes desse nivel. Esse resultado mostra que os participantes
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do GO recuperaram mais informacdes de nivel global do texto do que o GE. Para verificar
se essa diferenca é significativa aplicamos o Teste estatistico T de Student para amostras
independentes, mesmo que ndo houvesse uma hipotese de pesquisa especifica para comparar
0 desempenho dos grupos em relacdo a esse nivel estrutural. Apos o teste, constatamos que
ndo ha vantagem de um grupo sobre o outro em relacdo a recuperacdo da macroestrutura

(p=0,1). Expomos exemplos dessas proposi¢des recuperadas no Quadro 15 (Apéndice 13).

Nesse mesmo nivel estrutural na Questdo 3 da tarefa de compreensdo do texto (12
tarefa), os dois grupos apresentaram a mesma porcentagem de proposi¢cOes de
macroestrutura (25%). Nesta 22 testagem, o GE recuperou 16% das proposi¢cdes da
macroestrutura do texto original, enquanto o GO recuperou 28% dessas proposicoes.

Observamos que o GO evocou mais proposi¢coes desse nivel em relacdo ao GE.

O GE demonstrou um declinio de 9% da 12 para a 22 tarefa na evocacdo das ideias
centrais do texto. Isso mostra que, com 0 passar do tempo, 0 grupo recordou menos
informacGes da macroestrutura textual. Contudo, este grupo recuperou mais a
macroestrutura do que a microestrutura. O GO, nesta 22 tarefa, superou em 3% o
desempenho no mesmo nivel na testagem anterior. Assim como o GE, o GO recuperou mais
informacdes de nivel global do que de nivel local. Para esse grupo, o tempo de 1 semana

parece ndo ter interferido na recuperacao das ideias centrais do texto original.

A fim de verificar, quantitativamente, se essa diferenca na recuperac¢ao da micro e da
macroestrutura é significativa, aplicamos o Teste T de Student para amostras independentes
para os dados da Tabela 12. O resultado (p=0,25) indica que ndo houve diferenca

significativa na recuperagdo da micro e da macroestrutura, nesta 22 tarefa.

Comparando qualitativamente os dois niveis de estrutura do texto, nesta tarefa,
observamos que a macroestrutura € recuperada com mais frequéncia do que a
microestrutura, coincidindo com a hipédtese. Tal hipdtese pressup6s uma menor quantidade
de enumeragdo de microestruturas e uma estabilizagcdo na citacdo das macroestruturas ao
longo dos trés periodos de coleta. Para Kintsch e van Dijk (1978) e Koda (2005), as
macroestruturas sdo memorizadas com mais freqiiéncia do que as microestruturas textuais,
pois estariam disponiveis por mais tempo. Além disso, essas proposi¢es seriam

representadas na memoria textual com mais frequéncia.
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c) Modelo de situacdo/ Inferéncias avaliativas aceitaveis construidas a partir do texto

apresentado (22 tarefa):

Na Tabela 11 apresentamos o numero de inferéncias aceitaveis construidas na 22
testagem pelos participantes de cada grupo a partir da recuperacdo das ideias do texto
original. As proposicdes desse nivel sdo construidas e/ou atualizadas pelos participantes a
partir da relacdo do seu conhecimento prévio com as informacdes recuperadas do texto

original, como mencionado anteriormente.

Tabela 11- Numero de inferéncias avaliativas aceitaveis construidas (22 Tarefa)

Participantes Total Media
1 2 3 4 5 6 7 8
GE - 13 - 03 02 02 06 06 32 04

GO 02 05 02 07 02 04 01 04 27 3,4

O GE gerou 32 inferéncias, com média de 0,4 modelos por participante. O GO
produziu 27 inferéncias, com média de 3,4 por participante. O GE apresentou 05 inferéncias

a mais que o GO. Expomos exemplos dessas inferéncias no Quadro 15 (Apéndice 13).

Nesse mesmo nivel estrutural na testagem anterior, 0s dois grupos apresentaram um
namero menor de inferéncias elaboradas a partir da recuperacao do contetdo do texto. Nesta
22 testagem, 0 GE construiu 18 inferéncias aceitaveis a mais para texto original, em relacdo a
testagem anterior, enquanto o GO construiu 19 proposicdes a mais nesse nivel. Observamos

que, 0s grupos construiram mais modelos nesta 22 testagem do que na 12 tarefa.

A maior elaboracdo de inferéncias nesta 22 testagem discorda, até aqui, com nossa
hipotese. Pressupomos uma menor elaboragdo de inferéncias avaliativas aceitaveis ao longo

dos trés momentos de coleta.

d) Informacdes intrusivas/ Inferéncias avaliativas ndo aceitaveis presentes nos textos-

resposta apés 1 semana (22 tarefa)

Nesta 22 tarefa, assim como na Questédo 3 da testagem anterior, as informagdes que
surgiram nos textos-respostas que ndo pertencem ao texto original e ndo se relacionam com
seu contetido sdo classificadas como inferéncias avaliativas ndo aceitas ou informacoes
intrusivas. Nesta tarefa de recuperacdo do conteudo do texto, os participantes incluiram mais

informacdes deste tipo em relacéo a tarefa anterior.
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Ao contrario da tarefa anterior, em que apenas trés participantes elaboraram
informac0es intrusivas no texto-resposta, nesta tarefa, de acordo com a Tabela 10, acima, 0s
participantes elaboraram mais inferéncias avaliativas ndo aceitaveis. O GE introduziu 19
informacdes deste tipo, com uma média de 2,4 informacdes por participante, enquanto o0 GO
acrescentou 09 informacdes intrusivas, equivalentes a 1,1 informacgéo por participante. Na
testagem anterior, 0 GO ndo havia incluido informacGes intrusivas. O participante 02 do GE
apresentou o maior nimero de informacdes desse tipo. Vale lembrar que este participante
também recuperou 0 maior nimero de proposi¢des nesta 22 tarefa. Em relacdo ao GO, o GE
acrescentou mais que o dobro de informacdes inexistentes no texto original. Demonstramos

exemplos dessas informac6es no Quadro 15 (Apéndice 13).

A maior elaboracdo de informacdes intrusivas no texto-resposta, nesta 22 tarefa,
coincide com a hipétese que supde uma maior elaboracdo de informacdes intrusivas ao

longo dos trés momentos de coleta.

Decorrida uma semana da apresentacdo do texto, 0 GO recuperou proposi¢des de
macroestrutura com mais frequéncia do que o GE. No que se refere as ideias secundarias, o
GO também evocou proposi¢bes de microestrutura com mais frequéncia do que o GE.
Comparando os dois niveis de estrutura, a macroestrutura foi recuperada pelos dois grupos
em maior quantidade do que a microestrutura. Porém, o teste estatistico T de Student para
amostras independentes indica que essas diferencas ndo foram significativas (p=0,25). Em
relacdo a Questdo 3 da tarefa anterior, 0 nimero de proposi¢fes recuperadas nesses dois

niveis é mais baixo.

Em relacdo a construgdo de inferéncias avaliativas aceitaveis, os dois grupos
produziram mais inferéncias nesta testagem do que na tarefa anterior. Isso mostra que, com
0 passar de uma semana, 0s participantes produziram mais inferéncias relacionadas ao
contetido do texto. Alem dos modelos, os dois grupos incluiram mais informagdes intrusivas
nesta tarefa do que na tarefa anterior, sendo que o GE acrescentou mais informacdes deste

tipo do que o GO.

Depois da analise dos dados da tarefa de recuperagdo do conteudo do texto, apds uma
semana, passamos a analise da mesma da tarefa de recuperacdo de contetido do texto, apos
trés semanas da apresentacdo do texto.
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b) Andlise da tarefa de recuperacdo do conteldo apoés trés semanas da apresentacdo do

texto (32 tarefa)

A Tabela 12 apresenta o desempenho dos participantes do GE na tarefa de
recuperacdo do contetdo do texto na modalidade escrita e do GO na tarefa de recuperacdo
do contetdo do texto na modalidade oral apds trés semanas da apresentagdo do texto,
considerando-se 0 nimero total de proposi¢cdes presentes no texto-resposta e as informacoes

intrusivas.

Tabela 12— Desempenho dos participantes na tarefa de recuperacao do texto ap6s 3 semanas

Participantes 1 2 3 4 5 6 7 8 Média
GE Prop. 01 17 03 03 03 02 06 04 49
11 - 01 02 02 02 02 04 03 2
GO Prop. 03 10 12 14 04 04 04 08 74
11 - 02 02 01 02 02 01 02 15
PROP — Proposices; 11 — Informagdes Intrusivas;

O GE evocou 39 proposicBes de diferentes niveis (micro, macroestrutura e modelo
de situacdo), uma média de 4,9 proposi¢bes por participante. Essas proposicdes sao
especificadas abaixo. Além das proposices recuperadas, este grupo apresentou 16
informac@es intrusivas, com uma média de 02 informacdes deste tipo por participante. No
que se refere ao desempenho individual, o participante 02 apresentou 17 informacoes
recuperadas e/ou construidas a partir do texto original, bem como introduziu apenas 01
informacdo que ndo havia no texto original. O participante 1 recuperou 01 proposicdo

referente ao texto original e ndo introduziu informagdes inexistentes no texto original.

O GO recuperou em média 7,4 proposi¢Oes de diferentes niveis do texto original
(micro, macroestrutura e modelo de situacdo), totalizando 59 proposi¢fes. A média de
informacdes intrusivas deste grupo foi de 1,5 com total de 12 informacg6es deste tipo. Em
relacdo ao desempenho individual, o participante 04 recuperou e/ou construiu 14
proposi¢cdes a partir do texto original, bem como introduziu 01 informacdo ao texto,
enquanto o participante 01 recuperou 0 menor nimero de proposi¢des, 03, e ndo acrescentou

informacao ao texto original.

A aplicacdo do Teste T de Student para amostras independentes, observamos que

essa diferenca no desempenho dos grupos ndo foi significativa (p=0,25). Esse resultado
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contraria a hipétese para a tarefa, a de que o texto lido facilitaria a recuperacdo dos
conteddos do texto da memdria de longa duracdo, pois ndo houve diferenca significativa
entre 0s grupos comparando-se a recuperacdo do conteudo do texto em diferentes
modalidades de apresentacdo. Em relacdo a tarefa anterior, 0 GO também apresentou um

melhor desempenho do que o GE.

O baixo desempenho dos participantes do GE na compreensdo e recuperacdo do
texto escrito pode ter sido motivado por varios fatores que determinam a compreensao de
um texto, tanto em L1 como em L2, mencionados no referencial tedrico. A abordagem
inadequada do texto, a falta de motivacdo para a leitura, as dificuldades na decodificacdo e

as dificuldades de compreensdo em L1 podem ter influenciado o GE negativamente.

No que tange ao nimero total de proposi¢cdes do texto original (48), o GO recuperou
e/ou construiu 15,4% do texto, enquanto o GE recuperou e/ou construiu 10,2% do texto
original. No gréafico abaixo, demonstramos a proporcdo média de proposicoes recuperadas

pelos participantes em relagdo ao nimero total de proposic6es do texto original.

Graéfico 4 — Média de proposicdes recuperadas e/ou construidas por grupo (32 Tarefa)
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N Prop Total — Nimero de proposicdes total do texto original; M Prop GO — Média de
proposicdes do texto- resposta do GO; M Prop GE — Média de proposicoes do texto-
resposta do GE;

Depois de observarmos o desempenho dos grupos quanto a recuperacao do conteddo
do texto, passamos a uma andlise mais especifica das estruturas recuperadas pelos

participantes apds 3 semanas, considerando-se 0s niveis estruturais.

Na Tabela 13 apresentamos 0 numero de proposi¢des de micro e macroestrutura
evocadas pelos participantes ap6s 3 semanas da apresentacdo do texto. Lembramos que o
texto original continha 38 proposicdes de microestrutura e 10 de macroestrutura.
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Tabela 13 — Numero de proposi¢cdes de micro e macroestrutura recuperadas ap6s 3 semanas

Participantes

1 2 3 4 5 6 7 8 Total Média %
MA MI MA MI MA MI MA M MA MI MA M MA M MA Ml MA Ml MA MI MA
0O 04 03 01 01 - 01 01 o1 - 01 03 02 01 02 10 12 13 15 34%  15%
02 03 02 06 0L 07 - 01 02 - 00 01 02 02 03 20 13 25 16 25%  16%

MI — Microestrutura; MA- Macroestrutura,

a) Proposicdes recuperadas da Microestrutura textual/ideias secundarias (3% Tarefa):

De acordo com a Tabela 13, a média de proposi¢cdes de microestrutura restauradas
pelo GE foi de 1,3 e pelo GO de 2,5. O GE recuperou um numero inferior de proposi¢des de
microestrutura em relacdo ao GO. Os participantes do GO apresentaram no texto-resposta o
dobro de proposicbes de microestrutura. O namero maximo de proposicdes de
microestrutura recuperadas por um participante do GE foi de 04 proposicGes, pelo
participante 2, enquanto 3 participantes nao recuperaram proposi¢des desse nivel. Ja no GO,
0 participante 4 apresentou 07 proposi¢des, enquanto 02 participantes ndo apresentaram
proposicdes desse nivel. Expomos exemplos dessas proposicdes recuperadas no Quadro 16
(Apéndice 13).

N&o propomos uma hipotese de pesquisa para a comparacdo de desempenho dos
grupos nesse nivel estrutural. Porém, a fim de verificar se ha diferenca de desempenho
significativa dos grupos nesse nivel estrutural, realizamos a anélise estatistica e constatamos

que a diferenca néo foi significativa (p=0,25).

O GE recuperou 3,4% da microestrutura do texto original, enquanto o GO conseguiu
restaurar 6,6% das proposi¢fes do mesmo nivel do texto original. Em relacdo ao mesmo
nivel estrutural na 22 tarefa de recuperacdo do conteddo do texto, os dois grupos
apresentaram um namero inferior de microestruturas recuperadas. Na Tabela 14, expomos a
média de proposi¢cdes de microestrutura apresentada pelos dois grupos nas trés testagens
realizadas.

Tabela 14 - Média de proposic¢Ges de microestrutura nas trés tarefas
12 tarefas 2@ tarefas 32 tarefas

GE 48 (12,6%) 1,5 (3,9%) 1,3 (3,4%)
GO 8,9 (23,4%) 3,4 (8,8%) 2,5 (6,6%)
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A Tabela 14 demonstra que a recuperacdo de informacbes de detalhes da
microestrutura textual pelos dois grupos é menor a cada testagem, sugerindo que as
informacdes desse nivel estrutural ndo se consolidaram na memoria de longa duragéo e, com
0 passar do tempo, vao se dissipando independentemente da modalidade de apresentacdo do
texto. O texto escrito, na comparacdo com o apresentado na modalidade oral, ndo facilitou a
recuperacdo de microproposi¢des em maior nimero a cada coleta e nem na totalidade da

coleta, contrariando nossa hipotese.

b) Proposicdes recuperadas da Macroestrutura textual/ ideias centrais (32 tarefa):

Conforme a Tabela 14, a média de proposicOes restauradas da macroestrutura pelo
GE foi de 1,5 e pelo GO de 1,6. Nesse nivel estrutural, 0 GE também recuperou um namero
inferior de proposicdes em relacdo ao GO. O numero maximo de proposi¢des recuperadas da
macroestrutura pelo GE foi de 03 proposigdes, pelo participante 2, enquanto 05 participantes
apresentaram o0 numero minimo de 01 proposi¢do. JA& no GO, 0 ndmero maximo de
proposicdes desse nivel foi de 03, do participante 8, enquanto o participante 4 ndo
apresentou proposicdes desse nivel estrutural. Demonstramos exemplos dessas proposicoes
recuperadas no Quadro 16 (Apéndice 13).

Assim como para a microestrutura, ndo propomos uma hip6tese de pesquisa para a
comparacdo de desempenho dos grupos em relacdo a macroestrutura. A fim de averiguar se
houve diferenca significativa de desempenho dos grupos nesse nivel estrutural, realizamos,

novamente, a analise estatistica e constatamos que a diferenca néo foi significativa (p=0,25).

Nesse mesmo nivel estrutural na 22 tarefa de recuperagdo do contetdo do texto, 0 GO
apresentou um desempenho superior em relacdo ao GE, porem 0s dois grupos evocaram
menos informagdes desse nivel estrutural nessa 3? tarefa do que na tarefa anterior. Nessa 32
testagem, o GE recuperou, em média, 15% das proposi¢fes da macroestrutura do texto
original, enquanto o GO recuperou 16% dessas proposicdes. Percebemos que o GO,
também, evocou mais proposicoes desse nivel em relacdo ao GE. Na Tabela 15, expomos a
média de proposicdes de macroestrutura apresentada pelos dois grupos nas trés testagens

propostas.
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Tabela 15 - Média de proposic¢Bes de macroestrutura nas trés tarefas

12 tarefa 22 tarefa 3?2 tarefa
GE 2,5 (25%) 1,6 (16%) 1,5 (15%)
GO 2,5 (25%) 2,8 (28%) 1,6 (16%)

O GE demonstra um declinio de 1% da 22 para a 3? tarefa na evocacdo da
macroestrutura textual. O GO, nesta 3?2 tarefa, decaiu 12% no desempenho em relagdo ao
mesmo nivel na testagem anterior. Para esse grupo, o tempo de 3 semanas interferiu na
recuperacdo das ideias centrais do texto original muito mais do que no GE. Em termos
qualitativos, a diferenca de uma tarefa para outra indica que a recuperacéo da macroestrutura
do texto apresentado na modalidade escrita teve um declinio menor em relacdo a

recuperacdo da macroestrutura do texto apresentado na modalidade oral.

Ainda segundo uma analise qualitativa, a macroestrutura é recuperada com mais
frequéncia do que a microestrutura somando-se a totalidade das trés tarefas, porém essa
diferenca nao foi significativa estatisticamente (p>0,05) nos dois grupos. Quanto ao
desempenho dos grupos nesses dois niveis, 0 GO apresenta mais macroestruturas que o GE,
na 22 e na 32 tarefa, enquanto na 12 tarefa os dois grupos apresentam desempenho igual. Esse
resultado, portanto, vai de encontro a nossa hipétese, pois o texto escrito ndo facilitou a
recuperacdo de macroproposicdes a cada coleta e nem na totalidade da coleta em relacdo ao

texto oral.

c) Modelo de situacdo/ Inferéncias avaliativas aceitdveis a partir do texto apresentado (32

tarefa):

Na Tabela 16 apresentamos o numero de inferéncias avaliativas aceitaveis elaboradas

na 3? testagem pelos participantes de cada grupo a partir da recuperacao das ideias do texto.

Tabela 16— Numero de inferéncias avaliativas aceitaveis recuperadas a partir das ideias do
texto (32 Tarefa)

Participantes Total Média
1 2 3 4 5 6 7 8
GE - 10 01 02 01 01 01 01 17 2,1
GO 01 05 07 05 01 03 01 03 26 3,3

Nesta testagem, o GE gerou 16 inferéncias aceitaveis, com média de 2,1 proposic¢oes
por participante, enquanto o GO produziu 26 inferéncias, com média de 3,3 inferéncias por

participante. Ao contrério da testagem anterior, 0 GO gerou mais inferéncias nesta testagem
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do que o GE. Ainda em relacdo a tarefa anterior, os grupos produziram menos inferéncias
nesta 32 testagem. Expomos exemplos dessas inferéncias apds trés semanas da apresentacdo
do texto no Quadro 16 (Apéndice 13).

Nesta 32 testagem, o GE elaborou 16 inferéncias aceitaveis a menos para as ideias do
texto original, em relacdo a testagem anterior, enquanto o GO construiu 01 proposicao a
menos nesse nivel. Na 3?2 testagem os participantes apresentaram um declinio na producéo de
inferéncias em relacdo a tarefa anterior, construindo menos modelos. A Tabela 17 demonstra

0 numero de inferéncias produzidas por grupo em cada tarefa.

Tabela 17 — Numero de inferéncias avaliativas aceitaveis elaboradas por grupo

12 tarefa 2% tarefa 3? tarefa
GE 13 32 17
GO 09 27 26

O declinio na elaboracdo de inferéncias nesta 3% testagem condiz com a hipétese
proposta. Pressupomos uma menor elaboracdo de inferéncias avaliativas aceitaveis ao longo
dos trés momentos de coleta. A elaboracdo essas inferéncias decaiu na 3? tarefa em relacéo a

22 tarefa.

d) Informacdes Intrusivas/ Inferéncias avaliativas ndo aceitdveis nos textos-resposta
apos 3 semana (3? tarefa)

Nesta 3? tarefa, assim como na 22 testagem, as informacg6es que surgiram nos textos-
respostas que ndo pertencem ao texto original e ndo se relacionam com suas ideias s&o
classificadas como inferéncias avaliativas ndo aceitaveis ou informacdes intrusivas. Nesta
tarefa de recuperacdo do conteudo do texto, os participantes do GE incluiram menos
informagdes deste tipo, enquanto o GO manteve 0 mesmo ndmero de inferéncias nédo

aceitaveis em relacdo a tarefa anterior.

A Tabela 17, acima, demonstra que nesta tarefa apenas 02 participantes nao
incluiram informagGes deste tipo. O GE introduziu 16 informagdes deste tipo, com uma
média de 2 informagdes por participante, enquanto o GO acrescentou 12 inferéncias ndo
aceitaveis, o equivalente a 1,5 informagbes por participante. O participante 07 do GE
apresentou o maior namero de informacgdes desse tipo, enquanto 05 participantes do GO
apresentaram 02 informacgOes deste tipo. Em relagdo ao GE, o GO acrescentou menos

informac0des inexistentes no texto original. Demonstramos exemplos dessas informagdes no
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Quadro 16 (Apéndice 13). A tabela abaixo apresenta o nimero de informacdes intrusivas em

cada uma das testagens propostas.

Tabela 18- Numero de inferéncias avaliativas ndo aceitaveis nas trés tarefas

12 tarefa 22 tarefa 3?2 tarefa
GE 07 19 16
GO - 9 12

A progressdo na elaboracdo de inferéncias avaliativas ndo aceitaveis pelo GO nesta
3% testagem concorda com a hipdtese proposta. Pressupomos uma maior elaboracdo de
informac@es intrusivas ao longo dos trés momentos de coleta, porém a elaboracdo dessas
informac@es pelo GE decaiu na 32 tarefa em relacdo a 22 tarefa, mas manteve-se maior do

que na 1@ tarefa.

Em termos qualitativos, apds trés semanas da apresentacao do texto o GO apresentou
mais proposigdes de micro e macroestrutura que o GE. Isso indica que o texto oral tende a
ser mais bem recuperado que o texto escrito. Nesta testagem, a macroestrutura foi
recuperada com mais frequéncia pelos dois grupos do que a microestrutura. Em relacdo a 22
tarefa, 0 nimero de proposi¢des recuperadas na 32 testagem nos dois niveis € mais baixo.
Em termos quantitativos, no entanto, ndo houve diferenca significativa entre os grupos em

relacdo a recuperacao da macroestrutura e da microestrutura nesta 32 coleta (p=0,25).

No que tange a elaboracdo de inferéncias avaliativas aceitaveis a partir das ideias do
texto, os dois grupos produziram menos inferéncias nesta testagem do que na tarefa anterior.
Ao contrario da tarefa anterior, 0 GO produziu mais modelos do que GE. O declinio na
elaboracdo de modelos € maior para 0 GE do que para o GO, nesta tarefa. Além dos modelos
de situacdo, os dois grupos incluiram informacdes intrusivas nesta tarefa, sendo que o GE
diminuiu o numero de informac@es deste tipo, enquanto 0 GO manteve uma progressao na
intrusdo de informacdes. Para concluir esta analise, a tabela a seguir expde o desempenho

dos grupos nesta 32 tarefa.

Uma analise qualitativa sugere que, de um modo geral, nas trés tarefas, a
microestrutura foi recuperada pelos dois grupos com menos frequéncia do que a
macroestrutura, com uma tendéncia maior de recuperacdo das informacbes do texto
apresentado na modalidade oral. Ainda em termos qualitativos, o texto na modalidade oral é

recuperado com mais facilidade do que o texto escrito. Porém, quantitativamente, a
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diferenca na recuperacdo dessas modalidades nédo foi significativa, indicando que ndo houve
vantagem de uma modalidade sobre a outra. Nas trés tarefas, a elaboracdo das informac6es
intrusivas progrediu ao longo da coleta, exceto na 3?2 tarefa em que houve reducdo da
quantidade de informacgdes desse tipo no GE. Quanto as inferéncias aceitaveis, 0s
participantes elaboraram mais inferéncias na 22 tarefa em relacéo a 12 Porém, na 32 testagem

a elaboracao de inferéncias declinou em relacdo a 22 tarefa, contudo manteve-se maior do
que na 1@ tarefa.

Apds a analise das trés testagens, temos os dados de cada participante referentes ao
numero de proposicdes gerais recuperadas nas trés tarefas, considerando-se os trés niveis de
estrutura do texto (micro, macroestrutura e modelo de situacdo). Na tabela abaixo

demonstramos o desempenho individual dos participantes em cada uma das trés tarefas.

Tabela 19- NUmero de proposic¢Ges dos trés niveis de estrutura do texto nas trés tarefas
Participantes

GE GO
1 2 3 4 5 6 7 8§ 1 2 3 4 5 6 7 8
12 Tarefa 08 09 07 09 07 11 13 07 07 11 16 18 11 14 11 12
22Tarefa 02 21 02 04 04 04 13 09 07 12 08 16 07 07 08 11
3R Tarefa 01 17 03 03 03 02 06 04 03 10 14 12 04 04 04 08
Total 11 47 12 16 14 17 32 67 17 33 36 46 22 25 23 31
Média 37 157 4 53 47 56 101 53 56 11 12 153 73 83 77 103

De acordo com a tabela acima, identificamos os participantes de cada grupo que
apresentaram proposicdes de diferentes niveis com mais e menos frequéncia. No GE o
desempenho mais alto é do participante 2 e 0 mais baixo € do participante 1, enquanto no
GO, o desempenho mais alto € do participante 4 e 0 mais baixo € do participante 1. Esses 04
participantes fizeram o teste de memdria de trabalho a fim de verificar se os resultados

obtidos por esses participantes tém relacdo com a capacidade de MT.

Assim sendo, apds termos analisado os dados obtidos através da coleta, passamos a
analise dos resultados do teste de MT com os participantes mencionados e, logo apos,

apresentamos nossas consideragdes finais sobre a investigacéao realizada.
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4.5 Analise da testagem da memoria de trabalho

Conforme mencionamos na se¢do 3.4.2.4, administramos o teste de memoria de
trabalho Subtarefa de Span Auditivo em Sentencas do NEUPSILIN (FONSECA, SALLES,
PARENTE, 2008) a 4 participantes indicados na secdo anterior. Essa subtarefa analisa o
desempenho da MT, mais especificamente o executivo central, componente mencionado na
secdo 2.31. O objetivo do teste era avaliar se o0s participantes que obtiveram alto
desempenho nas tarefas de compreensdo e recuperacdo do texto, também possuiam maior
capacidade de MT, bem como se os de mais baixa compreensdo tinham os escores mais

baixos na MT.

Vale ressaltar que sdo contabilizados dois valores nesse teste. O primeiro refere-se a
soma do nimero de palavras que o participante repetiu corretamente. O valor atribuido para
cada palavra recordada na ordem é 2 pontos, palavra recordada fora da ordem 1 ponto e
intrusBes ndo sdo pontuadas. A pontuacdo varia de 2 a 28 pontos. O segundo valor diz
respeito a pontuacdo atribuida ao bloco em que o participante repetiu corretamente o maior
namero de palavras (span), ou seja, obteve os acertos de 2 pontos em cada frase, podendo
totalizar de zero (em nenhum dos blocos) a cinco pontos (nos 4 blocos). Esse ultimo valor
foi usado no calculo da correlacdo entre a capacidade de MT e compreensao e recuperacao

do conteudo do texto.

Apbs a aplicacdo do teste de MT, verificamos que o participante 02 do GE, que
obteve o desempenho mais alto entre as tarefas de compreensdo e recuperagdo do contetdo
do texto, também obteve melhor desempenho no teste de MT, apresentando o escore 22 na
repeticdo correta das palavras e 4 pontos no maior conjunto de palavras (span). Enquanto o
participante 1 do mesmo grupo, que demonstrou o desempenho mais baixo nas tarefas
anteriores, apresentou o escore 17 na repeticdo correta das palavras e 3 pontos no maior
conjunto de palavras (span). Ja o participante 4 do GO, que obteve melhor desempenho em
relacdo aos outros participantes do grupo ao longo das tarefas propostas, apresentou escore
20 na repeticdo correta das palavras e 4 pontos no maior conjunto de palavras (span),
enquanto o participante 1 desse mesmo grupo, que demonstrou baixo desempenho nas trés

tarefas, apresentou escore 18 na repeticdo correta das palavras e 3 pontos no maior conjunto
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de palavras (span). A Tabela 20 demonstra os valores obtidos atraves da testagem de MT e

0 numero total de proposicdes recuperadas nas trés coletas.

Tabela 20 — Valores obtidos no teste de MT e nimero de proposi¢oes nas trés coletas

Participantes GE Participantes GO
1 2 1 4
Escore Span Prop.3 | Escore | Span | Prop.3 | Escore | Span | Prop.3 | Escore Span Prop.3
28 coletas 28 coletas 28 coletas 28 coletas
17 03 11 22 4 47 18 03 17 20 04 46

Escore 28 — primeiro valor calculado na testagem de MT; Span- segundo valor calculado na testagem de MT;
Prop. 3 coletas - Numero de proposi¢des recuperadas nas trés coletas;

Para medir o coeficiente de correlacdo entre a capacidade de MT e a recuperacao de
proposi¢Oes do texto, utilizamos o valor obtido no bloco em que o participante repetiu
corretamente o maior nimero de palavras (span) e o nimero total de proposi¢des nas trés
coletas. Para essas varidveis o teste que pareceu mais adequado foi o coeficiente de Pearson
(r). E, para testar a significancia dessa correlacdo, aplicamos o Teste estatistico T de Student

para amostras independentes.

A hipdtese para esta testagem previu que uma maior capacidade de memdria de
trabalho facilitaria a recuperacdo do texto, independente da modalidade de apresentacdo. A
analise estatistica indicou que houve uma forte correlacdo entre a capacidade de memdria de
trabalho e a recuperacdo de contetudos do texto (r= 0,991). Quanto a significancia da

correlagéo, o Teste T de Student aponta para uma correlacdo significativa (p= 0,05).

Os resultados apresentados mostram que existe uma correlacdo significativa entre
capacidade de MT (medida através da Subtarefa de span auditivo) e a recuperacdo de
conteudos do texto (medida atraves das tarefas de compreensdo e recuperacéo), sendo que 0s
participantes que obtiveram escores mais altos nas tarefas de compreenséo e recuperagéo,
também apresentaram escores mais altos na testagem de MT, e aqueles que obtiveram
escores mais baixos nas tarefas de compreensdo e recuperacdo, também apresentaram

escores mais baixos na testagem de MT.

Conforme Just e Carpenter (1992), os individuos que dispdem de maior capacidade
de memodria de trabalho demonstram melhor desempenho nas tarefas de compreensdo da

linguagem.

Ao final da andlise dos dados coletados na pesquisa, retomamos as hipoteses desta
investigacdo. A primeira hipotese, que pressup6s uma melhor compreenséo de textos em L2
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apresentados em forma escrita na comparacdo com a forma oral, tendo em vista a
possibilidade de maior controle do aprendiz de espanhol como lingua estrangeira sobre o
texto e a possibilidade de retorno as estruturas do mesmo, ndo foi corroborada, pois ndo
houve vantagem na compreensdo do texto em modalidade escrita em relacdo a modalidade
oral.

A segunda hipotese, que pressupds que o texto escrito facilitaria a recuperacdo de
proposicoes totais (incluindo micro e macroestrutura), na comparagado entre as trés coletas,
ndo foi corroborada, pois ndo existe uma diferenca significativa na comparacdo entre a
recuperacdo dos contetidos do texto apresentado na modalidade oral e escrita, indicando que

ndo houve vantagem de uma modalidade sobre a outra.

A terceira hipdtese, que pressupds que o texto escrito facilitaria a recuperacédo de
microproposicOes a cada coleta e na totalidade da coleta, ndo foi corroborada, pois em
relacdo a microestrutura ndo houve vantagem significativa de um texto sobre outro nas trés

tarefas.

A quarta hipétese, que pressup6s que o texto escrito facilitaria a recuperacdo de
macroproposi¢es a cada coleta e na totalidade da coleta, ndo foi corroborada, pois em
relacdo a macroestrutura ndo houve vantagem significativa de um texto sobre o outro nas

trés tarefas.

A quinta hipdtese, que pressupds uma menor quantidade de micro e uma
estabilizacdo da macroestrutura ao longo das trés coletas, foi corroborada em parte, pois
houve uma reducdo gradativa na recuperacdo da microestrutura e um equilibrio da
macroestrutura pelos participantes do grupo escrito, enquanto o grupo oral reduziu o nimero

de proposicOes de macroestrutura.

A sexta hipdtese, que supds uma menor elaboracdo de modelos de situagdo ao longo
dos trés momentos de coleta, foi corroborada em parte, pois na 22 coleta os participantes
elaboraram mais modelos do que na 12 coleta. Ja na 3? coleta, os participantes elaboraram

menos modelos de situacdo em relagéo a 22 coleta.

A penaltima hipdtese, que supds uma maior elaboracdo de informacdes intrusivas ao

longo dos trés momentos de coleta, foi corroborada em parte, pois 0 GE diminuiu o nimero
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de informacOes deste tipo na 3% coleta, enquanto o GO manteve uma progressao na

elaboracdo de informacdes intrusivas.

A Ultima hipotese, que pressup6s que uma maior capacidade de memoria de trabalho
facilitaria a recuperagdo do texto, independente da modalidade de apresentacdo, foi
corroborada, pois houve uma correlacdo significativa entre a capacidade de memdria de

trabalho e a recuperacgéo de proposicdes do texto.

Assim, encerramos este capitulo de analise e passamos ao capitulo final desta

dissertacéo.



108

5 CONSIDERACOS FINAIS

A capacidade leitora e a proficiéncia linguistica em L1 e L2 incidem na compreenséao
de textos em L2. Contudo, a compreensdo varia dependendo da forma de se abordar um
texto. O processamento ascendente depende essencialmente da proficiéncia linguistica,
enquanto o processamento descendente depende do grau de desenvolvimento da habilidade
para processar a informacdo. Assim, a proficiéncia em L2 é determinante na representacédo
do codigo de superficie e na geracdo da microestrutura do texto, no entanto ndo é para a

geracdo de modelos de situacdo (KODA, 2005).

Além das habilidades mencionadas acima, 0s sistemas de memoria estdo diretamente
relacionados a compreensdo de textos, tanto em L1 quanto em L2. A percepcao do texto
aciona a MT para a decodificagdo dos signos linguisticos e acesso lexical, enquanto o
componente episddico da MT ¢é ativado para evocar 0s conhecimentos prévios do
leitor/ouvinte e comparar as informacBes novas com as consolidadas. Portanto, o
leitor/ouvinte, para compreender um texto principalmente em L2, depende também do

funcionamento eficiente dos seus sistemas de memoria.

A partir das consideracdes apresentadas no referencial tedrico, observamos que as
investigacOes sobre memdria sdo relevantes para a Linguistica, principalmente, em relacdo a
compreensdo de textos em L2. Além disso, percebemos que as pesquisas realizadas sobre a
compreensdo de textos analisam sobretudo o processamento do texto na modalidade escrita.
Por isso, as pesquisas acerca da compreensdo de textos em L2 na modalidade oral ainda s&o

escassas.

Constatando essa lacuna nos estudos sobre a relagdo da memaoria com a compreensédo
de textos em L2, apresentamos uma investigacdo a respeito do impacto da relagéo entre a
compreensdo de textos em espanhol em diferentes modalidades e a memdria, em especial a
MT e a MLD.

Os objetivos propostos nesta investigacdo foram: analisar de que forma a modalidade
de apresentacdo influencia a compreensao de textos na LE por aprendizes de espanhol, em
nivel intermediario, considerando-se os niveis do texto (microestrutura, macroestrutura e
modelo situacional); verificar o impacto da modalidade de apresentacdo de texto sobre a

recuperacao de proposicdes totais (incluindo micro e macroestrutura), comparando-se as trés
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coletas; verificar o impacto da modalidade de apresentacdo de texto sobre a recuperacao de
microproposicOes a cada coleta e na totalidade da coleta; verificar o impacto da modalidade
de apresentacdo de texto sobre a recuperagdo de macroproposicdes a cada coleta e na
totalidade da coleta; verificar a progressao da elaboracdo de modelos de situagéo ao longo
dos trés momentos de coleta; verificar a progressao da elaboracdo de informacdes intrusivas
ao longo dos trés momentos de coleta; e, por fim, verificar se o participante que recupera
melhor as proposicBes do texto possui maior capacidade de MT em relacdo aquele

participante que recupera menos informagoes.

Participaram desta investigacdo 16 alunos de duas universidades federais do sul do
estado do Rio Grande do Sul, divididos em 2 grupos. A pesquisa deu-se em trés momentos
de coleta. No primeiro momento, aplicou-se uma tarefa de compreensdo do texto e nos

momentos seguintes, aplicou-se uma tarefa de recuperagdo do contetdo do texto.

Os resultados da nossa pesquisa demonstram que houve uma diferenca apenas
marginal na compreensdo e na recuperacdo de informacbes do texto apresentado em
diferentes modalidades, com vantagem para o texto oral, porém ndo houve vantagem

estatisticamente significativa do texto escrito sobre o texto oral, como previamos.

As caracteristicas do texto apresentado em modalidade oral, como, por exemplo,
ruido, sotaque e rapidez da fala, parecem ndo ter influenciado negativamente a compreenséo
do texto em L2 na modalidade oral em relacdo a compreensdo do texto escrito. Por outro
lado, parece que o controle sobre o texto escrito, possibilidade de reinspecdo da estrutura do
mesmo, bem como outros fatores determinantes para a compreensdo de textos escritos em
L2, ndo influenciaram suficientemente o GE para que obtivesse um melhor desempenho em

relacdo ao outro grupo.

O desempenho mais baixo dos participantes do GE na compreenséo e recuperagéo do
texto escrito pode ter sido motivado por varios fatores que determinam a compreensdo de
um texto, tanto em L1 como em L2. Dentre esses fatores, podemos citar a abordagem
inadequada do texto, a falta de motivacédo para a leitura, as dificuldades na decodificacdo do
texto e as dificuldades de compreensdo em L1, por exemplo. Saber com exatiddo o que
determinou esse desempenho inferior em relacdo ao GO pode ser tema de outra

investigacao.
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Observamos na primeira tarefa, que mensurava compreensao leitora, que nenhum
dos grupos alcangou 50% de acertos. A proficiéncia intermediaria na L2 parece ndo ter
facilitado a compreensdo. Uma explicacdo plausivel seria que os participantes podem ter
dificuldades de compreensdo de textos também em L1. Para Scherer e Tomitch (2008), a
habilidade de compreender textos e a proficiéncia na L2 sdo habilidades que se

complementam durante a compreensdo de um texto em L2.

Ainda na primeira tarefa, mesmo que a diferenca seja muito pequena, percebemos
que a macroestrutura textual foi mais bem compreendida do que a microestrutura por ambos
0S grupos e que poucos modelos de situacdo foram construidos, bem como houve poucas

informacdes intrusivas presentes no texto-resposta.

Na segunda tarefa, observamos que houve uma reducdo das proposi¢oes de micro e
macroestrutura e um aumento de modelos de situacdo e informaces intrusivas nos textos-
respostas. Contudo, as informacdes de nivel global foram recuperadas com mais frequéncia

do que as informacdes de detalhes do texto, apds uma semana da apresentacao do texto.

Por fim, na terceira tarefa, as proposicdes de micro e macroestrutura continuaram
diminuindo e, ao contrario da tarefa anterior, os modelos de situacdo e informacdes
intrusivas foram menos presentes, porém se apresentaram em maior nimero do que na

primeira tarefa.

Ressaltamos que esse resultado se limita apenas aos aprendizes de espanhol em nivel
intermediario participantes da investigacdo. Aprendizes de outra L2 podem apresentar um
desempenho diferente, bem como aprendizes de espanhol em outro nivel de proficiéncia.
Afirmar que o resultado se repetiria em outras investigacdes seria imprudente devido ao

reduzido numero de participantes do estudo.

Sugerimos como possiveis temas de investigacdo as dificuldades de compreensdo
oral e escrita em L2 em ambiente formal e informal de aprendizagem, a compreensao oral e
escrita em L2 em diferentes faixas etarias e a relacdo da memdria de trabalho com a

producéo oral e escrita em L2, por exemplo.

Finalizamos este estudo, enfatizando que a pesquisa na interface memoria e
compreensdo de texto é um campo fértil para estudos futuros, principalmente, em se tratando

de compreenséo de texto em L2.
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Anexo A - Prova de proficiéncia em Lingua Espanhola
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Texto 1
EL PREMIO CERVANTES

Desde hace mucho tiempo el dia 23 de abril se celebra en Espafia el Dia del Libro. La

fecha se eligié como homenaje a uno de los insignes escritores de la Literatura universal,
Miguel de Cervantes Saavedra, que murié el 23 de abril de 1616.
Pero desde 1976, aparte de celebrarse el Dia del Libro, el 23 de abril es también en Espaifia un
dia especial porque se hace entrega de uno de los premios literarios mas importantes del
mundo: el Premio Cervantes. Este premio. considerado el maximo galardén de las letras
hispanicas. viene a ser el equivalente al Premio Nobel en el mundo de la literatura en lengua
espanola.

El premio, organizado por el Ministerio de Cultura, no se concede a un libro en
particular, sino que pretende reconocer los méritos literarios y la creatividad de un autor a lo
largo de una vida dedicada a la literatura, al enriquecimiento de la lengua espafiola y a su
difusion por el mundo. El mecanismo para otorgar el premio es curioso: los candidatos son
propuestos por la Real Academia Espaiola (RAE), por las otras veintiuna Academias de la
Lengua y por los ganadores de las pasadas ediciones. Posteriormente, entre los candidatos
propuestos, un jurado debe elegir el ganador: €l jurado esta compuesto por el director de la
RAE, por cl director de alguna de las restantes Academias hispanoamericanas, por el premiado
cn la edicién anterior y por seis personalidades, espafiolas o hispanoamericanas, de reconocido
prestigio, del mundo académico o literario.

El primer escritor que obtuvo el premio fue el poeta vallisoletano Jorge Guillén en
1976, y el ultimo, en 2005. Rafael Sanchez Ferlosio. De los treinta galardonados, solo dos han
sido mujeres: la espanola Maria Zambrano en 1988 y la cubana Dulce Maria Loynaz en 1992,
Como dato curioso, conviene recordar que en la edicion de 1979 el jurado concedi6 ex aequo
(con igual mérito) el Premio Cervantes al espanol Gerardo Diego y al argentino Jorge Luis
Borges, lo que provoco cierta polémica y algunos cambios: desde entonces €l Premio no puede
compartirse ni puede ser declarado desierto, ni ser concedido a titulo péstumo.

El premio estd dotado con 90.000 curos y el Rey Don Juan Carlos suele presidir, en un
acto solemne, la entrega del mismo en el Paraninfo de la Universidad de Alcala de Henares,
ciudad donde naci6, en 1547, don Miguel de Cervantes, Este afio el dia 23 de abril fue atin mds
especial, ya que la Primera Parte de la genial novela Don Quijote de la Mancha cumple
cuatrocientos anos.

(Adaptado de www.lacallemayor.net)
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PREGUNTAS

1. En el texto se afirma que el premio Cervantes se concede a un autor por su obra mas
reciente.

a) Verdadero.

b) Falso.

2. Segun el texto, el jurado esta formado por seis personalidades premiadas en ediciones
anteriores.

a) Verdadero.

b) Falso.

3. Enel texto se afirma que en una ocasion dos escritores compartieron el premio.

a) Verdadero.

b) Falso.
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Texto 2

INEDITO DESCUBRIMIENTO

Un hecho sin precedentes se suscité hace un par de semanas al noroeste de la isla
Grande de Chiloé, cuando unos investigadores vieron un grupo de veintitrés ballenas azules. En
el descubrimiento participaron, entre otros cientifi cos, Elsa Cabrera, directora del Centro de
Conservacion Cetiacea (CCC), y José Truda Palazzo, vicecomisionado brasilefio de la comisién
ballenera internacional; sobrevolaron en un helicéptero naval de la Gobernacién Maritima una
amplia zona costera, unos cien kilémetros. y pudieron registrar el suceso en una fotografia
donde aparecen siete de estos ejemplares en peligro de extincidon. Segtin los expertos, estamos
ante un hito histdrico, ya que “‘no hay ningun lugar en el mundo en este momento donde se
puecda ver la ballena azul a tan poca distancia de la costa.™

Tal vez convenga rccordar quc la ballena azul. que sucle vivir unos ochenta anos. cs ¢l
animal mayor que existe cn ¢l plancta: puede llcgar a medir treinta y tres metros y alcanzar un
peso superior a las cien toneladas. Los ejemplares que se han visto en Chile miden de
veinticinco a veintisiete metros.

El acontecimiento tuvo lugar en el marco de una investigacion mas amplia que realiza
el CCC, patrocinada por Directemar (Direccién General del Territorio Maritimo y de Marina
Mercante), que busca establecer una red de visidn de cetdceos (ballenas, orcas y cachalotes) a
lo largo del pais para identifi car las zonas con mayor presencia y as{ poder establecer medidas
de proteccién y conservacion hacia esas zonas maritimas.

Los investigadores Cabrera y Truda manifestaron su interés en presentar ante los
organismos competentes un proyecto para proponer medidas de conservacion de esta especic
animal en una zona como &sta que. por sus caracteristicas geografi cas y la falta de plataforma
continental, genera las condiciones adecuadas para que estos animales pucdan acercarse a la
costa y alimentarse de un pequeno crustacco, ¢l krill, muy abundante.

Este hecho es de enorme importancia si consideramos que los cetaceos fotografiados
han sido vistos tan sdlo a cinco kilometros de la costa, lo que lo convierte en un caso de
presencia cercana tunico en el mundo. Si triunfara el proyecto, Chile se convertiria en uno de los
principales destinos de turismo para observar ballenas.

(Adaptado de El Mercurio. Chile)
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PREGUNTAS

4. Scgun cl texto, Elsa Cabrera y José Truda Palazzo pudicron fotografiar a:
a) veintitrés ballenas.

b) sicte ballenas.

c¢) una ballena en peligro de extincién.

5. El descubrimiento en Chile es importante porque las ballenas:

a) cstaban cerca de la costa.

b) eran jévenes.

¢) tenian un gran tamano.

6. En cl texto se afi rma que ¢l proyecto para conservar las ballenas:
a) lo patrocina Directemar.
b) lo presentaron dos organismos.

¢) todavia no se ha presentado.
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Texto 3

EJECUTIVOS A LA MODA

A primera vista. la moda puede parccer una manifestacion individual de vanidad: pero
también refleja la cultura, los vaivenes socioecondémicos y los estilos de vida de un
determinado pais. Carola Castillo, directora de relaciones institucionales del Centro de Altos
Estudios de la Moda de Peru, esta convencida de que la imagen de los ejecutivos consolida o
debilita la de la compaiifa para la que trabajan; para Castillo “la apariencia de los trabajadores
nos brinda el primer indicio acerca de la firma con la que se esta tratando™.

Si hace unos afos el interés por la forma de vestir era casi exclusivo de las mujeres, en
la actualidad la vestimenta se ha convertido en un factor crucial para cualquier ejecutivo de este
pais, sea hombre o sea mujer. Pero todavia los caballeros peruanos no se encuentran
completamente a gusto con la moda; esto es debido al conservadurismo, tanto de los ejecutivos
como de los disefiadores peruanos, y puede corroborarse por la gran popularidad de los ternos
clasicos (chaqueta, pantalén y chaleco) y por el predominio absoluto, a lo largo de todo el aio,
de los tonos oscuros y sobrios.

Carlos del Solar, gerente de una empresa de marcas de ropa de reconocido prestigio
internacional, sefiala que en Peri los disefiadores deberian apostar por tendencias mds
modernas en los cortes de los termnos y por una mayor variedad de colores; lo logico seria que,
al menos en la temporada de verano. como pasa en otras partes del mundo, se utilizaran tonos
claros y vivos.

Para la disenadora peruana Lidia Morote las joyas de plata (dijes, aretes, pulseras y
anillos) son un complemento ideal para el vestuario formal de una ejecutiva, ya que el uso de
cstos accesorios otorga a quicn lo lleve un toque a la vez fresco y personalizado, artistico ¢
informal, moderno y tradicional.

Todos los expertos coinciden en que el calzado que usen los ejecutivos —hombres y
mujeres— determinara su imagen fi nal. Los zapatos, que deben ser cémodos y clegantes, juegan
un papel muy importante en el buen vestir porque resaltan la ropa de los ejecutivos; un calzado
inadecuado afea la vestimenta, por muy elegante que ésta sea.

(Adaptado de Negocios. Pert)
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PREGUNTAS

7. Segun Carola Castillo, la apariencia de los ejecutivos:

a) influye en la imagen de su empresa.

b) es lo primero que ven los clientes.

c) les preocupa mas a las mujeres.

8. En el texto se afirma que los ejecutivos peruanos suelen llevar ropa:
a) comoda.

b) cldsica.

c) elegante.

9. Los especialistas opinan que para tener una buena imagen son basicos:

a) los colores.
h) los complementos.

c) los zapatos.
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Texto 4

EN EL CINE

Dicgo nunca entra en el cine con la pelicula empezada. Mas tarde pensara que esa
ruptura de sus costumbres fue lo que propicid el accidente de reencontrarse con Laura.

Es la segunda vez en lo que va de semana gque ve esa pelicula.

Esquiva la linterna del acomodador que acude a su encuentro. ¥ se desliza por el pasillo
lateral hasta las primeras fi las. Le gusta sentarse cerca de la pantalla, tener que mover la
cabeza para poder abarcar todo lo que en ella sucede. En la oscuridad de la sala repara en una
siluecta femenina sentada en la fi la de delante, cuatro butacas mas a la izquierda. Esa mujer le
resulta vagamente familiar, pero no le da mayor importancia. Poco después, en una escena
exterior de la pelicula en que la protagonista va montada en bicicleta, vuelve a mirar a la mujer,
a la que reconoce como su primera novia.

Laura. Su verdadero nombre no es Laura, pero €l la bautizd asi por su parecido con
Gene Tierncy en la pelicula de Otto Preminger Laura. En unos instantes recordo el verano en
que se conocieron, ella tenia dieciséis afios y €l acababa de cumplir los dieciocho, las tardes en
la playa, besdindose, su cabello mojado, abrazada a sus rodillas, la toalla azul sobre sus hombros
como en una postal.

Su primer pensamiento fue el de agacharse, aunque ella no lo habia visto, vy

silenciosamente, rompiendo otra de sus costumbres, salir de la sala. Pero no le hace.
Al encender las luces de la sala, permancce sentado a la espera de que ella se levante primero
para incorporarse €l también y hacerse el encontradizo. Laura revuelve en su bolso y saca un
panuelo con €l que se seca los ojos y se suena la nariz: el fi nal de la pelicula. como a €l la
primera vez que la vio, la ha emocionado hasta las lagrimas. Se levanta y al girarse topa con la
sonrisa desplegada de €l

— iMego? (Dhice Laura con los ojos vidriosos. ) jDiego?

— Laura.

Ella sonrie al oir su antiguo sobrenombre vy, sin importarle las butacas que los separan,
estira los brazos esperando un abraro.

— Lei tu critica de 1a pelicula. (Dice Laura sefialando la pantalla.) Siempre sigo todas tus
criticas.

— Cuanto tiempo, ;eh? Creo que siete afios y medin.
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— 5i. Bueno, yo te vi hace un par de afios en una libreria, pero no te dije nada porque
ibas con una chica.

— Podias haberme saludado. Estis preciosa.

— Me he cortado el pelo.

— Te sienta estupendamente, de veras.

Laura mira detrds de Diego: la sala se ha quedado vacia.

— jTienes prisa? —pregunta ella— Si quieres podemos ir a tomar un café. Vaya, si tienes
tiempo.

— Por supuesto, y asi charlamos.

(Adaptado de Josan Hatero, Amigos imaginarios. Espafia)

PREGUNTAS

10, Segin el exto, Diego

a) es la primera vez que entra tarde al cine.
b} habia visto esa pelicula la semana pasada.
c) se sentd en la primera fi la del cine.

11. Cuando termina la pelicula, Laura:

a) esta llorando.

b} no reconoce a Diego.

¢) abraza a Dicgo.

12. Segiin el texto, Laura y Diego:

a) habian estado juntos mas de siete anos.,

b} se habian visto hace dos aflos en una libreria.

¢} deciden continuar hablando fuera del cine.
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Texto 1
BECAS PARA ESTUDIAR CON AIRES NUEVOS
A continuacion usted va a escuchar una convocatoria de las Becas Séneca.

El Ministerio de Educacion Espanol creé hace afnos el Sistema de Intercambio
entre Centros Universitarios (SICU) para facilitar a los estudiantes la posibilidad de
cursar algunas asignaturas cn una universidad distinta a la suya y ¢l reconocimiento
inmediato de los créditos conseguidos.

Para apoyar econOomicamente a aquellos estudiantes que hubieran obtenido
alguna plaza en cualquier convocatoria del Sistema de Intercambio entre Centros
universitarios surgio el programa de Becas Séneca. Los requisitos fundamentales para
poder optar a una de estas becas son tres: haber sido admitido en el Sistema de
Intercambio; ser estudiante en cualquiera de las universidades publicas espanolas o en
cualquier centro de Educacion Superior cuya entidad titular carezca de animo de lucro;
y, por ultimo, estar cursando estudios para la obtencién de una licenciatura o una
diplomatura y tener una nota media de uno con cinco si sc trata de las titulaciones de
Humanidades, Ciencias Sociales y Experimentales y Ciencias de la Salud, y uno con
dos si se trata de una titulacién técnica.

La duracién maxima de las becas es de 6 meses. estando comprendidos entre el
uno de octubre de 2005 y el treinta de junio de 2006. La cuantia asciende a 480 euros
mensuales mas una ayuda unica de 120 euros para los gastos del traslado a la
universidad de acogida. El plazo para presentar las solicitudes, que deben ser entregadas
en el Registro General de la Universidad del solicitante, finaliza el préximo veintiocho
de abril.

(Adaptado de RNE. Radio 5. Espana)

PREGUNTAS

1. Segin la audicion, el SICU facilita el reconocimiento de créditos conseguidos en
otras universidades.

a) Verdadero.

b) Falso.

2. Uno dec los requisitos para optar a una beca Séneca es haber terminado una
licenciatura o diplomatura.

a) Verdadero.

b) Falso.

3. La beca Séneca incluye 120 euros para los gastos del viaje.

a) Verdadero.

b) Falso.
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Texto 2
COMO SER ENCANTADOR EN EL TRABA JO

A continuacion escuchard una informacion acerca de cémo ser encantador en el trabajo.

Virginia Esteve, Reyes Ferrer y Esther Rodriguez estan convencidas de que seria
de gran utilidad romper el t6pico de que las relaciones profesionales no pueden ser
relaciones personales, y para ello acaban de publicar su libro Cortesia empresarnial,
donde se nos presentan, con un estilo ameno y buen humor, algunas férmulas posibles
para llegar a ser el jefe o el empleado mas encantador de la empresa. Las tres
empresarias metidas a escritoras opinan que estos consejos pueden ser de gran ayvuda
para mejorar nuestras relaciones en el trabajo, aunque el grado de cortesia alcanzado
dependera de la voluntad, la actitud y ¢l esfuerzo de cada persona.

La cortesia es, sobre todo, accion; tener buenas intenciones no es suficiente. Por
lo tanto. si quieres mejorar tu cortesia, debes empezar actuando. Segiin estas expertas, lo
primero que debes hacer es sonreir para que la otra persona capte de inmediato tu
actitud positiva. Otro consejo es que mires siempre a los ojos de tus compaferos, tanto
jefes como subordinados, cuando hables con ellos y que les prestes la atencién que se
merecen; por ejemplo, no utilices el mévil ni el teléfono cuando estés con ellos ya que
ellos deben ser 1o primero para ti durante ese tiempo. No debes reirte de lo que te haga
gracia solo a ti. sino reirte con ellos. reiros de algo que os haga gracia.

Si no estds muy a gusto con las relaciones que hay en tu entorno laboral, prueba
algunas de las recomendaciones que aparecen en el libro, y ya verdas cOmo empezards a
sentirte mucho mejor en tu trabajo. Si ademas quieres triunfar en tu empresa. no dudes
en demostrar siempre tu gratitud y afecto: no olvides que la cortesia genera buena
reputacion y la buena reputacion hace al lider.

El mayor peligro de la nueva cortesia empresarial es pasarse de cortés: si la
carencia de cortesia es mala, el exceso es peor porque suena a falso, y la cortesia sélo
funciona cuando es verdadera. Pero cuando es verdadera, te sirve para descubrir un
amigo detras de cada cliente, de cada proveedor, de cada companero de trabajo e
incluso, aunque esto es un poco mas dificil. de tu jefe.

(Adaptado de Digital +. Espana)
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PREGUNTAS

4. Segtin el texto, el libro que se presenta da algunas claves para:
a) obtener un trabajo mejor.

b) mejorar la cortesia en el trabajo.

¢) llegar a ser el jefe.

3. Segun el texto, para ser cortés con los compaiieros de trabajo, es conveniente:
a) ser positivo.

b) hablar mucho con los subordinados.

¢) ser gracioso.

6. En el texto se afirma que para triunfar en el trabajo deberiamos:
a) tener sentido del humor.

b) seguir los consejos del libro.

¢) ser agradecidos y expresar afecto.
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Texto 3
VENEZUELA EN LA FERIA DEL LIBRO DE SANTIAGO
A continuacion oird un texto que habla sobre la presencia de Venezuela en la Feria del

Libro de Santiago.

Vamos a terminar nuestro programa de hoy con una noticia que hace referencia a
un pais hermano. Por cuarto afio consecutivo Venerzuela ha participado en la Feria
Internacional del Libro que ha tenido lugar en Santiago entre el 23 de octubre y el 4 de
noviembre.

Este afio los organizadores de la Feria consideraron oportuno dedicar un dia a
Venezuela en honor a los escritores venezolanos de todos los tiempos y, por esta razon,
el 1 de noviembre se llevaron a cabo numerosas y variadas actividades culturales
destinadas principalmente a la colonia venezolana residente en Santiago. Se aprovecho
la jornada para realizar un sentido homenaje al escritor venezolano Mariano Picon
Salas. El homenaje comenz6 con la proyeccion del documental Buscando el Camino, de
Oscar Lucién, y posteriormente hubo un animado coloquio sobre la obra de Mariano
Picén. El cierre del dia dedicado a Venezuela estuvo a cargo del grupo musical
Raizanta. El concierto, que incluyé temas del folclore de la parte oriental de Venezuela,
se celebré en la Sala de las Artes, donde mds de setecientas personas presenciaron
emocionadas el cierre de las actividades. Este fue el evento estelar de la Feria y el que
conto con mayor asistencia de publico.

Por otra parte, durante los diez dias que duro la Feria Internacional se llevo a
cabo una muestra de artesania a la cual asistieron mas de cien artesanos de 17 paises de
América Latina: tambi€n en esta muestra Venezuela ocupo un lugar destacado.

(Adaptado de Radio Clave. Espaiia)
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PREGUNTAS

7. Segun la audicion, en la Feria del Libro de Santiago, Venezuela:

a) ha participado por primera vez.

b) ha tenido una presencia importante.

¢) ha sido el pais invitado.

8. En el texto sc dice que en la Feria se hizo un homenaje a:
a) los venezolanos que viven en Chile.

b) un escritor.

c) al cine de Venezuela.

9. Segiin el texto, la muestra de artesania:

a) cerré la Feria del Libro.

b) duré diez dias.

¢) contd con la presencia de mas de 100 paises.

129
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Texto 4

LAS BODAS
A continuacién va a escuchar una entrevista a una persona que no puede controlar sus

emociones.

ENTREVISTADOR: Hoy tenemos en nuestra emisora a Maria Jos¢ para contarnos
alguna anécdota suya en ¢l espacio del programa que hoy nos ocupa, No sé si llorar o
reir. Buenos dias, Maria José, ;de qué nos quiere hablar?

MUJER: Buenas, Carlos. Bueno, pues yo soy una persona muy sensible y. claro, tengo
una lagrima [acil.

ENTREVISTADOR: Pero, ;qué la hace llorar?, ;las noticias: accidentes. desastres
naturales,...?

MUJER: No, no. Yo soy mds bien llorona con las cosas tiernas; lo triste, ni en la
realidad ni en las peliculas me afecta a la hora de soltar la lagrima. Las desgracias. claro
que me duelen, sufro mucho por dentro, pero no lo demuestro exteriormente.
ENTREVISTADOR: Entonces. ;con qué llora?, ;puede especificar un poco mas?
MUJER: Pues mire usted. en eventos familiares y demas situaciones sociales.
ENTREVISTADOR: ;Por qué no nos cuenta alguna de esas veces en la que lo paso
mal?

MUJER: A ver, hasta hace pocos afios yo era camarera de bodas, banquetes y otras
celebraciones. Recuerdo que donde peor lo pasaba era en las bodas, los alli presentes
tenian que alucinar conmigo.

ENTREVISTADOR: ;Por qué?

MUJER: Porque mientras servia la comida, tenia que desaparccer varias veces del
salon.

ENTREVISTADOR: ;Y es0? ;Algin problema con los compaiieros, la comida. ¢l
uniforme?

MUJER: ;Qué va! Me iba porque necesitaba llorar, a solas, de la emocién. Cuando, por
ejemplo, los invitados decian eso de “;Viva los novios!™, esta frase era fulminante para
mi: ver a tantas personas felices... Imaginese, estaba sirviendo las mesas que me
correspondian y tenfa que salir corriendo con una de las bandejas de comida hacia la

cocina.
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ENTREVISTADOR: (Risas) Bueno, Maria José, si eso va la conmovia, ;qué hacia
cuando ofa a los invitados decir que se besaran los novios?

MUJER: ;Madre mia! Cuando escuchaba eso, ya empezaba a temblar, casi se me caia
la bandeja v va estaba incluso preparada para salir corriendo. Porque antes de salir las
lagrimas, lo notas...Y eso que en las bodas en que trabajé yo no conocia a los novios de
nada. no los habia visto en mi vida. pero jno lo puedo evitar!

ENTREVISTADOR: WVavya, vaya. Por cierto, ,tiene zalguna boda como invitada
proximamente?

MUJER: Si, la de mi hija ¥ jyo soy la madrina! Es dentro de dos meses y estoy
pensando hacer un curso de esos de autocontrol por lo que pucda pasar.
ENTREVISTADOR: (Risas) Bueno, Maria José, vo que usted llevaria pafiuelos.
Mucha suerte y gracias por compartir con nuestros radioyentes su anécdota.

{Adaptado de Onda Cero. Espaiia)

PREGUNTAS

10. Segun la aundicidn, a la invitada de este programa las cosas tristes le:
a) afectan interiormente.

b) hacen llorar.

¢) provocan la risa.

11. En las bodas en las que trabajaba, Maria José:

a) tenia problemas con sus compaferos.

b) no terminaba de servir todas sus mesas.

c) se le caian las bandejas con comida.

12. Segzin la entrevista, csta mujer:

a) aun no conoce al novio de su hija.

b) estd haciendo un curso para controlar sus emociones.

¢)ird a la boda de un familiar.
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Anexo B - Texto escrito (TE)*

Juegan largas horas en la computadora, pero piden ayuda para vestirse. Llaman a sus
amigos desde el celular de mama, aunque todavia no aprendieron a comer bien solos. Se
divierten con una aplicacion de la tableta mucho méas que con cualquier juguete de los que
llenan su habitacion. Tienen entre 2 y 5 afios y nacieron en el mundo tecnoldgico. Los
mismos que tienen su foto en Facebook desde la primera ecografia.

Distintos estudios realizados en Estados Unidos, Canada e Inglaterra afirman que
estan aprendiendo a usar la tecnologia antes que muchas de las habilidades necesarias para la
vida cotidiana. Los ejemplos que da la compafiia de software AVG son bastante claros: “el
58% de los nenes de entre 2 y 5 afios sabe jugar en la PC, contra el 52% que sabe andar en
bicicleta; el 25% puede abrir una péagina de Internet y el 20% puede nadar; el 19% puede
jugar con la aplicacion de un teléfono inteligente y el 11% atarse los zapatos”™.

Los especialistas argentinos coinciden que en el pais esta tendencia se repite. La
psicéloga educacional Débora Nakache cuenta que los chicos ““se apropian del mundo y la
cultura que los rodea y no habria forma de que no quisieran acceder a la tecnologia cuando
los papas lo hacemos a diario”.

Las pantallas los hipnotizan, los seducen casi mas que cualquier otra cosa, pero, ¢qué
sucede con las otras habilidades que también son parte del aprendizaje? “Atarse un cordon
necesita una motricidad fina que usar el teclado de una computadora no precisa. La
operacion mental de ambas acciones es igual de compleja, pero llevarlas a cabo
manualmente es muy distinto”, explica Mercedes Miguel, Directora general de planeamiento
educativo de la Ciudad de Buenos Aires. Y agrega un detalle fundamental: lo que reproduce
esa pantalla es mas atractivo que el cordon de una zapatilla, con un resultado inmediato.
Tocar un boton trae imagenes y sonidos, y aprender lo util que resulta andar bien calzado
Ileva bastante mas tiempo.

Sin embargo, hay un fantasma que debe despejarse: la tecnologia no perjudica la
educacion de los nenes. Al contrario, “estimula su curiosidad y ansiedad por explorar y

descubrir nuevas cosas”, afirma Mercedes Miguel.

210 texto foi apresentado sem o titulo e referéncia. O titulo do texto ¢ “Los chicos aprenden antes a manejar
la PC que la bicicleta” e foi postado por Mariana Rolandi Perandones, em 10/12/11 no site do jornal eletrénico
argentino Clarin.


mailto:Mariana%20Rolandi%20Perandones
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APENDICE 1 - Termo de consentimento livre e esclarecidc

Titulo da pesquisa: Compreensdo de textos em lingua espanh
de apresentacdo do texto sobre a memoria

Pesquisadora: Mestranda Talita dos Santos Gongalves

Fone: (53) 91577434

Professora orientadora: Prof Dra. Lilian C. Scherer

JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DA PESQUISA

A pesquisa a ser realizada consistird uma dissertacdo de Mestrado do curso de Pds-
Graduacao em Letras da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e
insere-se na linha de pesquisa: “Aspectos do ensino e da aprendizagem de lingua
estrangeira”. Este estudo pretende analisar a compreensao de textos em lingua espanhola e o
impacto da modalidade de apresentacdo de textos na memdria. Estudos sobre compreensdo
de textos evidenciam que certas estruturas sao mais bem lembradas que outras e que 0s
conhecimentos prévios e o dominio da lingua estrangeira podem facilitar a compreensdo de

textos.

PROCEDIMENTOS A SEREM UTILIZADOS

Vocé sera convidado a realizar um teste de proficiéncia em lingua espanhola (para
verificar o seu nivel de proficiéncia na lingua) e a responder a trés questionarios (sobre perfil
leitor e sociocultural, crencas na modalidade de apresentacdo de textos e sobre seu
conhecimento e uso de espanhol). Depois, vocé sera convidado a desenvolver exercicios
escritos de compreensdo de textos, que serdo apresentados por escrito e por audio. Uma
semana e trés apos essas tarefas, vocé sera solicitado a fazer uma tarefa que avaliard a sua

memoria dos textos anteriormente apresentados.

DESCONFORTO OU RISCOS ESPERADOS
Espera-se que ndo haja nenhum desconforto ou risco neste tipo de pesquisa, pois 0S

testes serdo aplicados em dia, hora e local de aula.

Rubrica do pesquisador Rubrica do participante
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BENEFICIOS ESPERADOS

O desenvolvimento desta pesquisa auxiliard aos professores que trabalham com
diferentes modalidades de apresentacdo de textos em lingua estrangeira através dos
resultados obtidos, que mostrardo qual modalidade é mais bem processada pela memaria de

longa duracéo e de trabalho.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que fui informado (a) dos objetivos da pesquisa referida acima de maneira
clara e simples. Recebi informacdes a respeito dos procedimentos de como serdo coletados
os dados e tive a oportunidade de esclarecer minhas davidas. Sei que em qualquer momento
poderei solicitar novas informagoes.

A pesquisadora Talita dos Santos Gongalves certificou-me de que a minha identidade
sera preservada de e que terei liberdade para desligar-me, a qualquer momento, da pesquisa.

Caso eu tenha novas perguntas sobre o estudo, posso dirigir-me a Lilian Cristine
Scherer (pesquisadora responsavel) no telefone 51- 81311600, ou a Talita dos Santos
Gongalves (pesquisadora) no telefone 53-91577434, ou ao Comité de Etica em Pesquisa da
Pucrs no telefone 53-32203345, para perguntar sobre os meus direitos como participante
deste estudo.

Declaro que recebi cépia do presente termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do participante

Assinatura da Pesquisadora

que coletara os dados
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APENDICE 2 - Termo de consentimento livre e esclarecido para o teste de memoria de
trabalho

Titulo da pesquisa: Compreensdo de textos em lingua espanhola: o impacto da modalidade
de apresentacdo do texto sobre a memoria

Pesquisadora: Mestranda Talita dos Santos Gongalves

Fone: (53) 91577434

Professora orientadora: Prof Dra. Lilian C. Scherer

JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DA PESQUISA

A pesquisa a ser realizada consistird parte de uma dissertacdo de Mestrado do curso
de Pds- Graduacdo em Letras da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUCRYS) e insere-se na linha de pesquisa: “Aspectos do ensino e da aprendizagem de lingua
estrangeira”. Este estudo pretende analisar a capacidade de memoria de trabalho em relacao
a compreensdo de textos em lingua espanhola. Estudos evidenciam que a relacdo entre a
memoria de trabalho e a compreensdo de textos manifesta-se tanto em lingua materna

guanto em lingua estrangeira.

PROCEDIMENTOS A SEREM UTILIZADOS
Vocé serd convidado a responder a um teste de meméria de trabalho - MT (Subtarefa
de Span auditivo). O teste avaliard sua capacidade de memoria de trabalho e seré aplicado

individualmente, em uma Unica sessdo, de aproximadamente 20 minutos.

DESCONFORTO OU RISCOS ESPERADOS
Espera-se que ndo haja nenhum desconforto ou risco neste tipo de tarefa, pois os

testes serdo aplicados em dia, hora e local de aula.

BENEFICIOS ESPERADOS
O desenvolvimento desta pesquisa auxiliard aos professores que trabalham com
compreensdo de textos em lingua estrangeira através dos resultados obtidos, que mostrardo a

relacdo da capacidade de memoria de trabalho com a compreenséo de textos.

Rubrica do pesquisador Rubrica do participante



138

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que fui informado (a) dos objetivos da pesquisa referida acima de maneira
clara e simples. Recebi informacdes a respeito dos procedimentos de como serdo coletados
os dados e tive a oportunidade de esclarecer minhas duvidas. Sei que em qualquer momento
poderei solicitar novas informacoes.

A pesquisadora Talita dos Santos Gongalves certificou-me de que a minha identidade
sera preservada de e que terei liberdade para desligar-me, a qualquer momento, da pesquisa.

Caso eu tenha novas perguntas sobre o estudo, posso dirigir-me a Lilian Cristine
Scherer (pesquisadora responsavel) no telefone 51- 81311600, ou a Talita dos Santos
Gongalves (pesquisadora) no telefone 53-91577434, ou ao Comité de Etica em Pesquisa da
Pucrs no telefone 53-32203345, para perguntar sobre os meus direitos como participante
deste estudo.

Declaro que recebi copia do presente termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do participante

Assinatura da Pesquisadora

que coletara os dados
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APENDICE 3- Questionéario de identificacdo e habitos de leitura

PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
| - Identificacdo do participante

1-Nome:

2-  Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
3- Idade:

4-  Grau de escolaridade (assinale o grau de escolaridade mais alto que possui):

( ) Ensino Superior cursando
() Ensino Superior completo

() Curso de pés graduacdo. Qual?

5- Profissao:
Il - HABITOS DE LEITURA

1-  Assinale as opgOes a que VOCé tem acesso em casa:

( ) Internet ( ) Livros ( ) Rédio
( ) Televisao (canais abertos) ( ) Televiséo ( canais pagos) ( ) Jornais
() Revistas () Outros:

2-  Enumere em ordem de frequéncia o que vocé mais Ié:

() Livros técnicos () Livros por lazer () Jornais

( ) Gibis () Textos da Internet () Revistas

() Outros:

3-  Com que frequéncia vocé Ié:

( ) Todos os dias () Fins de semana
() Em torno de uma vez por més () Esporadicamente
4- Vocé gosta de ler?

( )Sim ( )Nao

6-  Vocé considera que compreende facilmente o que 1€?
( )Sim ( )Néo

Justifique:




140

APENDICE 4 — Questionario sobre crencas/preferéncias de modalidade de

apresentacéo de texto

Nome: Grupo:

Sobre a sua preferéncia de modalidade de apresentacdo de textos em lingua espanhola,
responda:

A)Prefiro texto em espanhol na:

( ) modalidade oral. Por qué?

( ) modalidade escrita. Por qué?

B) Tenho mais dificuldade em compreender textos:
( ) escritos em espanhol. Por qué?

( ) orais em espanhol. Por qué?

( ) Néo tenho dificuldades de compreensdo nas modalidades apresentadas. Por qué?

C) Na minha opinido, os aspectos positivos de:
1) Compreender textos escritos em lingua espanhola sdo:

2) Compreender textos orais em lingua espanhola séo:

D) Acredito que, depois de um tempo, consigo lembrar mais dos contetdos:
1) lidos em lingua espanhola:

2) ouvidos em lingua espanhola:
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APENDICE 5- Questionario sobre a frequéncia de uso e de exposicdo a lingua
espanhola fora de sala de aula

Nome: Grupo:

1) Vocé usa a lingua espanhola no trabalho? ( ) sim ( ) ndo

2) Qual a frequéncia diéria de uso da lingua espanhola:
a) Em casa: ( ) nunca ( ) pelo menos 1 hora ( ) mais de 1 hora
b) No trabalho: ( ) nunca ( ) pelo menos 1 hora ( ) mais de 1 hora

¢) Em redes sociais: ( ) nunca ( ) pelo menos 1 hora ( ) mais de 1 hora

3) Quantas vezes por semana voceé pratica estas atividades em lingua espanhola:

a) Ouve musica- () nunca ( )todos os dias ( ) as vezes ( ) pelo menos 1 dia

b) Lé - ( ) nunca () todos os dias ( ) as vezes () pelo menos 1 dia

c) Assiste filmes— () nunca () todos os dias ( ) as vezes () pelo menos 1 dia

d) Escreve - ( ) nunca ( ) todos os dias ( ) as vezes ( ) pelo menos 1 dia

e) Conversa com amigos — ( ) nunca ( ) todos os dias ( ) as vezes ( ) pelo menos 1
dia

4) Quantas vezes ao ano Voceé viaja para um pais de lingua espanhola:
( ) Uma vez por ano. ( ) Duas vezes por ano.

() Trés vezes por ano. ( ) Mais de quatro vezes por ano.

5) Vocé costuma ter outro contato com a lingua espanhola fora da sala de aula, que nao

foi mencionado acima? Qual?

OBRIGADA POR PARTICIPAR DE NOSSA PESQUISAI!!!!



142

APENDICE 6 — Tarefa de compreenséo leitora para o TE

Nome: GE

1) Responda aos questionamentos sobre o texto (em lingua portuguesa):

a) Qual é o tema do artigo?

b) De acordo com os exemplos dados pela companhia AVG, quais as habilidades
usadas no cotidiano sdo desenvolvidas mais tardiamente?

c) O que diverte muito mais que os brinquedos do quarto?

2) Dé um titulo para o texto:

3) Escreva o texto em portugués, incluindo as informacGes de que se lembrar:
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APENDICE 7- Tarefa de compreens&o oral parao TO

Nome: GO

1) Responda as questdes que seguem (em lingua portuguesa):

a) Qual é o tema do artigo?

b) De acordo com os exemplos dados pela companhia AVG, quais as habilidades
usadas no cotidiano sdo desenvolvidas mais tardiamente?

c) O que diverte muito mais que os brinquedos do quarto?

d) Dé um titulo para o texto:

e) Escreva tudo o que vocé lembra do texto, em Lingua Portuguesa:
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APENDICE 8 — Tarefa para avaliacdo da recuperacio do conteido do texto — TE (1
semana)

Nome: Grupol

1) Atividade referente ao texto apresentado na modalidade escrita:

a) Escreva com o maximo de detalhes o que vocé lembra do texto, em portugués.

Los chicos aprenden antes a manejar la PC que la bicicleta
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APENDICE 9 — Tarefa para avaliacdo da recuperacgdo do contetdo do texto — TO (1
semana)

Nome: Grupo2

1) Atividade referente ao texto apresentado na modalidade escrita:

a) Escreva com o maximo de detalhes o que vocé lembra do texto, em portugués.

Los chicos aprenden antes a manejar la PC que la bicicleta
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APENDICE 10 - Tarefa para avaliacdo da recuperacdo do contetido do texto — TE (3
semanas)

Nome: Grupol

1) Atividade referente ao texto apresentado na modalidade escrita:

a) Escreva com o méximo de detalhes o que vocé lembra do texto, em portugués.

Los chicos aprenden antes a manejar la PC que la bicicleta
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APENDICE 11 - Tarefa para avaliacio da recuperagéo do contetido do texto — TO (3
semanas)

Nome: Grupo2

1) Atividade referente ao texto apresentado na modalidade escrita:

a) Escreva com o méximo de detalhes o que vocé lembra do texto, em portugués.

Los chicos aprenden antes a manejar la PC que la bicicleta
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APENDICE 12 — Numero de acertos dos participantes na prova de proficiéncia

Tabela 1 — NUmero de acertos na prova de proficiéncia

Participantes

1 2 3 4 5 6 7 8 Total
CL coO CL CcCO CL CO CL CcO CL co CL co CL CO CL co cCL co

GE 10 11 11 10 12 10 12 09 10 09 10 09 09 11 10 10 105 99

GO 12 09 09 08 10 10 10 11 10 10 10 10 11 11 10 09 10,3 9,8
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APENDICE 13 — Exemplo de respostas nas trés tarefas aplicadas

Quadro 13 — Respostas adequadas, regulares e irregulares das questdes 1 e 2 (1? tarefa)

Exemplos de respostas adequadas, regulares e irregulares das questfes 1 e 2

1) Questdo 1.a - Qual é o tema do artigo?

Adequada

Regular

Inadequada

GE

“O tema do artigo é que criancas
de 2 a 5 anos esté@o aprendendo a
mecher”? no computador mais
répido do que outras acOes
cotidianas como comer e vestir-

2

Se.

“O uso das tecnologias por
criangas cada vez mais jovens
(2 a5 anos).”

GO

“O artigo fala a respeito de
criangas entre 02 e 05 anos que
ja estdo conectados ao mundo
digital, sabendo fazer uso de
tecnologias como celulares e
computadores antes de usar
habilidades cotidianas.”

“O uso das novas tecnologias
por parte das criangas.”

I1) Questdo 1.b — De acordo com os exemplos dados pela AVG
usadas no cotidiano sdo desenvolvidas mais tardiamente?

, quais as habilidades

GE

“As habilidades desenvolvidas
mais tardiamente sdo como
amarrar os sapatos, andar de
bicicleta e até mesmo nadar.”

“Amarrar os sapatos, andar de
bicicleta.”

GO

“Vestir-se sozinho, comer sem
depender de ninguém, atar os
sapatos e andar de bicicleta.”

“Vestir-se € comer
sozinho.”

111)Questdo 1.c — O que diverte mais que os brinquedos

do quarto?

GE

[ .
Os jogos nos celulares e no
computador”

GO

“Os novos aplicativos de um
Tablet”

“A tela do computador os
diverte mais”

1VV) Questao 2 — Dé um titulo para o texto:

GE

“Nascidos um mundo

tecnoldgico”

em

“Sera que é disso que
eu necessito?”’

GO

“Como a tecnologia influi no
desenvolvimento  das  atuais
geragoes”

“O ingresso infantil no mundo
tecnologico”

22 As transcricBes representam exatamente as proposicdes apresentadas pelos participantes.
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Quadro 14 - Proposic¢des e informagdes intrusivas presentes na Questao 3 (12 Tarefa)

Exemplos de resposta para a Questdo 3 (12 Tarefa)
Proposi¢des de microestrutura

GE GO
e /mas ligam para os amiguinhos do | e /mas necessitam de ajuda para vestirem-
celular da mae/ se/
e /mas estdo sempre jogando nos | e /podem ligar para um amigo pelo celular
computadores e no celular/ da mae/

Proposi¢des de macroestrutura

¢ /Atualmente, as criancas estdo |e /Esse perfil é de criancas entre 2 e 5 anos
aprendendo a usar o computador e outras de idade/
novas tecnologias, antes mesmo de |e /Criancas entre 02 e 05 anos estdo cada
aprender a realizar atividades cotidianas./ vez mais inseridas no mundo tecnolégico./

e/As criangas desenvolvem habilidades
para lidar com a tecnologia antes mesmo
de desenvolver habilidades basicas para
desenvolver atividades cotidianas./

Inferéncias avaliativas aceitaveis elaboradas a partir das ideias do texto (12 Tarefa)
e /Mexer em computadores n&o é ruim parao | e /E dificil imaginar que as criangas

desenvolvimento dos pequenos/ e sim, uma deixariam de  usar  ferramentas

porta para a aprendizagem e o0 tecnoldgicas/

desenvolvimento das habilidades | e /As criangas nessa etapa estdo expostas a

cognitivas/ muita informagdo e/ conseguem captar
e /Mas seré que esse contato, cada vez mais muitas coisas a seu redor./

precoce, com a internet, por exemplo, as
redes sociais, ndo pode vir a prejudicar as
criangas?/
Inferéncias avaliativas ndo aceitaveis elaboradas a partir das ideias do texto (12 Tarefa)
e um guebra-cabeca (manual e ndo virtual),
brincar na rua, enfim
e 0s brinquedos do tempo dos nossos pais
e porém é muito mais atrativo ao aluno

Quadro 15 — Proposicdes e inferéncias avaliativas presentes no texto-resposta (22 tarefa)

Exemplos de proposices e inferéncias avaliativas presentes no texto-resposta (22 tarefa)

Proposicdes de microestrutura

GE GO
e /muitas criangas ndo sabem amarrar o | e/criangas jogam no computador por um longo
ténis/ tempo/
¢ /mas ja usam jogos no celular/ e /lenquanto um numero menor é capaz de atar
o /sabem jogar no computador e no celular/ o0s préprios calgados e andar de bicicleta/
¢ /[podem jogar no computador/
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Proposi¢des de

macroestrutura

o /Atualmente as criancas estdo aprendendo
a usar computadores e outras novas
tecnologias antes mesmo de saber se vestir
e comer direito./

e /As criancas tém entre 2 e 5 anos e/ja
nasceram em uma era tecnolégica/

e /desenvolvem maior dominio de produtos
tecnoldgicos antes mesmo de dominar
habilidades como andar de bicicleta./

¢ /As criancas entre 2 e 5 anos aprendem a
usar muitas tecnologias/

Inferéncias avaliativas aceitaveis elaboradas a partir das ideias do texto (22 tarefa)

e /ao requerer mais essa tecnologia néo
estdo desenvolvendo atividades que
deveriam desenvolver em sua idade./

¢ /o mundo tecnoldgico converteu-se em algo

muito mais atrativo/

e /outras habilidades motoras e cognitivas
sdo desenvolvidas a partir dessa pratica de
manipular o Pc/

e /mas nao possuem dominio na realizacdo de
coisas que seriam normais, naturais para o
seu desenvolvimento pessoal e na relacdo
com outras pessoas/

Inferéncias avaliativas ndo aceitaveis elabo

radas a partir das ideias do texto (22 tarefa)

e se diferem bastante dos antigos
tempos
nao querem brincar na rua

e 0s pais trabalham o dia todo
e a midia apresenta a tecnologia para as

criancas

Quadro 16 — Proposicdes e inferéncias avaliativas presentes no texto-resposta (32 tarefa)

Exemplos de proposicoes e inferéncias avali

ativas presentes no texto-resposta (32 tarefa)

Proposicdes de

microestrutura

GE

GO

e /Sabem jogar jogos de computador e
celular/

e/mas nao sabem amarrar 0s sapatos e
comer sozinhos/

e /jogam no computador por um longo periodo
de tempo/

e/um ndmero menor consegue atar
calgados e andar de bicicleta/

0S

Proposicdes d

€ macroestrutura

e/As criangas tem entre 2 e 5 anos
e/nasceram no mundo tecnolégico/

e /Aprendem a usar a tecnologia antes de
aprender habilidades cotidianas/

¢ /Criancas de 2 a 5 anos ja sabem mexer no
computador/

¢ /As criancas de hoje sabem usar produtos
tecnoldgicos antes de dominarem
habilidades basicas/

Inferéncias avaliativas aceitaveis elaboradas a partir das ideias do texto

e /tem entre 4 e 6 anos de idade /
¢ /ndo estdo aprendendo as atividades que
deveriam desenvolver em sua idade normal/

o /Essa tecnologia ndo prejudica o
aprendizado de novas habilidades, /pelo
contrario estimula a curiosidade em
aprender mais desde pequenos./

Inferéncias avaliativas ndo aceitaveis ela

boradas a partir das ideias do texto (32 tarefa)

e Nao gostam de brinquedos do tempo
antigo

Desde cedo usam cartdes eletronicos

» Ndo querem ir para escola




