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RESUMO

O trabalho de pesquisa tem por objetivo investagaconcepcdes que professores de
Quimica do Ensino Médio tem sobre curriculo de Qudara os PCNs. Inicialmente formamos
um grupo de estudos que funcionou como uma extams@ersitaria para os professores. O
grupo se reuniu semanalmente durante trés mesesimeiro semestre de 2006 a fim de
refletir e investigar suas concepcdes de currifndote as politicas publicas atuais, sendo
considerada uma pesquisa-acdo, pois o grupo pai@fetivamente para que os resultados
fossem evidenciados. Os encontros foram divididosleis momentos um de debate e troca
de experiéncias e outro utilizando textos dispdimdmlos em um ambiente virtual que
funcionou como um portfélio do grupo, ou seja, eesnbiente foram anexados 0s materiais
de pesquisa coletiva e individual dos integrantegrdpo. As discussodes e reflexdes geradas
no grupo possibilitaram fortalecer o problema a issestigado, pois ficou claramente
detectado que os professores nédo estdo habituanoescParametros Curriculares Nacionais,
e acabam limitados a um curriculo rigido e fechéalendo com que na maioria das vezes o
ensino de Quimica seja descontextualizado. Os @&wsodo grupo foram transcritos e as
idéias categorizadas utilizando a analise textualitgtiva, possibilitando obter os resultados
desta pesquisa. Da analise de resultado emergga®gaintes categorias: As percepc¢des dos
professores sobre curriculos e PCNs; Planos delasstinterdisciplinaridade e ensino de
Quimica; Curriculo de Quimica e o cotidiano; A dadle dos professores; A educacao, 0s
valores e a qualidade do ensino; Formacdo contweador fim Nossos alunos e as
escolaAtravés do debate e da producdo nessas categmsigspfessores foram capazes de
reconstruir seu entendimento do curriculo com d gst@vam trabalhando e dos Parametros

Curriculares Nacionais.

Palavras-chave Curriculo de Quimica, ensino de Quimica, Formagatdinuada.



ABSTRACT

The research had as objective to investigate Hugiool Chemistry teachers
understanding of the Chemistry curriculum and of tdational Curriculum Parameters
(PCNSs). A study group was organized as a contingalugation program for the involved
teachers. The group met weekly during three mainthise first semester of 2006 to reflect on
their curriculum understanding in relationship tebjic political demands. The study was
conducted as an action research, with all teagiat&ipating in the production of the results.
The meetings were organized in two sections, onedis€ussion and interchange of
experiences and the other working on texts madgadle in a virtual group that functioned
as a portfolio of the group. In this setting, graugd individual productions were added for
continuous interaction among participants. The wdismns and reflections produced in the
group demonstrated the importance of to the rebearoblem, as it became clear that the
teachers were not used to discuss curriculum ance Weited to a rigid and closed
curriculum, resulting usually in a decontextualiz&demistry teaching. The group meetings
were recorded and the ideas categorized by usealitative textual analysis, conducting to
the research results. From the analysis emergedalfowing categories: The teachers
understanding of curricula and PCNs; Study plamerdisciplinarity and Chemistry teaching;
Chemistry curriculum and daily knowledge; Teacherality; Education, values and the
quality of teaching; Continuous education; and Gwdents and the schools. Through the
discussion and production on these categories dhehers were able to reconstruct their
understanding of curricula they were working witndaof the National Curriculum

Parameters.

Key-words: Chemistry curriculum; Chemistry teaching, Contos teacher education.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa investigou junto a um grupo de professde Quimica do ensino médio a
construcdo dos curriculos de Quimica e, com o gmguonstruir o curriculo das escolas onde
trabalham.A proposta de reconstru¢cdo do mesmo visa aproxindalrealidade onde esta
inserida a escola, pois a contextualizacdo do ender Quimica pode contribuir para o
aprimoramento da cidadania dos alunos. A invediigdoi realizada com um grupo de
professores, que por meio do debate e reflexdorgondse atualizar quanto a legislacao, pois
esta oportuniza a autonomia das escolas e proéssgoanto a elaboracdo dos curriculos em
geral.

Sabemos que os alunos, muitas vezes, nao percelagicacdo dos conteudos que
ensinamos e urge estar em atualizacdo permandémteda contribuir para uma educacéao de
qualidade, que possibilite ao aluno a contextugdi@ado ensino e que possa, com isto,
interferir no meio em que vive, através dos seuseamentos construidos e reconstruidos
com as interacdes que ocorrem na sua vida escolar.

Ao se comparar a escola da década de 80, por éxerom a atual, percebe-se que a
sala de aula continua a mesma. Quanto a tecnpkgigiram aparelhos de celular, DVD,
MP3, camaras digitais, programas cada vez maigigadbs de computador e a conexédo com
o mundo inteiro através daternet Com tudo isso, quando se compara ha vinte amés, at
quais as mudancas significativas ocorridas nadalaula? Os conteddos ensinados sao 0s
mesmos, as metodologias diversificaram em pequsraaee 0s professores continuam sendo
preparados como eram os professores de outroranc@ancas muito pequenas.

Com a reformulac&o da Lei de Diretrizes e Bases9@6 (LDB) e com 0 surgimento
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), afegsores tém liberdade, para reformular
e reconstruir os curriculos das escolas onde trabgltendo em vista que devem contemplar
a realidade do meio onde a escola esta inseridaeliese que para as reformulacdes
necessdarias 0s professores devem conhecer a ¢égiska repensar o0 ensino de seu
componente curricular.

A iniciativa de pesquisar sobre a reconstrucaorictlar de Quimica surgiu
posteriormente a um curso de extensao universiti#fieaecido aos professores de ciéncias de
todo o estado do Rio Grande do Sul, cada um naegli@o. Num grupo de professores de
Quimica da Regido do Vale do Taquari, ficou evidaer a necessidade destes professores
em discutir curriculo de Quimica, o que nao foigbeal realizar, em funcéo da proposta do

Curso ser outra.
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Foi possivel perceber a necessidade dos profesder€aiimica em conhecer mais
sobre os PCNs e concretizar a reconstrucdo doswos das escolas onde trabalham de uma
forma mais coerente com a realidade atual.

O grupo de professores (formado anteriormente ighjedo a realizacdo desta
pesquisa) primeiramente fez um estudo sobre agreias curriculares dos ultimos 30 anos,
a fim de situar os participantes na evolucédo aullaic Posteriormente, se trabalhou com os
Planos de Estudos das escolas de cada profesemiue o grupo conhecesse e debatesse
Plano de estudos de Quimica de cada escola. Apéamfrealizadas atividades que
envolviam as versdes dos PCNs de Quimica desdenaifa versdo até a reformulacédo que
foi sugerida em 2005.

Com estes estudos pretende-se que 0s professereastruam ou, ao Menos,
repensenos curriculos de Quimica das escolas onde lecionantemplando as orientacdes
dos PCNs e possibilitando uma contextualizacdopgumita aos alunos desenvolverem os
quatro pilares da educagéo: Saber ser, saber, fsdger conhecer e saber viver junto.A
seguir descrevo como a pesquisa esta organizada.

No primeiro capitulo faco a contextualizagcdo onder&/o um pouco da minha
histéria considerando as inquietacdes que me levaréazer o mestrado e a escolha do tema
desta pesquisa. Coloco o problema, os objetivaagerespecificos que foram utilizadas para
o levantamento de dados necessario para a efaidagivestigacao.

O segundo capitulo é o da fundamentacdo teoricajueoum dialogo com autores
sobre as diferentes definicbes de curriculo, oiau e o projeto politico pedagogico, os
curriculos de ciéncias, a formagéo continuada diegsores, a reconstrugdo curricular.

No terceiro capitulo fundamento a metodologia dagpisa-acdo de acordo com
alguns autores.

No quarto capitulo descrevo a metodologia utilizada sujeitos da pesquisa,
identifico os instrumentos utilizados, fago a desar prévia dos encontros e fundamento a
andlise textual qualitativa, que foi utilizada paranalise dos resultados.

O quinto capitulo € onde faco a analise dos refdtdos encontros do grupo que esta
dividido em categorias identificadas a partir dalige dos relatos dos encontros do grupo de
pesquisa.

No sexto capitulo escrevo as consideracgfes finaiseja, as conclusdes que foram
possiveis chegar apds a transcricdo dos encontsos @nalise para obter os dados desta

pesquisa.
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2 CONTEXTUALIZACAO

“Para ser grande, sé inteiro:
nada teu exagera ou exclui.
Sé todo em cada coisa.
Pde quanto és no minimo
que fazes
Assim em cada lago a lua toda
Brilha, porque alta vive.”
Ricardo Reis
Do Poema “Para ser grande”

Minha vida académica no inicio aconteceu de formapouco turbulenta e confusa.
Inicialmente fui aprovada no vestibular e entdo @ocen a cursar “Engenharia Quimica”.
Durante o primeiro semestre fui convidada paraadéas de Matematica para a 52 e 62 séries
do Ensino Fundamental com um contrato emergenC@hclui o0 semestre e ndo foi mais
possivel conciliar o horario da escola com o horéa universidade, por este motivo optei
por cursar Pedagogia no periodo regular e Quimigentiatura Plena no periodo de férias.
Com o tempo acabei abandonando a Pedagogia, optatéty somente pela Quimica.

Convém ressaltar que da minha pretensdo inicéb, tenho saudades, pois né&o
consigo, no momento, me ver fora de uma sala de Autala de aula é algo diferente, j& fiz
parte da Coordenagdo Pedagdgica da escola em daigntos, fui convidada para a Vice-
direcdo, mas estar com os alunos em sala de aekliZzador, sem duvida se aprende muito
com eles e os lagos de amizade criados, 0s “ramcagancos que temos durante o ano letivo,
nos fazem crescer.

Comecei entdo a dar aulas de Matematica e Ciépaias52, 62 e 82 série em duas
escolas da rede municipal, com realidades compétemdiferentes. Simultaneamente
comecei a ministrar aula de Fisica em uma escolades, também com contrato
emergencial. Com o tempo mudei de escola e comadegionar em uma escola estadual de
ensino médio, onde trabalho atualmente, e agoraeada na disciplina de Quimica.Também
leciono em Arroio do Meio como professora de Quardo Ensino Médio e da 8° série do
ensino fundamental.

Desde que comecei a lecionar em 1992, dentre Aasvascolas dos diferentes
municipios pelos quais lecionei pude observar goe dos primeiros assuntos a serem

repassadas aos professores, era relativo as tlstaonteidos das séries, sendo que, na
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maioria das vezes, nada sobre o funcionamento adageorganizacdo pedagodgica, notas,
bimestres, cadernos de chamada eram explicadosnentados. Assuntos relacionados a
estes aspectos, normalmente acabava aprendendoscootegas, perguntando, observando.
O que sempre me chamou a atencéo foram os pradesgoincipalmente os de Ciéncias, que
na metade do quarto bimestre ja diziam ter congltddlo o conteldo da série, o que me
deixava muito intrigada, pois sempre acreditei guguantidade de contetudo era grande e
pouco o tempo para desenvolvé-los.

Como professora, sempre tive, e ainda tenho, umacppacdo muito grande em
atualizacdo. Sempre que posso, participo de sewsn&obre educacdo e também dos
Encontros de Debates sobre o Ensino de Quimica (BDdtie ocorrem pelo Rio Grande do
Sul. Em virtude da participacdo de EDEQs, repemsgias vezes minha pratica e procuro
aperfeicoar e modificar, pois quando estamos em dmlaula percebemos a necessidade de
estarmos em constante processo de formacéao.

A partir de minhas inquietagcdes e preocupacfessolesenvolvimento dos alunos,
com listas de conteudos e com a importancia derdetados conteudos, percebi que estava
na hora de voltar a estudar. Foi quando inicieirrshenEspecializacdo em Ensino de Quimica
e tive contato com outros professores de Quimiadifdeentes municipios, constatei que eles
compartilhavam comigo, praticamente, as mesmasdatapbes e anseios.

Nesta etapa trabalhamos um pouco com a histori@édaia, a histéria da Quimica e
isto me fez repensar a minha pratica e mudar. Ar gl entdo, passei a contar a historia da
Quimica para os alunos, o significado de aprendsterchinado conteddo. Passei a
desenvolver uma aula diferente da tradicional, izatii mais a experimentacdo e
principalmente, a pesquisa, visando contextuatizazonteudos.

Apresentei a minha monografia da especializac&adigbha como titulo “O paradigma
entre a aula tradicional e a aula experimental’s pentia necessidade de estudar e saber mais
sobre o0 assunto. Apos ter realizado a pesquisarabalhado com os alunos percebi que
surgia um novo problema, a questao dos contetdbdidades e competéncias e, assim, hoje
estou me dedicando a investigac&do nos curricul@@udlmica, pesquisando sobre a pratica e a
finalidade do ensino de Quimica.

A titulo de esclarecimento, cito Chassot, (20003538) quanto a questdo da aula
tradicional que ainda persiste na escola atuadm@az consigo experiéncias desagradaveis, em

relacdo ao ensino da ciéncia, quando afirma:
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Tenho afirmado que, se os estudantes nao tivegpsgraxemplo, durante trés anos a
disciplina de Quimica, no ensino médio, eles nagarse muito diferentes no
entender os fendmenos quimicos. Nosso ensino ralfitente (in)dtil, (...) Sua
macabra (in)utilidade esta usualmente no adestrianpama os exames vestibulares,
ou, ainda pior, no aumento da acriticidade dosdesti@s. (...) quantos alunos e
alunas conhecem muito pouco a Ciéncia, ou mellppovaitaram muito pouco das
muitas aulas de Ciéncia que tiveram nos estudasiargs a Universidade, devo
acrescentar que, geralmente tém, também, pouchaadaside com a construcdo do
conhecimento.

Tanto a aula tradicional, quanto a distribuicAocdateidos nas séries, acaba por
tornar o ensino de Quimica, ndo tao atrativo evadtr, quanto poderia ser. Percebo que os
alunos questionam, muitas vezes, porque e parapyeader este ou aquele conteudo, e por
iISSo € necessario ter um curriculo justificados@a, contextualizado, possibilitando ao aluno
a percepcao de que o estudo desta ciéncia temealagdao direta com a sua vida diéria, e esta
inserida em praticamente tudo 0 que o cerca.

E necessario que o ensino de Quimica como esEieassot 1990, p.32 seja (til para

os alunos, de modo que eles percebam:

E inadmissivel que a Quimica do 2° grau ndo ajudgerfeicoar um soldador
mecanico, um frentista de posto de combustivel, aomtrolador de alimentos
pereciveis de um supermercado, um agricultor, yrarasio de uma cervejaria, um
encanador, um empregado de uma lavanderia. LoQuiimica que se ensina deve
preparar o cidaddo para a vida: para o trabalhara @lazer. Isto éducar através
da Quimica.

Ao se mencionar o ensino é fundamental, falaresolpurriculo e sua organizacéo, se
torna necessario analisar como os professoressteoem o curriculo das suas escolas; como
sao elaborados os Projetos Politicos Pedagogicoestlas; de que forma os professores
participam efetivamente desta constru¢cdo. Comoa@nrendo esta reconstrucao curricular é
um dos aspectos que se pretende investigar nesjaipa.

Atualmente, com o surgimento dos Parametros Quares Nacionais (PCNs), e com
a consequente adequacdo dos livros-didaticos, jijguelocam os conteddos associados a
habilidades e competéncias, imagina-se que o&ulas jA poderiam estar sendo construidos
levando em consideracao tais orientacdes, notentmacompanhar o trabalho realizado em
sala de aula, a situacdo mostra-se diferente eclpeige que a abertura prevista nas
orientacGes acima referidas, no sentido de quemiulos sejam construidos de acordo com
a realidade local, infelizmente na maioria das lesc@ainda n&o acontece. Percebe-se que
muitos professores ainda ndo conseguiram se libdagdorma como foram educados. As

vezes, por comodismo, outras, por falta de acefsoreacao continuada.
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A questdo vestibular, sem duvida, nos atormentaocprofessores, talvez até mais
que aos alunos, em alguns momentos, pois elesaloane, surgem perguntas do tipo: Vai
dar para ver todo o conteudo? Isto cai no vestiBudessim, com certeza precisamos rever
Nossos conceitos sobre: O que ensinar? Como eP$taaa que ensinar? Para quem ensinar?
E sem duvida estas perguntas fazem parte do n@ssedih e as respostas clarificam a nossa
atuacao.

Essa questdo parece mais séria nas escolas priv@dapais esperam que, pelo
simples fato de seus filhos estarem matriculadesengpo de escola, necessariamente devam
ser aprovados no vestibular. Com isso, percebaisalgm de trabalhar com professores é
preciso que os alunos e pais entendam que na@ésdeio que a escola seja conteudista para
aprovacao em vestibular, e que ndo é este o abjetincipal da escola.

Além do problema do ensino acabar sendo descomaleeddo, ainda se enfrenta a
preocupagado com o cumprir do programa e, rarams@ateyve questionamentos com relacao
ao preparo dos alunos para a vida.

Outra questao interessante a levantar consigheapaia conceituacao de curriculo em
seus desdobramentos. A palavra curriculo vem sidrearo longo dos anos, alteracdes no seu
real significado. Percebe-se que atualmente octliorndo esta sé ligado a uma listagem de
conteudos, o que o professor deve desenvolver eamaunos, é muito mais que isto. Como

escreve Moreira (2000, p.11):

O curriculo constitui significativo instrumento ligado por diferentes sociedades
tanto para desenvolver os processos de consentegasfiormacdo e renovagado dos
conhecimentos historicamente acumulados como paraligar as criancas e jovens

segundo valores tidos como desejaveis. Em virtadengortancia desses processos,
a discussdo em torno do curriculo assume cada @z logar de destaque no

conhecimento pedagdgico.

Existem estudos que enfocam as rela¢gBes sociaiseqgdesenvolvem no “curriculo em
acao” e no “curriculo oculto” como fatores fundamaénpara o éxito do processo de ensinar e
aprender. Entendendo-se por curriculo, tudo aquile de fato acontece na sociedade e
interfere no aprimoramento do educando e, ndogéedem relacdo direta com a escola, mas
com todas as atividades extracurriculares, dasaqsaalunos participam. Concorda-se com a
tese de que o curriculo oculto apresenta-se comoapiendizado incidental, que pode
contribuir mais para a socializacdo do estudardequk o contetdo ensinado formalmente.
Estes estudos contribuiram para uma melhor conceplgd curriculo, considerando a

construcdo social a fim de compreender as complegasxdes entre curriculo, cultura e
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poder da sociedade capitalista. Porém, ausentesdestudos esta a preocupacao em oferecer
sugestdes que facilitem aos professores a formnuldgdraticas alternativas (Costa, 2001).

A partir das colocagdes acima descritas, percelmpie apesar de estudos referentes
aos tipos de curriculo terem evoluido bastante em@ie uma preocupacédo em trabalhar com
os professores, de forma didatica exercitando edimir curriculos”.

O Projeto Politico Pedagdgico das escolas deveceastruido junto com o0s
professores da instituicdo, e quando necessarasprecorrer um estudo mais aprofundado
por parte dos professores, junto com a coordenpedagogica, para que possam nortear as
suas acoes, considerando aspectos contextualizagldoeais, ou seja, a realidade local deve
ser levada em consideracdo. N&o é possivel ageiao Projeto Politico Pedagdgico de uma
escola urbana seja igual ao de uma escola runakxgmplo. Sendo assim, o curriculo deve
ser produzido dentro da realidade da escola.

Pode-se citar Costa (2001, p.30), quando ressaltmportancia do estudo dos

curriculos, propondo algumas alternativas paraaaenstrucao:

Sugiro, entdo em um primeiro momento que os cuistas atuem nas diferentes
instancias da pratica curricular, participando Bé@acdo de politicas publicas de
curriculo, acompanhando a implementacdo das prape@stealizando estudos nas
escolas que avaliem essa implementacdo. Propomhbéita que desenvolvam

investigacdes da pratica curriculagm os que nela atuarde modo a subsidiar a

formulacao de politicas de curriculo, favoreceermorvacao da pratica e promover o
avanco da teoria.

Concorda-se com Costa (2001), pela participacdad2@98, de um Pré-Ciéncia, onde
os professores de Quimica que participaram tamlpEesentavam uma preocupagdo com o
que estavamos ensinando, por que e para que es\@aminando, discutimos um pouco
sobre isso, mas ndo conseguindo chegar a muitatusdas. Assim pensamos em organizar
um grupo de estudos.

Tendo em vista estes aspectos, pretendi com a rpggtuisa reunir esse grupo, para

investigarmos juntos os curriculos de Quimicammade propor alternativas de mudancas.

2.1 DEFININDO O PROBLEMA, DELINEANDO OBJETIVOS

O trabalho de pesquisa foi desenvolvido junto aguapo de professores de Quimica

do ensino médio a fim de responder a seguinte &oiegtie vem a ser o problema central da
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pesquisa realizad®@ue principios curriculares sdo adequados ao ensuh® Quimica em
nivel médio, considerando a teoria e a pratica gwefessores e os Parametros Curriculares
Nacionais nessa area?

Preocupa-me este problema, por observar que nariengias vezes, os professores
redigem seus planos e os fazem cumprir de maneiito migida. Limitam-se ao livro
didatico, e fazem questdo de passar todo o contprgldsto para uma série, sem nem ter
terminado o ano letivo. Outra questao diz respeipiantidade de contetdos. Sera que todos
sao importantes? Devem seguir uma sequéncia? Destamdelimitados por série?

A pesquisa tem por objetivo investigar, com um grdp professores de Quimica de
nivel médio, os principios que norteiam a constiueda pratica usual do curriculo de
Quimica, confrontando-o com os PCNs a fim de refdésios, tomando por base as
possibilidades de compatibiliza-los com a reakdads alunos das escolas onde atuam,
imprimindo ao ensino um carater mais contextudtiza emancipatorio.

A partir do objetivo geral, sdo considerados osiisggs objetivos especificos:

» |dentificar quais séo, para os professores, ogipiis curriculares de Quimica
a nivel médio;

* Investigar esocializar os principios curriculares consideraldodiferentes
escolas onde os professores envolvidos atuam;

* Investigar de que forma os PCNs de Quimica cordnbpara a melhoria dos
curriculos usuais, compatibilizando-s com um enstie Quimica mais
contextualizado e emancipatorio;

e Construir um curriculo de Quimica viavel a realeladbs alunos de cada
escola envolvida, tendo em vista estudos realizadas entendimento dos

professores.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

O mundo esta nas maos daqueles
gue tém coragem de sonhar e correr
o risco de viver seus sonhos.
Cada qual com seu talento.
Paulo Coelho.

3.1 REDES EM CONSTRUGCAO E RECONSTRUCAO DE CONHECINIED

Ao se iniciar o trabalho, a preocupacdo maior estw fundamentar o que € um
curriculo. Portanto, este capitulo pretende descrdefinicbes de curriculo de acordo com
alguns autores. Também apresenta alguns referendes abordagens discutidas nos
encontros do grupo de pesquisa sobre o curricudo¢entextualizacdo e a necessidade de um

conhecimento interligado, sugerindo assim, penagsitnramas de uma rede.

3.1.1 Teorizando sobre curriculo — dialogando comutores

A complexidade com que os curriculos sédo constsuielocom que se pesquisasse
autores gque escrevem sobre o assunto, em ambatp gatguns relacionados com Ciéncia,

sendo que a Ciéncia Quimica foi priorizada.

Para melhor situar a pesquisa, além do referedeialrriculo, realizou-se um estudo
das bases legais do Ensino Médio que constam demgmtos como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — 9394/96 — LDB; adrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCENEM); os Parametros Curricularegibinais do Ensino Médio (PCNs)
entre outros.

Com o passar dos anos a palavra curriculo assurims\significados, que tornam sua
definicdo muito ampla, envolvendo uma gama de aspeducacionais. O sentido mais usual
da palavra curriculo pode estar relacionado comnbi@imento escolar e as experiéncias de
aprendizagem. Isto permite aceitar que o currinélm esta calcado somente em contetudos e

disciplinas, ou seja, todas as atividades desellad\na escola fazem parte dele.
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Para Moreira (1997) por volta dos anos 70 é quérdctilo teve uma abordagem mais
critica, superando o carater técnico-prescritit® emtdo dominante. Nos Estados Unidos e na
Inglaterra o curriculo passa a ser valorizado canohecimento escolar. As praticas
curriculares sdo voltadas para entender as relagips a estratificacdo do conhecimento e a
estratificacdo social, os pressupostos de selegigamnizacdo do conhecimento escolar, a
organizacdo do ensino e das formas dominantesrdme poder presentes na sociedade. A
teoria curricular critica examina as relacdes errénecimento escolar e a estrutura de poder
na sociedade abrindo possibilidades para a co@strde propostas curriculares informadas
por interesses emancipatorios, sendo que nos Bsthgidos e no Brasil acaba sendo vista
como crise na educacao das teorias que enfocas) gstatdes. Para exemplificar podemos
citar a investigacdo realizada por Moreira (199dg @pos ter realizado entrevistas com
especialistas em curricyleelata que a opinido dominante é que os avan¢ogds afetam
pouco a pratica docente, embora seja discutido roams afinco na comunidade académica,
estas discussbes raramente chegam as escolaspdideiggasim de contribuir para sua
renovacao.

Ainda em Moreira (1997) constata-se que € no fiaalécada de 70 que se origina um
movimento, no qual os especialistas em educacéiamj o carater dominante de curriculo e
defendem a idéia de que o curriculo e a escolgpadem ser analisados sem referéncia aos
contextos mais amplos que os envolvem; bem comoretea na importancia da escola no
processo de construcdo de uma sociedade mais daiwaa@ mais justa. E no interior deste
movimento que esta localizada a teoria criticautgaulo americana.

Na década de 80 foi testemunhado o desenvolviméatdéeoria educacional que
possibilitou novas formas de entender as conexdis eurriculo e as relagées de poder na
sociedade. Ja na década de 90 ocorre a expansaceestauturacdo do trabalho de
desenvolvimento da teoria educacional, permitirelacionar o curriculo com a sociedade,
poderiamos dizer a contextualizacdo do curricutdrdela sociedade local (Moreira, 1997).

Ainda, para Moreira (1997) o curriculo esta atrelad transformacdes e renovagdes
do conhecimento acumulado pelos alunos ao longeederocesso de aprendizagem. Sendo
que o curriculo exerce um papel importante derdsoiistituicées escolares, pois atraves dele
os conhecimentos podem ser socializados e dissutiolm todos os envolvidos no processo
ensino-aprendizado.

N&o h& consenso em relacdo ao que se deve entgeldepalavra curriculo. As

divergéncias refletem problemas complexos, fundéahreente por se tratar de um conceito
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que: (a) é uma construcdo cultural, histérica eatoente determinada; e (b) se refere a uma
“pratica” condicionadora do mesmo e de sua tecdizgilatos Vilar 1994). A consequéncia
da profusdo de definicbes € que a producdo assoaemdtampo acaba por referir-se a um
variado e extenso leque de temas e questdes (sl01897).

Goodson (1995pudFerraco 2006, p. 31) define curriculo como:

A palavra curriculo vem da palavra latiseurree— correr — e se refere a curso ou
carro de corrida”. Nesse mesmo texto o autor escgee ndo € possivel separar a
idéia de curriculo de contelddo prescrito “o vinceiidre curriculo e prescri¢éo foi,
pois forjado desde muito cedo e, com o passarrdpdgesobreviveu e fortaleceu-se.

Atualmente néo € possivel entender o curriculo calgo linear, limitado, que segue
uma rota fixa, determinada, porém atualmente éuliesta concepcao, pois o curriculo
deve estar em sintonia com a realidade da esamia, 05 alunos, sendo assim nao pode ser
linear podendo, entdo, considera-lo como redeslblerss e fazeres, idéia esta destacada por
Ferraco (2006).

Ao se pensar em redes tem-se a idéia de fios,slimttarligadas com alguns pontos
comuns, que sdo produzidas pelos sujeitos envalyid@o sé professores e alunos, mas a
comunidade escolar. Por isso um curriculo ndo psele encarado como documento
inalterado, pois depende do contexto de cada escalas seus sujeitos. Depende dos
interesses de quem o produz, a diferenca entregraas, os interesses comuns a determinados
alunos.

Percebe-se que o curriculo envolve apresentacdoodkeecimentos e inclui um
conjunto de experiéncias de aprendizagem que i@aonecer a assimilacéo e a reconstrucao
desses conhecimentos por parte dos alunos (Mol€l€®,). Sendo assim, € possivel pensar
numa escola reflexiva e aberta, onde professoresapo elaborar seus Planos de Estudos e
seus Planos de Trabalho com a convicgcao de que @stéurando uma escola diferente, uma
maneira diferente de desenvolver os contetdos @edaterminada disciplina.

Para Costa (2005) o curriculo e seus componentegitiem um conjunto articulado
e normatizado de saberes, regidos por uma detedenordem, estabelecida em uma arena em
que estdo em luta visbes de mundo e onde se progdegem e transmitem representacoes,
narrativas, significados sobre as coisas e seresutolo.

Segundo Silva (2000) o curriculo seria um objaie grecederia a teoria, a qual s6
entraria em cena para descobri-lo, descrevé-lgpkcéxio. E impossivel separar a teoria dos
efeitos da realidade simbdlica e linglistica. Sesskim, o curriculo jamais pode ser fechado

e limitado, Unico e verdadeiro, pois deve ser coithh dentro de uma realidade e levar em
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consideracdo o contexto em questdo. E impossigengelver um curriculo longe do local

onde serd desenvolvido, pois o curriculo precita esnectado com a escola. A organizacéo
dos conteudos dentro do curriculo deve ser codstrpélos professores. Neste caso é de
fundamental importancia a participacéo efetiva dpa docente na elaboracdo do projeto

politico pedagdgico.

Concorda-se com Silva (1999) que o pano de fundgpaalquer teoria de curriculo é
saber qual conteudo deve ser ensinado. O qué?deagigestionar e discutir sobre a natureza
humana, a natureza da aprendizagem ou sobre @&zeattlo conhecimento, da cultura e da
sociedade. O que elas ou eles devem saber? Quaih@amento ou saber é considerado

importante, ou valido, ou essencial, para meremecansiderada parte do curriculo?

Sobre as consideracdes anteriores é valido fazerfeencia a Saviani (2003) sobre
as discussdes em torde o quee como ensinague segundo a autora nem sempre se fazem
acompanhadas de reflexdes sgtwe quee para queensinar e, raramente, de especificacdes
do a quense dirige 0 ensino. Sendo assim percebo que es&iap necessita de uma atencéo
maior por parte dos educadores, pois nao € algo, moesta sempre presente nas discussoes

coletivas.

Ainda em Silva (1999), encontra-se que o curriodl@empre resultado de uma
sele¢do, um universo mais amplo dos conhecimentsaberes, no momento em que se
decide, quais conhecimentos devem ser seleciona&®steorias do curriculo buscam
justificar porque esses conhecimentos, e ndo agdeleem ser selecionados. O que os alunos
devem ser? O que os alunos devem se tornar? Ouusejaurriculo busca modificar as
pessoas que vao segui-lo. Acredita-se que o clorimve ser flexivel a fim de contemplar os
interesses dos alunos, que tenham sentido para &ida, que possam contribuir para a
melhoria da sua qualidade de vida fazendo com giem@éam melhor o mundo em que estéo

inseridos, pois quanto mais conhecimentos, mas®eE as possibilidades de escolha.

Ao se pensar em quais 0s saberes que sao legisnmadcurriculo deve-se associar o
curriculo aos saberes escolares e quais os csitéji@ se utiliza para estabelecer estes
saberes. Sendo assim o0s saberes dos professoredes@ntes neste processo como coloca
Tardif (2002, p.16):

Os saberes de um professor sdo uma realidade swiatializada através de uma
formagdo, de programas, de praticas coletivas, isi@ptinas escolares, de uma
pedagogia institucionalizada, etc., e sdo tambémesmo tempo, csaberes dele
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Como se pode, entdo, pensar essa articulagcdo ‘ntopie sabe um ator em

atividade” e o fato de o seu proprio saber indigldser, a0 mesmo tempo, um
componente de um gigantesco processo social deagsagao que afeta milhdes de
individuos e envolve milhares de outros trabalhaslgue realizam uma tarefa mais
ou menos semelhante a sua?

Os saberes dos professores interferem na sua gyrétiesmo que se tenha um
programa, uma listagem de conteudos, um currienéod performance de quem o utiliza, em
funcéo das suas visbes de mundo e da sua intecagdi® ensino ao longo de sua pratica
docente. Assim como os curriculos se modificaramlanmo da histéria o saber dos
professores segundo Tardif (2002) é plural e tamigénporal, uma vez que foi adquirido no
contexto da histéria de vida do professor e decsuieira profissional. Este saber temporal
esta associado a que ensinar supde aprender aremgirender a dominar progressivamente
0s saberes necessarios a agdo docente.

Tardif (2002) escreve que: ensinar € ilizalp uma ampla variedade de saberes,
reutilizando-os no trabalho para adapta-los e foamsi-los pelo e para o trabalho. A partir
disso o professor pode refletir, retomar, repradezeiterar o que sabe com o que sabe fazer,
produzindo assim a sua prépria pratica profissional

Os curriculos das escolas ndo podem ser homogéré&mobka como ter uma Unica lista
de conteudos para todas as escolas, embora seatenhantacdes dos PCNs e os referenciais
curriculares ndo se contemplam com a igualdade entre os closiclas escolas, pois os
préprios professores sdo diferentes, aprenderamateeiras diferentes e se construiram
diferentemente, logo ndo se pode pensar em untglardomum, que seja igual para todas as

escolas. Pode-se homogeneizar os saberes?

Precisa-se dar prioridade a qualificar o que ja semdo feito dentro dos ambientes
escolares, os PCNs podem orientar os professoresnsgrucao de seus projetos pedagogicos
considerando os diferentes grupos em diferentesexims.Alguns conteudopodem ser
priorizados para um determinado grupo de alunoara putro ndo. Deve-se contemplar na
estruturacdo de um curriculo as diferentes forneased e pensar, por exemplo, a questéao
social, pois nos grupos se tém diferencas de gésesm, raca, social, econémica, entre
outras. Logo, ndo ha uma resposta Unica, ndo hadmia lista, mas deve haver sim um
projeto politico pedagdgico em constante reestagéo de acordo com a realidade da escola.
Concorda-se que nos saberes de um curriculo n&nms@ma Unica meta se deve estar

preparado para trabalhar com o provisorio e codifagencas.
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Tem-se falado muito em formacdo continuada de psofes e talvez, este seja o
inicio de um longo caminho, possivel de preparprofessor para buscar um curriculo aberto
e reflexivo centrado no aluno. A formacdo contdaugoermite aos educadores uma
possibilidade de reflexdo coletiva sobre o quegma; e para quem ensinauma busca de

alternativas para uma melhor qualidade de ensino.

O curriculo constitui um significativo instrumenttilizado por diferentes sociedades
tanto para desenvolver os processos de conservaigisformacdo e renovagdo dos
conhecimentos historicamente acumulados como paciligar as criancas e 0s jovens
segundo valores tidos como desejaveis. Em virtualeintbortancia desses processos, a
discussdo em torno do curriculo assume cada vez logar de destaque no conhecimento
pedagogico (Moreira, 1997). Concorda-se que dissotire o curriculo € fundamental para
pensar em uma escola diferente.

Em Sacristan (2000) encontra-se que o0 estudo ddcwlo serve de centro de
condensacdo e inter-relacdo de muitos outros doscei teorias pedagogicas, porque ndo
existem muitos temas e problemas educativos queterdtmam algo a ver com ele. A
organizacao do sistema escolar por niveis e matigl seu controle, a formacéo, a selecao e
a nomeacdo do professorado, a seletividade sotiaéa do sistema, a igualdade de
oportunidades, a avaliacdo escolar, a renovacaagpgtta do mesmo, 0s métodos
pedagodgicos, a profissionalizacdo dos professetes,relacionam-se com a organizagdo e
desenvolvimento curricular.

Segundo Lima (2005) apesar das questdes geraistdeen cientifica e filosofica,
serem mais distantes das vivéncias dos estudanf@esenca delas no curriculo justifica-se
pela necessidade de promover uma compreensdo doégaeCiéncia e de como o
conhecimento cientifico interfere em nossas relag@n o mundo natural, com o mundo
construido e com as outras pessoas. Acredita-seo quigetivo de se incluir um modelo
cientifico no curriculo néo se restringe a utilidatele, mas também ao papel cultural que
desempenha. E importante citar Moreira e Ostern{a@83, apud Carvalho, 2004): “A
producdo do conhecimento cientifico € uma construe#istem crises, rupturas, profundas
remodelacbes dessas construcdes. Conhecimentdsicaemente aceitos hoje poderdo ser
ultrapassados amanha. A ciéncia é viva.

ApoOs as consideragfes acima se faz necessariizanta amplitude e a liberdade de
um curriculo, e que muitas vezes os professoresémadempo disponivel para discutir com

colegas, a fim de avaliar sua pratica e estudacupar alternativas para mudar. Sabe-se que
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se faz necesséaria uma mudanca no sistema edudaeanee esta ndo pode ser radical, de
uma hora para outra, mas precisa acontecer gradaive com a reconstrucdo de
conhecimentos pedagoégicos por parte dos professomesndo-se fundamental a troca de
experiéncias. Nao existe um livro de receitas gaéieensinar como melhorar o processo
ensino-aprendizado, mas a reestruturagao curricolar énfase na realidade e no contexto,
pode contribuir e muito para uma educacao sigrnitiaa

Uma alternativa conveniente pode ser o educargaeslquisa nas concepcdes de Demo
(1996, p.86) como um principio cientifico e eduaatio cerne da questdo. Com a pesquisa se
procura desenvolver o questionamento reconstrupisca desenvolver a habilidade de
reconstruir o proprio curriculo inovando e inteddnna realidade. Nesta perspectiva tanto o
aluno como o professor pratica o questionamentonstitivo para superar a conotacdo de
um professor que apenas ensina e de um aluno qunaspprende. A pesquisa possibilita que

se relacione teoria com pratica para desenvoleengeténcia emancipatoria.

Na proposta de Demo prevalece a pesquisa e a@&doopropria da pesquisa sobre a
aula, que contribua para o processo educativo ®ifot® de formacdo da competéncia
humana. Destacando que a mola propulsora sejalidapieado professor, necessitando sua
permanente atualizacg&o. E preciso que o professimsgumentalize a fim de, organizar um
processo satisfatorio de pesquisa, de elaboragiwigr formule didaticas e construa o seu

perfil de pesquisador.

Acredita-se no educar pela pesquisa, e concordaseMoraes (2002, p.127): “A
educacao pela pesquisa é uma modalidade de editzatasa formacéo de sujeitos criticos e

autdbnomos, capazes de intervir na realidade caiidagule formal e politica”.

Sendo assim se pensa que acima de tudo um cardeué ser elaborado, discutido e
refletido pelos sujeitos que vao utiliza-lo, pattirse do principio que néo € viavel ter um
curriculo definido no inicio do ano letivo do queo se possam fazer alteracbes durante o
processo. Acredita-se na possibilidade de fazeplamejamento que tenha flexibilidade para

ser modificado de acordo com as necessidades wossal

3.1.2 Diferentes significados de curriculo
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A palavra curriculo vem sofrendo, alteracdes naosrsal significado, percebe-se que
atualmente o curriculo ndo esta so ligado a untegksn de conteldos, que o professor deve
desenvolver com seus alunos, mas, € muito maistpe

O curriculo envolve apresentacdo de conhecimertosclui um conjunto de
experiéncias de aprendizagem que visam favore@ssiemilacdo e a reconstrucdo desses
conhecimentos (Moreira, 1997). A partir desta idééacurriculo, é possivel pensar numa
escola reflexiva e aberta, onde professores postaborar seus Planos de Estudos e seus
Planos de Trabalho com a conviccdo de que est@anarcdo uma escola que ouse modificar,
gue ouse ser diferente. Uma escola que possikalite seus alunos um aprendizado
contextualizado que o ajude a resolver problemasew cotidiano. Sabemos que nossos
alunos estdo rodeados por muitas informacdes e nguitas vezes 0 que esta sendo
desenvolvido na sala de aula ndo € do seu interemsdo assim precisamos lancar mao de
metodologias diferentes que tentem suprir as niglgeles que os alunos manifestam.

Ha de se considerar que curriculo oculto sdo aasegnormas que regem as relacdes
dentro da escola e que ndo sao explicitadas. Légw,aprendizado incidental, que pode
contribuir mais para a socializacdo do estudardegue o conteddo ensinado propriamente
dito, 0 que vem se ampliar e passa a significars@ao terreno por exceléncia de controle
social, mas também, o espaco no qual se travams ld&oldgicas e politicas, passivel,
portanto, de abrigar intervencdes que visem a ngasasociais (Moreira, 1997). A escola néo
deixa de ser um aparelho ideolégico do Estado, geigro da instituicdo, chamada escola,
ocorrem conflitos nas mais diversas areas. Podesiitas como exemplo a eleicdo de
diretores, eleicbes de grémio estudantil, e neteaia forca que os grémios estudantis
tinham no passado e hoje os alunos parecem queataéomais pelos seus anseios e direitos.

O curriculo por competéncias é concebido nosnpetr@s curriculares para o0 ensino
médio como associado a tendéncia construtivistaando a superacdo do curriculo
enciclopédico, centrado nos conteudos, em nomerdensino mais ativo, interdisciplinar e
contextualizado. Mas, igualmente, é associado gmieatacdo das atividades em supostos
elementos componentes, como as habilidades, deafgue possam servir de medida as
atividades individuais (Lopes, 2004).

Pensa-se que os educadores devem estar em prooesismio de formacgdo para que
tenham convicgdo do seu trabalho e saibam lidar @aiversidade do cotidiano, fazendo
com que os alunos compreendam que a Ciéncia nigo @@anto e acabado, que uma teoria
pode ser aceita até um determinado momento, ouvegati@ar determinados acontecimentos.

Fazer com que os alunos percebam que o conhecimimitifico pode ser reconstruido e
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reestruturado, que os professores tenham discertomgara fazer a contextualizacao
necesséria, a fim de promover a interdisciplinalidde® de fundamental importancia.
Concorda-se com Lima (2005) quando constata quesaam®s questdes gerais, de ordem
cientifica e filoséfica, serem mais distantes daéncias dos estudantes, a presenca delas no
curriculo justifica-se pela necessidade de promowme compreensdo do que é a Ciéncia e de
como o conhecimento cientifico pode interferir eflagdes que se tem com o mundo natural,
com o mundo construido e com as outras pessoas.

Permite-se fazer referéncia a Saviani (2003) questado da histéria do curriculo
abrange muito mais que um levantamento da evolughdermo e de seus diferentes
empregos. Deve compreender a andlise de questigdes@as, englobando os processos de
sua elaboracéo, interpretacao, implementacdo @e&al Na dimensdo complexidade pode-
se defrontar com a legislacdo e documentos ofjcaisterpretacdo da legislacéo, o rol de
matérias e sua distribuicdo (organizagéo curricellplanos de estudos), regimentos, histérico
escolar do aluno, programas de formacao e apeaf@ignto do corpo docente. Estes aspectos,
entre outros, permitem evidenciar a complexidad@rdecurriculo, da organizacdo de uma
escola.

N&o existe um livro de receitas que va ensinar caomthorar o processo ensino e
aprendizagem, mas a reestruturacao curricular cdasé€ na realidade e no contexto, pode
contribuir, e muito, para uma ensino, onde os aymssam de fato participar do processo
ensino e aprendizagem e os professores assumaamge pesquisadores/ investigadores e
mediadores no processo, planejando uma aula cotelztos que venham ao encontro das
necessidades dos alunos, pois assim acredita-seugergratificante ensinar e aprender.

Pode-se lembrar aqui dos PCNs no que se referaas teansversais, pois talvez esta
possa ser uma maneira de contextualizar o ensomdgrmplando o cotidiano, o contexto
social, politico e econédmico. Ampliar para a dind&ngecnoldgica e ambiental do curriculo,
possibilitando ter um conhecimento quimico estadarpara a interpretacdo de fendbmenos
quimicos. Fazer uma aproximacdo entre o mundo daniQa o aluno e seu cotidiano.
Propiciando um conhecimento quimico cientifico daga parte do contexto escolar e do

cotidiano do aluno.

3.1.3 O curriculo e o projeto politico pedagogico
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E preciso que a escola tenha metas tracadasadaesscola tenha seu Projeto Politico
Pedagogico bem definido e elaborado com a comuaidacblar e 0 mais importante de tudo,
que ela o conheca. Na construcéao dos Planos dddsstuPlanos de Trabalho é fundamental
que os professores consigam viabilizar alternatoiyas possam ser utilizadas em diversas
turmas. Sendo assim torna-se necessaria a prepatacprofessor para saber lidar com o
diferente, e ter convicgédo de que acima de tudsseesso depende do sucesso dos alunos.

Segundo Moreira (1997) os objetivos do curriculth@digados diretamente aos
objetivos educacionais da instituicdo de ensingos Projetos Politicos Pedagdgicos as
escolas definem qual seu objetivo na educagdoldnsesae o curriculo € construido levando
em consideracao a realidade local, o contexto.

Desta forma, a reestruturacdo curricular € umaeirarde construir uma escola
centrada no aluno. Uma escola que procure abosdae@essidades sociais, ambientais, que
esteja de acordo com a realidade e o contextoldnesae professores. Na escola ndo ha um
conteudo que ensine a amar, ter amigos, encomrarabalho. A escola ndo ensina a resolver
problemas diarios dos alunos, pois isto esta foraudriculo. Esta pode ser uma das grandes
discussbes que se tem constantemente ao se faladeocacdo, a de ndo ser somente
conteudista. Faz-se necessario uma preocupacd® ¢odo com as redes entre os fazeres e
saberes, redes estas que devem estar interligadas @reas do conhecimento e pelos

componentes curriculares.

Percebe-se que o projeto politico pedagodgico dere muito bem discutido e
elaborado. Sabe-se que nele constam todos osvoBjata escola, sua filosofia, qual sua
finalidade, por isso deve-se refletir e discutisfudar as novas teorias, novas propostas
metodoldgicas, as visdes diferenciadas entre oScipantes para que se elabore algo
praticavel, com convic¢do do que se propde e dosgquesta proposto a fazer. Assim como
coloca Saviani (2003), deve haver uma unidade enirgculo e didatica e ao abordar
conteudos o método de ensino a ser utilizado devepensado. Deve-se ter presente as
questbes relativas ao saber, sua producdo e suaulagdio (transmisséo-

assimilacdo/apropriacédo) nas atuacfes de ensin@edizagem escolar.

Sendo assim a relacéao entre conteldo e métod®gogs para um processo de ensino
e aprendizado de qualidade, fazendo com que osaédgs facam seus planejamentos
considerando estes aspectos para uma aprendizageficativa, ou seja, para que os alunos
consigam perceber a importancia do que estdo estade sua aplicacdo. Entdo a

contextualizacdo se faz presente, interagindo camtidiano do aluno, com sua realidade o
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professor pode fazer com que o aluno perceba disggio e a aplicacdo do que esta sendo

ensinado.

Os documentos oficiais, em sua grande maioriaadeilaro que se tem que preparar
os alunos para a vida, para serem criticos, o qumsSivel verificar nos Parametros
Curriculares Nacionais para area de Ciéncias dardled, Matematica e suas Tecnologias
(Brasil,1999, p.208 ):

[...] o aprendizado deve contribuir ndo s6 pararthecimento técnico, mas também
para uma cultura mais ampla, desenvolvendo meios panterpretacdo de fatos
naturais, a compreensdo de procedimentos e equipasndo cotidiano social e

profissional, assim como para a articulacéo de vis& de mundo natural e social.
Deve propiciar a construcdo de compreensdo dindd@caossa vivéncia material,

de convivio harménico com o mundo da informaga@endimento historico da

vida social e produtiva, de percep¢do evolutivavida, do planeta e do cosmos,
enfim, um aprendizado com carater prético e criéiaona participacdo no romance
da cultura cientifica, ingrediente essencial dantura humana.

Na escola observa-sefragmentacdo do conhecimento, caracterizadagxé&téncia
de muitos componentes curriculares, cada um cos aautetdos especificos, em pequenos
espacos de tempo o que impossibilita a compregwdoarte dos alunos. Logo, € preciso um
curriculo que transforme o tradicional em algo ¢tjoeador que possibilite a aprendizagem
pela acdo dos alunos, para que possam lidar comeextezas da complexidade do mundo em

que vivemos.

Tem-se falado muito em complexidade e em pensanms&satémico, sendo assim
nossas aulas ndo podem ficar restritas a uma distade conteddos estanques a um
componente curricular especifico sem haver umaacd@el com os demais componentes
curriculares para que os alunos percebam a immstéle estudar determinados conteudos
em detrimento de outros. Ao se analisar os conteadoongo do tempo, percebe-se que o
conhecimento é diversificado com influéncias ecooém e sociais, com visdes
paradigmaticas, logo os professores necessitam lesta informados, investir na formacao

continuada, que é fundamental tanto para os pr@figs como para 0os alunos.

Para a contextualizacdo do ensino € necessarialigacio processo, construindo,
coletivamente, com os professores a idéia de gpes8ivel gerar inovacdo de maneira
gradual, pouco a pouco, realizando um trabalhcaslolta pesquisa e investigacdo, onde o
aluno passe a ser o protagonista da sua hist@smpeofessores passem a ser 0s protagonistas

do curriculo. Isto pode auxiliar na construcdo delescola diferente que esteja realmente
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contribuindo com a formacdo de cidad&os criticos gmmham a capacidade de intervir no
meio onde vivem, uma escola que contribua parastie@ao de um outro mundo, um mundo

melhor.

3.1.4 O curriculo de Ciéncias (Quimica) e a reconsicao curricular

Aprender ciéncias esta para além do aprendizadquedose consagrou chamar de
conteudos escolares: envolve uma compreensdo aoBréncia como produto social, suas
formas de inquirir o mundo e de validar os conheaitos produzidos, bem como sobre os
interesses envolvidos (Lima, 2005). Sendo assimgénte desenvolver juntamente com 0s
professores alternativas para tornar este currioais significativo e contextualizado.

Faz-se necessario que os professores rompam comatadigma de uma Ciéncia
Gnica, com verdades absolutas e percebam que ceameve Nascimento (2004) que a
Ciéncia é humana, viva e, acaba por ser uma irtaigio do homem, que interpreta o0 mundo
a partir do seu olhar.

Castro (1993,apud Carvalho 2004, p.39) é preciso pensar em uma iaiériea,
provisoria:

Encarar a ciéncia como produto acabado confereombecimento cientifico uma

falsa simplicidade que se revela cada vez mais caoma barreira a qualquer

construcdo, uma vez que contribui para a formagiama atitude ingénua ante a
ciéncia. Ao encararmos os conteddos de ciéncia dibams, as diversas redes de
construcado, edificadas para dar suporte a teoofstisadas, apresentam-se como
algo natural e, portanto, de compreenséao imediata.

A questdo da fragmentacdo do curriculo e da suanitiegdo, como vem sendo
praticado, pode ter sido influenciada pela separdga cursos de licenciaturas. A licenciatura
em Ciéncias, por exemplo, foi dividida em Biologkisica e Quimica, ou seja, de uma
licenciatura surgiram trés, delimitando, a paréf, d formacéo de cada professor. Talvez seja
este um dos motivos pelo qual, os professores t@nerdado dificuldade em realizar um
trabalho interdisciplinar.

Outro problema ¢é a distribuicdo de contetdos cose bas livros didaticos (Chassot

1990, p. 33)

Os programas de Quimica sao, usualmente, deterosinaelos autores de livros-
textos e estes se sucedem num copismo fantastieo dpereta a quase
universalidade dos programas. Assim, o que se &nsirRio Grande do Sul é igual
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ao que se ensina no Rio Grande do Norte; o quesseaeno Brasil € o mesmo do
gue se ensina nos Estados Unidos ou na Tanzaniagqu®oisso? A resposta
simplista éporque a Ciéncia é universaNdo é por isso. E principalmente pela
ditadura dos livros-textos e pela falta de origasde.

A partir das consideracdes de Chassot é posalidar o que acontece nas salas de
aula, na maioria das vezes, € cumprido um programayrioriza conteudos, o professor se
restringe ao livro didatico e os alunos acabamngor saberem aspectos relacionados com a
sua realidade, ndo conhecem, ou néo tiveram awpdade de conhecer, pois o professor se
ateve a uma listagem de conteddos em que a realdiadaluno, o contexto em que esta
inserida a escola ndo faziam parte. Essa pratadagscontinua persistindo mesrtemdo em
vista todas as reformulacfes que vem sofrendo eagéla brasileira, quanto a organizacéo
curricular. Por isso é necessario fazer uma maitexao sobre listagens de conteldos pré-
estabelecidas e resisténcia por parte dos proéssear mudar, em fazer diferente.

Segundo Moraes (2004), a reconstrucao curricidae der participacdo dos alunos e
dos professores, para teorizar e transformar &anaedagogica podendo fazer uso do educar
pela pesquisa e sua complexidade, desenvolvenddatles de Aprendizagem, como
possiveis metodologias a serem avaliadas e utiizpdlos professores.

Nas escolas, como parte de sistemas complexos emampente mudanca, faz-se
necessaria a contextualizacdo constante de cwsicpartindo-se das realidades onde estéo
sendo produzidos. Uma das maneiras de atingir aesttextualizacdo seria a inclusao da
dimensdao ambiental no desenvolvimento do curricoloseja, no meio onde a escola esta

inserida.

3.1.5 A formagé&o dos professores

Admite-se que se tem um conhecimento muito limitda® estruturas curriculares do
ensino de Quimica no Brasil e imagina-se que a nmaftas organizagfes curriculares ndo
estejam adequadas aos PCNSs.

Pensa-se que o estudo dos PCNs deveria acontaseesgolas e com apoio de
universidades regionais, para que sejam disparabitis suportes tedricos que auxiliem os
professores na interpretacdo destes e na mudangaaderatica pedagdgica, ou seja que o
professor, dentro da escola, consiga estar emasaadormacao coletivamente.
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Concorda-se com Maldaner (2003, p.19) apesar dos programas de governo como
ensino a distancia, parametros curriculares, vidddso-conferéncia, antena parabdlica sédo
alternativas que ndo mexem no problema mais profupe € o problema da exclusédo de
grande maioria da populacao dos bens culturaisdadade moderna. Ou seja, nem todos 0s
professores tém acesso as novas tecnologias danitzike.

E possivel ainda colocar que grupos de estudografessores também podem se

tornar alternativa viavel para a formacéo contiueamo coloca Moraes (2004, p.211):

A idéia de que 0 grupo precisa assumir sua autanomnireconstrugdo do curriculo

se fundamenta na conviccdo de que toda a escaksponde a uma realidade, com
suas oportunidades, limitacdes e problemas, n&iired nenhuma estratégia ou

conjunto de teorias e praticas que se adapte aezdidade sem uma adequacéo por
meio da participacdo dos agentes interessados mamngas. Os modelos ou

iniciativas que deram resultados satisfatérios eitnos contextos necessitam ser
guestionados e transformados para que possam atendecessidades de novas
realidades.

Imagina-se que as coordenadorias regionais de gilckeveriam se preocupar mais
com a divulgacdo dos PCNs as escolas e as coofdEnpedagdgicas, que fizessem reunides
pedagogicas para discutir estes assuntos. O quéersevisto, sdo muitas reunides
administrativas, onde séo passados recados e némadpreocupacdo com a qualidade do
ensino e com a formacgéo permanente de profes§aeeta forma, verifica-se que nas escolas
nao existe uma preocupacdo com qualidade do apestiadiOs professores ndo tém acesso a
bibliografias atuais sobre as questdes do conhetimeientifico, desconhecem os
paradigmas emergentes e dominantes. E urgenteeasidade de qualificar os professores
para que, em redes de estudos, consigam se atualipelhorar a sua pratica. Talvez esta
seria uma maneira de fazer com que o professantsesgguro para mudar e driblar ndo so as
suas inquietacdes, mas as dos alunos, que cadaaveze distanciam da sala de aula.

Outros aspectos, que para muitos professores staockro sdo expressdes como,
habilidades e competéncias, que levam a reflefio em termos de conteddos, mas em
métodos e técnicas. Ao longo dos textos dos PCKalasese recomenda e até acabam sendo
exigéncia, mas ndo apontam estratégias para saef@ti destes objetivos.E possivel crer que
estas estratégias podem ser desenvolvidas pelesgooes em grupos de estudos dentro das
escolas.

Independente da existéncia dos PCNs a preocupagiorgquieta a grande maioria
de professores é " O que ensinar em Quimica?’bptCensinar Quimica?'Onde buscar

subsidios que assegurem que a pratica esteja atralizada e Util para os alunos. Exemplo:
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Ligacbes Quimicas a evolucdo do conceito, relacidmaconhecimento adquirido na
graduacgdo com as reformulagfes evidentes nos lilddsicos de hoje.

Uma alternativa seria que cada vez mais as undagtes voltassem seus cursos de
graduacdo para a sala de aula, para a realidadgadoando, pensa-se que 0s estagios
deveriam acontecer a partir do primeiro semesa@bEmM se pensa que as universidades em
parceria com as coordenadorias regionais de educagdessem viabilizar a formacgao
continuada. Sendo que um dos objetivos poderia sBscussdo e a reflexdo a respeito de
curriculo, ndo s6 de Quimica, e nas escolas asiaegdes curriculares e os planos de
estudos fossem escritos de forma mais coerentepade dos professores e da equipe
pedagodgica.
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4 PESQUISA-ACAO

Quanto mais investigo o pensar do povo com ele,
tanto mais nos educamos juntos.
Quanto mais nos educamos,
tanto mais continuamos investigando
Paulo Freire.

Toda a pesquisa deve ter uma metodologia sendn a@gside o esboco do projeto de
pesquisa teve-se a preocupacao em identificar @ dg metodologia de pesquisa a ser
utilizado. ApoOs algumas leituras, que permitirammpoeender melhor a metodologia de
pesquisa e considerando a maneira como se tintsag@micialmente em fazé-la, optou-se
pela pesquisa-acdo. A seguir pretende-se fundamanpeesquisa-acdo a partir de alguns
referenciais teoricos.

A pesquisa era vista até algum tempo como traldéhatelectual, por tratar de assuntos
muito complexos, que na maioria das vezes ficavaqnivaadas em bibliotecas ou eram
engavetadas. Porém, atualmente as pesquisas taproénram encontrar respostas para
problemas atuais relacionados ao cotidiano da®aesSendo assim, a natureza da area que a
pesquisa esta relacionada tem a ver com a abordagémdoldgica que sera utilizada.

Consentir com um ideal positivista de uma ciéobigtiva e exata onde o pesquisador
estuda o que € imediatamente visivel e qualificaedke ser considerado ultrapassado para os
dias atuais. Nao ha mais espac¢o para um pesquidistionte do objeto de pesquisa, ou seja,
gue somente analise e relate fatos sem interagir @®bjeto de pesquisa. Surge entdo a
necessidade de um pesquisador que se permita goilaaxperiéncia, que se permita educar
pela interacdo com o objeto de pesquisa.

Logo, a metodologia da pesquisa-acdo com sua st@pmlitico-pedagdgica que
busca realizar uma sintese entre o estado dossgoscde mudancga social e o envolvimento
do pesquisador. Na dinamica destes processos ixéahilao pesquisador desenvolver sua
pesquisa a partir desta metodologia que relaciondgono qualitativo e 0s sujeitos da
pesquisa, pois se caracteriza por uma metodol@g@Eesdquisa que procura de forma coletiva
intervir no meio e contribuir para a melhoria dosljemas comuns do grupo.

Segundo Brandado (1986) o objetivo do pesquisadde &olocar as ferramentas
cientificas que dispde a servico do movimento $@mien que esta comprometido, ou seja,
deve adotar uma postura dupla de observador cetparticipante ativo. A pesquisa-a¢ao tem
como finalidade a aquisi¢do de um conhecimento unti consciéncia critica do processo de
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transformacéo do grupo que estd envolvido com gus a fim de que ele se assuma de
maneira cada vez mais llicida e autbnoma de prastganator social.

Brandao (1986) sugere um itinerario de pesquida:ag) O processo de insercao do
pesquisador, onde o pesquisador com paciéncia estidade procura atenuar a distancia
entre ele o0 e grupo de pesquisa. O pesquisadopad® ser considerado um intruso, mas
também n&o pode se anular, pois acaba perdenddda da ser e de estar no grupo. b) A
coleta de tematica geradora do grupo com quem sendelve a pesquisa também é
considerada importante, pois deve ser detectada ¢g@m o0 grupo 0 que so sera possivel se o
pesquisador estiver com 0 grupo e assumir uma naogtritica diante da realidade.
Questionarios do estilo pergunta-resposta nao isepaga este tipo de pesquisa. Uma técnica
a ser adotada pode ser a entrevista livre, queeprale um dialogo aberto entre o pesquisador
e seu grupo. Porém podem surgir devaneios, a gesquisador deve estar atento e com sua
estrutura previamente preparada, a qual deve tefizmoondutor. ¢) A organizagdo do
material recolhido junto com as pessoas do gruppedguisa e sua posterior devolugéo para
discusséo e acao. Interessando fazer emergir aadigdes e incoeréncias entre falar e agir,
entre a percepcao da realidade e de si e o companta cotidiano, entre o sonho e a
realidade, entre o real e o possivel.

O grande desafio da pesquisa acdo é o compronmétintcem a mudanca social. A
partir dos dados fornecidos pelo grupo o pesquigediacador ajuda o grupo a tomar
distancia da realidade vivida buscar alternativaa pnelhorar, ou modificar a realidade. Este
tipo de pesquisa ndo admite um pesquisador queninapsuas idéias, mas sim que junto com
0 grupo consiga identificar o problema, observa fora, e procurar alternativas de
mudanca.

ApoOs as consideracdes de Brandao cita-se Thidl€&6, p.14):que também se refere a

pesquisa-acao:

[...] pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa socmll@se empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agaonoa cesolugédo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participarfesentativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo oticjgstivo.

Percebe-se que os dois autores tém a preocupac@ertificar o carater participativo
e coletivo da pesquisa-acédo onde o grupo de pes@uis pesquisador estdo envolvidos

diretamente com o problema.
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Outra concepg¢do, a de investigacdo-acado que es&adsm nos trabalhos de Lewin
(1946) que é ressaltado por Costa (1991, mptgIMion, 2001, p. 9) é a seguinte:

Considerava (Lewin) que era possivel captar asdersis da vida dos grupos
através de observacgdes e reflexdo sobre os prem@ssoudanga social comunitaria.
Usava o0 termo pesquisa-acdo para descrever umsgmace investigacdo que se
move numa permanente espiral de agéo-reflexéo.

Sendo assim este tipo de metodologia seja ele deadm de pesquisa-acdo ou
investigacao-acao esta relacionado com o grupo apadsquisa € desenvolvida, os problemas
do grupo sao investigados coletivamente, o pesdpistaz parte desta investigacdo e ao
observar a forma de vida, o cotidiano do grupoapbservacdes em conjunto fazendo com
gue 0s sujeitos permanecam em constante observaf@xio e acdo, a fim de promover
mudancas para resolver os problemas do grupo otranoaminhos possiveis para minimizar
esses problemas.

Na pesquisa-acdo o problema a ser transformadéoéado como passagem de uma
situacao inicial para uma situacdo desejada pelpogrdefinido a partir dos interesses de
quem participa do grupo de pesquisa. Ja a teaniacteno papel gerar idéias, hipéteses ou
diretrizes que orientem a pesquisa e as intergresac

As teorias devem ser construidas com base nasmafdes alcancadas e
coletivamente interpretadas durante o process@sigusa. As hipéteses sdo formuladas pelo
pesquisador para identificar as informac6es nedasdacalizando para os seus objetivos e a
partir disto seleciona os dados relevantes. Astbéged devem ser claras que designem os
objetos de pesquisa sendo eles favoraveis ou nhgpddese qualitativa € utilizada para fazer
as conexdes. Na coleta de dados as entrevistasedianérios ndo sao suficientes, é
necessaria uma descricdo de encontros e relatas @niparticipantes e 0s seminarios séao
considerados instrumentos de coleta de dados eguscs para este tipo de pesquisa.

Percebe-se que a pesquisa-acdo é envolvente etgpemu@ os rumos da pesquisa
sigam as necessidades de quem esta pesquisanguerdeesta evolvido. E muito mais que
uma tomada de consciéncia, € a transformacdo doslvEtos na pesquisa. Vale ainda
ressaltar que Paulo Freire aparece na literatumo qoraticante da pesquisa-acdo nos seus

trabalhos com educacéo popular.
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Na pesquisa-acdo apds as informacdes iniciais sgujadores e participantes
estabelecem os principios e 0s objetivos da pesgdssempenhando um papel ativo na
realidade dos fatos observados.

A pesquisa-acao nao pode ser feita para somentaltode consciéncia pelo grupo de
pesquisa, precisa delinear caminhos a serem segselm que 0s participantes estejam
fragilizados, apds todas as discussfes coletivamatise de materiais como, artigos e
documentos oficiais, sintam-se confiantes, acredéafim, tenham desenvolvido autonomia,
tenham realmente passado de protagonistas a atonesescreve Brandao.

Apos as consideracdes é possivel verificar quena tdesta pesquisa esta relacionado
com a metodologia da pesquisa-a¢éo, pois os rdesltia pesquisa estdo baseados na anélise
de resultados das reflexdes de um grupo de proéssde Quimica cada um com sua histéria

e com sua realidade de escola.
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5 METODOLOGIA

Cada vez mais é necessario que a escola se adequendo contemporaneo onde a
informacdo pode ser facilmente acessada e, tamim@vessita ser transformada em
conhecimento  fazendo-a significativa para dar aodbs desafios enfrentados nas
experiéncias de vida de quem aprende. Igualmemee-se considerar que 0s avangos
cientificos e tecnoldgicos exigem profissionais petentes e atualizados que estejam em
constante aperfeicoamento de sua formacdo académisse sentido, os professores
precisam estar envolvidos com os novos paradigmess reovas diretrizes curriculares para
possibilitar aos educandos um ensino de qualidpgeatenda a essas exigéncias.

Apesar disso, no que diz respeito a formacao moadia de professores de Quimica,
esse envolvimento ndo vem ocorrendo de forma efetw refletindo nas a¢des docentes e na
evolucdo discente que se ddo no ambiente escolaws&vel perceber distorgdes existentes
no desenvolvimento dos contetdos curriculares deniQa que podem trazer consequéncias
negativas ao aprendizado do aluno, tais como ardigtmento entre a ciéncia e a realidade e
a desconexdo de conceitos. Nos encontros com pooéssde Quimica da regido, € possivel
comprovar junto a eles que tal fato ndo € tdo galemto possa parecer. Dentre as principais
causas relatadas como limitadores de um processwdacao curricular cabem ressaltar as
diferencas sabidas entre as estruturas curriculdeegscolas publicas e particulares, a
tendéncia a adotar os programas de vestibulares oaentadores unicos e, especialmente, a
falta de atualizacdo profissional e de contato oatnos colegas de area.

O trabalho foi conduzido, em toda sua dimensadpmaa de pesquisa-a¢ao, com a
preocupacdo em refletir sobre a préatica docent®aimica dos professores envolvidos no
grupo de pesquisa, a fim de entendé-la melhor kilizar novas acbes por parte desses
profissionais.

Segundo Maldaner (2003) a formacao de grupos @e ageflexdo contempla uma
tendéncia atual que procura deslocar o foco filosdle sujeito cognoscente e ativo voltado
para dentro da sua prOpria consciéncia para umitsugpie esteja disposto a agir
comunicativamente. Sujeitos que mutuamente procenet@nder os fatos e as situacdes do
seu cotidiano.

Considerando as falas dos professores nos ensouniwo grupo percebeu-se a

preocupacado com a dificuldade de aprendizagem dbecamento quimico por parte dos
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alunos, os quais demonstraram ser devido ao destantento em relagdo a pratica docente.
Porém percebe-se também que h& problemas relao®moath a concepcdo de conhecimento
quimico, com a sequéncia de conteudos, metodoldgidarabalho, curriculo e avaliacdo
adotada por cada integrante do grupo de pesqueseeliu-se no decorrer dos encontros que
0s professores passaram a ser pesquisadores pigptia pratica.

Desta forma, considerando-se toda ablpmatica citada acima e na busca pela
qualidade do Ensino de Quimica em nivel médio,epdgu-se, através da atividade de
pesquisa, fazer uma analise da elaboracdo doswogide Quimica em algumas escolas do
Vale do Taquari, objetivando viabilizar uma recomgdio curricular mais contextualizada,
que possibilite uma maior adequacéo do curriculgudmica as exigéncias dos dias atuais.
Além disso, espera-se contribuir para o desenveinior de um ciclo reflexivo-ativo dos
professores participantes, como forma de incengvéortalecer o processo permanente de

evolucéao profissional docente.

5.1 DESCRICAO DO GRUPO: OS SUJEITOS DA PESQUISA

Tendo em vista que ndo é possivel discutir sobmécalos e reconstru¢do curricular
longe de professores, que estdo em sala de aigdapipguém melhor que eles para intervir e
modificar o planejamento curricular do seu comptmeamrricular objetivando sucesso no
desenvolver de suas atividades docentes, surgaeessidade de trabalhar com um grupo de
professores de Quimica para falar em reconstruedcudiculos de Quimica com base nas
orientacdes dos PCNSs.

Para a consecucéo dos objetivos propostos, optporsgesenvolver a pesquisa com
um grupo de professores de Quimica de alguns npimscilo Vale do Taquari configurando-
a como curso de extensdo universitaria “Reconstrde&urriculos de Quimica com base nas
reformulacdes dos PCNEM (Parametros Curricularesiddais para o Ensino Médio)”.
Primeiramente foi desenvolvido um folder para aidjacédo do curso. O folder foi enviado as
escolas estaduais de educacado basica da 32 Catwdan@egional de Educacéo de Estrela,
com objetivo de convidar os professores de Quimigarticiparem dos encontros.

Como se conhecia alguns professores, em virtuderdearticipado com eles de um
Pro-Ciéncia, fizemos contato direto com os mesmdsnade intensificar o convite para

participar dos encontros que denominanf®econstru¢cdo dos curriculos de Quimica com
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base nas reformulacdes dos PCNEM. Extensdo Urtémesi- Formacdo Continuada de
Professores de Quimica”.

O grupo se constituiu de cinco professores, umégsora de Cruzeiro do Sul, um
professor de uma escola do interior de Cruzeiroulp 8ma professora de Lajeado, uma
professora de Arroio do Meio e uma professora deelas Para melhor escrever os resultados
desta pesquisa optou-se por dar nomes ficticiopadisipantes, quais sejam: Cinara, Paulo,

Marlise, Cristine e Tais.

Dos professores participantes apenas uma nao dge go Pro-Ciéncia. Mas ao
planejar os encontrado gruposempre foi considerada a necessidade do grupo ssutidi
sobre curriculo de Quimica, pois os professoresmontros anteriores sempre manifestaram

esse desejo.

A professora Cristine atua ha cinco anos no maise fez curso de auxiliar de
contabilidade no nivel médio, Quimica IndustriaQaimica-Licenciatura, com habilitacdo
para Quimica e Fisica no nivel de graduacao. Leitouanos para a sua formacdo académica
e trabalhou durante este periodo. Atualmente égsofa de Quimica de turmasidfee 26
anos do ensino meédio.

A professora Marlise atua a vinte e oito anos mgistério, sendo que quinze como
professora de Quimica, pois sempre fora profesd®idlatematica. Fez magistério em nivel
médio e Quimica — Licenciatura Plena, na gradudegouma pés—graduacdo, especializacao
em Pedagogia Gestora. Levou seis anos na gradusitédmente é professora de Quimica
do 2° e 3° anos do ensino médio.

A professora Cinara fez auxiliar de escritoridveehmeédio, Licenciatura em Quimica
e Matematica na graduacdo e pos-graduacdo, espacda em Matematica. Fez cursos de
aperfeicoamento em Quimica, Fisica e Matematicaoleseis anos na sua formacao
académica e atua no magistério a vinte e dois ano® professora de Quimica. E professora
de Quimica de todas as séries do ensino médio.

O professor Paulo cursou Quimica Industrial eeh@iatura em Quimica. Fez pOs-
graduacéo, Especializacdo em Educacdo Quimica ivardidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). Levou onze anos para cursar as deaklfales e fazer a especializacdo. Atua
no magistério como professor ha dezesseis anoslmdnte é professor de Ciéncias da 52
série e de Quimica, Fisica e Biologia do ensinoiméd

E a professora Tais, que fez auxiliar de labomtériAnalises Quimicas no ensino

meédio, iniciou os cursos de Engenharia Quimica,afegia- Matérias Pedagdgicas e
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Supervisdo Escolar , Quimica -Licenciatura Plens, qlais concluiu Quimica —Licenciatura
Plena. Fez po6s-graduacdo, em Ensino de QuimicavouLsete anos para concluir a
graduacédo. Atua no magistério ha catorze anosj gréfessora de Matematica e Ciéncias de
52 a 82 série, de Fisica no ensino médio e, atnédmneé professora de Quimica em Estrela,
também trabalha em duas escolas da rede partadrik@nsino. Sempre que pode, participa do
EDEQ e de seminarios e congressos ligados a educaca

Este foi 0 grupo que trabalhou em conjunto durgotese trés meses, com encontros

semanais destinados a discutir o curriculo de Qaimisua pratica pedagogica.

5.2 METODOLOGIA UTILIZADA NA PESQUISA

Optamos por realizar uma pesquisa-acdo com caisdtas participativa, cooperativa e
avaliativa. A formacdo do grupo de estudos, questigou principios curriculares para o
ensino de Quimica nas escolas de ensino médiopessibilidades de reconstrucdo de um
curriculo de Quimica mais contextualizado, faz @& acdo. Pensa-se que 0 sucesso dos
encontros deve-se a metodologia da pesquisa-agacogu seu carater investigativo, permitiu
gue todos participassem do processo de investigapgitica repensando os curriculos de
quimica das escolas em que trabalham e sentiremaseseguros para mudar, ou seja, para
serem mais ousados e encorajarem-se.

Durante o curso o grupo refletiu sobre a importmits encontros continuarem apés o
tempo previsto, pois tém convic¢cdo de que € nedasaareflexdo/acdo/reflexdo da acédo
docente.

Nesta pesquisa os dados foram obtidos a partir rdlzdos dos encontros que
ocorreram com o grupo, dos materiais disponibitigzapelos participantes no grupo virtual e
guestionarios. Na analise dos dados utilizou-seatise textual qualitativa com objetivo de
possibilitar uma analise mais detalhada e confipaied a metodologia de pesquisa adotada.

Pensa-se, também, que a pesquisa-acao contribia pawra a formacao continuada de
professores, pois de uma maneira emancipatéridgita que permite a reflexdo, observacao
e acao, ndo necessariamente nesta ordem contabaig aperfeicoamento dos docentes,
contribuindo com a sua formacdo e de uma maneinareta, ou seja, reflete-se sobre a
pratica e se procura mudar com ajuda mutua de wpogde professores do mesmo

componente curricular. No caso do grupo em questdntas vezes, foi destacada a
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necessidade de ampliar o grupo e envolver professoéo s6 da area das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias como dasisi@reas.

Os objetivos ja haviam sido tracados em encontnteriares do grupo, sendo que no
primeiro encontro, os participantes validaram emjwao os objetivos tracados previamente
a fim de, em conjunto, refletirem sobre os curdsude Quimica e procurar alternativas para

modificar e melhorar, ou seja efetivar a reconstougurricular.

5.3 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Apesar de que na pesquisa-acdo 0s questionaomrzdn considerados como fonte
para coleta de dados, utilizou-se dois questiosatim para a identificacdo dos participantes
do grupo e outro com questdes relacionadas corftalarras quais, ficaram disponiveis junto
com textos extras para fundamentar o trabalho dpoge serviram como suporte para as
reflexdes que ocorreram durante 0s encontros.ou=q# por descrever os encontros do grupo
de pesquisa, sendo que os relatos dos encontrasn f@scritos pelo pesquisador e
posteriormente analisados a fim de escrever odtades da pesquisa. Utilizou-se a andlise
textual qualitativa para reunir os relatos dos atros e escrever o0s resultados.

5.4 DESCRICAO DE CADA ENCONTRO

Depois de se refletir sobre como fazer a pesqulsaidir quem seriam 0S sujeitos
percebeu-se que a melhor maneira de reunir osssm#es seria por meio de um curso de
extensdo universitaria, o qual se concretizou coxilia de uma professora do Centro
Universitario UNIVATES, possibilitando que o curscorresse dentro das dependéncias
desta Instituicdo e que os participantes recebessemertificado de participacdo. Sabe-se
que a formacdo continuada faz parte da avaliacdwidual de cada professor, na rede
publica estadual. Também se percebe que ndo sdasnmas oportunidades de formacéo
continuada voltadas para os componentes currigjllammo por exemplo, Quimica, Fisica,
Matematica. Sendo assim, a idéia de formar um gdgpprofessores vingou e 0s encontros
aconteceram durante dez semanas, ou seja, deaghrnho de 2006, sempre as segundas-

feiras a tarde, das catorze as dezessete horas.
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Apébs a proposta do projeto de formacdo continuadardfessores de Quimica, ser
aprovado pela equipe de pos-graduacdo da referidiBuicdo de ensino superior, teve-se a
disposicdo uma sala de aula, o laboratério de nmitica, e demais multimeios para
desenvolver com sucesso 0s encontros.

Limitamos a participacdo aos professores com fodimagn Quimica e que estivessem
atuando em sala de aula, acreditamos que o hatdsi@ncontros serem um dos fatores que
limitou o nimero de participantes. E preciso memaiogque para a constituicio do grupo
entrou-se em contato direto com os participantes pambinar um dia da semana que fosse
favoravel e comum a todos.

No primeiro encontro, apds as apresentacdes enparticipantes foi discutida a proposta
de trabalho. Se tratando de uma pesquisa-acaoredéonpeixado claro aos participantes que
durante os encontros tinha-se a liberdade de swugjsracbes e mesmo trazer para 0 grupo
outros materiais para discusséo, reflexdo e acaloerdlo-se que o interesse do grupo era
curriculo de Quimica organizou-se todo um prograbarto, para 0s encontros previstos.

Apoés o intervalo nos dirigimos para laboratério idrmatica. O grupo teve algumas
orientacbes de como trabalhar comyahoe grupos e, posteriormente, cada professor
cadastrou um e-mail naquedde, para que pudessem ser convidados a particip@rugm
“Curriculo de Quimica — Reconstrucao curriculakdemica”.

No segundo encontro, o primeiro momento acontecelaboratorio de Informética para
que os professores participantes pudessem intro@wguivos no grupo e ler materiais
disponiveis. Posteriormente foi-se para a sal@utke Comecou-se a discutir sobre o nimero
de horas-aula de Quimica nas escolas dos profegsantécipantes.

O terceiro encontro iniciou-se com a reflexdo sabitexto lido em casa e discutido
em conjunto, nesta oportunidade. Tinhamos predistutir sobre o que a LDB e 0 PCNEM
apresenta para o curriculo de quimica. Projetoasarte destinada a Quimica do PCN para
facilitar a visualizacéo e posterior discusséo.

No quarto encontro, no primeiro momento o grupo gara o laboratério de
Informatica, onde os professores abriram algunsiharg, leram artigos sobre formacéo
curricular. Voltando para a sala de aula e partoieloma apresentacao sobre “Bases Legais”
do PCN, foi iniciada uma discussao a respeito adpectos que interessavam ao grupo. A
apresentacdo tratava do novo ensino meédio, a LDBapel da educacdo na sociedade
tecnoldgica, a reforma curricular e a organizagiiersino medio e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio. O grupo destacouocérmportante a parte especifica das
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areas, pois percebeu que trata da organizacdo @b 2@os documentos oficiais que
sustentam a organizacao do PE\ompararam com os planos de estudos das sudasesco

O quinto encontro iniciou no laboratorio de Infotiod, para leituras. Depois se
retornou a sala de aula.

Na sala, a discusséao foi sobre a formacdo com&mum professor na escola. As
escolas publicas possuem os dez dias de formagdogqumis as direcdes e coordenacdes
pedagogicas devem se preocupar em arranjar palestpara trabalhar com os professores.

O sexto encontro também iniciou no laboratoériondiermatica, onde o grupo analisou
o CD roomda revista Quimica nova na escola, também praomraigunssitesque pudessem
auxiliar seus trabalhos na sala de aula na ed2efais se retornou a sala de aula.

Na sala de aula os professores trabalharam cotextss sobre os PCN, PCN+ ,
referenciais curriculares do SAEB (Sistema de Aalo da Educacdo Basica), que muitos
nem conheciam, nunca tinham lido, e a reformulad@d®CN de Quimica, proposta para
estudo no EDEQ de 2005, que duas professoras hjantirlido por terem participado do
EDEQ.

O sétimo encontro foi dedicado a leituras, naopi@sencial, o grupo tinha como
tarefa ler o material do PCN que estava dispomiwejrupo virtual, para, posteriormente dar
continuidade aos trabalhos.

No oitavo encontro, a tarefa do grupo para casetsido analisar o material sobre o
PCN gque esta no grupo virtual para discussao eformon E logo que todos os participantes
chegarantomecou-se a trocar idéias.

No nono encontro, primeiramente na sala de audsistau-se aoslides de uma
unidade de aprendizagem sobre plantas medicinasgndelvidas por um grupo de
professores de Quimica e Biologia do mestrado agia parte do estudo.

No décimo e ultimo encontro, pelo menos para &tstpa, pois 0 grupo tem interesse
em continuar se reunindo, falamos sobre as revddasditora Nova Geracdao que foram
transformadas em um livro. Alguns professores numdegm visto as revistas e puderam

manusear o livro durante o encontro.

5.5 DESCRICAO DA ANALISE TEXTUAL QUALITATIVA
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Para a analise dos resultados foi utilizada a doétgia da analise textual qualitativa,
tendo em vista que se trata de uma pesquisa dualitapara este tipo de pesquisa, acredita-
se ser o0 melhor método para analise de dados. @amsos com Moraes (2003, p.192) ao

escrever que.

A pesquisa quantitativa pretende aprofundar a ceemzéo dos fendmenos que
investiga a partir de uma analise rigorosa e @#ardesse tipo de informagéo, Isto
€ ndo pretende testar hipotese para comprova-lesfuta-las ao final da pesquisa; a
intencdo € a compreensao.

Acredita-se, igualmente, que este tipo de analisepossibilita adquirir autonomia e
assumirmo-nos como autores do que escrevemos ditagres. Para realizar a analise dos
dados que foram originados a partir das descrigdssencontros com grupo de pesquisa

foram seguidas as indicacfes propostas por Mo2a€3(p.192):

[...] desconstrucdo dos textos do “corpus”umitarizacdq estabelecimento de

relacdes entre os elementos unitariosa@gorizacapo captar do novo emergente
em que a nova compreensdo é comunicada e valifiada. processo em seu todo
pode ser comparado camma tempestade de lu@ processo analitico consiste em
criar as condicbes de formacdo dessa tempestadquememergindo do meio

cadtico e desordenado, formam-se “flaches” fugaeegios de luz iluminando os

fendmenos investigados, que possibilitam, por rdeiam esforco de comunicacao
intenso, expressar novas compreensdes atingidasgmda andlise.

Considerando as orientacdes do autor optei pbalinar com o seguinte triangulo;
desconstrugdo-comunicacdo-emergéncia, sugeridoaguety como ciclo da andlise textual
gualitativa. Percebo a importancia do leitor asstgmicomo autor no momento de fazer a
analise, para que toda a escrita tenha uma unigiagled autor se comprometa com o que
escreve e se assuma como escritor.

Ao escrever o texto deve haver a preocupacdo enosjyparagrafos tenham sentido,
devendo existir uma coeréncia com o todo, os elamaylutinadores que interligam todo o
texto. Estes sdo importantes para que o texto t@gh#dicado, seja coeso, tanto na analise da
coleta de dados, quanto apOs a escrita na propost&r defendida, para que se consiga
visualizar as unitarizacdes e categorizacOes, gmwiacredita, com estes elementos, tornar o
texto claro, ou seja, se ter clareza do que faitesc

A tempestade de idéias, termo utilizado por Mor@&93) pode ocorrer durante o
esforco em transcrever e assumir as posicoes elemnefais tedricos adotados. O metatexto

pode ser construido a partir da unitarizacdo eyoatsacédo de dados coletados relacionados
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ao objetivo da pesquisa. Ressalta-se aqui a iGmpoa de que o escritor, autor, do seu
trabalho tenha um referencial teérico que fundasmansua escrita. Percebe-se que as coisas
comecam a ficar mais clara apds desorganizar esidecomecar a reorganiza-las. Penso que
durante o processo da analise textual qualitatiistean momentos escuros que causam
muitas inquietacdes, mas durante a tempestade pcdegr idéias novas e maneiras
diferentes de clarear a realidade, sempre lembraodoindependentemente do tempo de
duracdo da tempestade o sol voltara a aparecer.

Enfim, para fazer a analise dos dados iniciou®® @ transcricdo de todos os
encontros do grupo, posteriormente juntou-se t@mosim Unico arquivo, depois foi feita a
unitarizagdo das idéias, categorizagdo e seguisg@ssos o texto vai sendo construido. Este
tipo de andlise permite que no decorrer do texfa gessivel referenciar autores para dar
cientificidade ao que se escreve. Utiliza-se agoaizacao dividida em categorias iniciais,
intermediarias e finais, para aos poucos o textonrando forma. As categorias emergentes
sao blocos de idéias dos dados coletados no dedarfgesquisa. Assim, é possivel escrever
um texto organizado e com argumentos ancoradosresmbasamento teorico.

Na analise textual qualitativa comecou-se uniguao, ou seja, fragmentando,
desconstruindo, tornando o0 processo construtivacategorizacdo é a reorganizacdo das
idéias, onde ocorre a sintese e se organizam &s.idkp0s ter unitarizado e categorizado,
vem a producédo, o texto escrito, a producédo esdatpesquisador fazendo uso dos dados
levantados durante a pesquisa.

A unitarizacdo € a desmontagem, a desorganizaggiaddias. Separar idéias, e estas
idéias devem ter relagdo com a pesquisa. Considle@argumentos do pesquisador.

Destaca-se a importancia de que o texto tenhaumidade e que as categorias criadas
estejam de acordo com 0s objetivos da pesquisacad@gorizar se classifica o material
coletado, junta as idéias semelhantes, reorganq#edoi desorganizado. Cria-se assim um
sistema de categorias que se organizam e inteiegplm entre si. Os paragrafos sao
construidos a partir das categorias e € necesgaeice interliguem. As categorias iniciais
darédo origem aos paragrafos.

Apos a transcricdo e posterior leitura dos reldtms encontros do grupo de pesquisa
foi feita a unitarizacdo e categorizacdo dos radok que originaram sete categorias sendo:
As percepcdes dos professores sobre curriculos @s;P(Planos de estudos,
interdisciplinaridade e ensino de Quimica; Curdcdé Quimica e o cotidiano; A realidade

dos professores; A educacdo, os valores e a qdalida ensino; Formacgao continuada;
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Nnossos alunos e as escolas. No proximo capitudio sgresentados os resultados de cada uma
das categorias citadas anteriormente.
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6 DOS RESULTADOS

Sem sonhos néao ha félego emocional.

Sem esperanca ndo ha coragem para viver.
Augusto Cury

Este capitulo pretende descrever a analise doka@ss obtidos a partir dos encontros
do grupo. Nos encontros que ocorreram semanalrderd@te dois meses e meio, foi possivel
ter a oportunidade do grupo se conhecer melhor,padithar experiéncias e ajudar-se
mutuamente a melhorar a sua pratica docente. Fdedtas muitas leituras, as quais
propiciaram reflexdes sobre os curriculos de qumique despertou cada vez mais a vontade
de investir na qualificacdo profissional com o ¢ de despertar nos alunos o interesse
pelo conhecimento quimico, a partir das alternatd@mudanca que o grupo se propds fazer.

Para fazer a analise dos resultados, foi utilizadadlise textual qualitativa. Pensa-se
que este tipo de analise auxilia no exercicio dapreender as transcrigcdes dos relatos dos
encontros de grupos de pesquisa. A partir da dasimagdo dos textos iniciais, com a
unitarizacdo e posteriormente categorizando aasdgiincipais dos textos aos poucos foram
se tornando paragrafos o que possibilitou chegaexo final. E importante salientar que as
idéias foram emergindo durante a categorizacdaenf® com que se pudessem associar 0s

dados as questdes de pesquisa. Aos poucos fovelodsegar a esta versao.

6.1 AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE CURRICURONS

Ao falar em reconstrucao curricular € preciso, i@ qualquer coisa, saber como 0s
professores do grupo de pesquisa definem curridtdd.possivel detectar que o grupo
entende o curriculo como uma listagem de conteleadp surgiu a necessidade de fornecer
ao grupo artigos sobre algumas definices de clorie sobre o ensino de Ciéncias para que
se pudesse refletir sobre as concepcodes iniciaispartir disto comecar gradativamente a
reconstruir a pratica docente com conviccdo deag@eonstrucdo é importante para melhorar
a qualidade do que se ensina.

Foi possivel perceber no decorrer dos encontrogrdpo de pesquisa, que ha um

distanciamento entre a teoria e a pratica, poisdédectado que os professores nao estéao
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familiarizados com a documentacdo oficial sobreiculo, ndo tiveram oportunidade de
discutir em grupo as orientagdes dos PCNs e qubaacautilizando muito pouco na

elaborac&o dos seu planos de estudos. E possfifidardsto na fala da professora Cristine:

Pelo que lembro os PCNs foram distribuidos parprofessores da area logo que
chegou na escola, em 2000, numa reunido de é&rea fmdsolicitado pela
coordenacéo pedagogica que refizéssemos nossas mlarestudos para o Projeto
Politico Pedagégico da escola, e acabamos ternonand casa, cada professor
entregou o seu, e ndo lembro mais de se ter t@t@lbom PCNs desde entdo, em
reunibes pedagogicas.

A professora Marlise complementa:

Penso que temos que ter uma unidade no curriculggja, alguns contetdos que
sejam basicos, para todo o territério nacional,epdd ser um curriculo minimo e
gue em cada estado, municipio, escola possa séenmaptado e adaptado com a
realidade, para que seja assim possivel pensamanunidade minima.

Sabe-se que ndo é possivel que haja uma homogaeeaidaaplicacdo das politicas
oficiais, pois o territorio brasileiro € vasto canituras diferenciadas e necessidades isoladas,
gue ndo podem ser estendidas, ou generalizadaspara populacéo.

Sendo assim concorda-se com Lopes (2004, p.47azao referéncia a Ball e Bow
(1992) quando coloca que as politicas educaciomaisiindo-se ai as politicas de curriculo,
sdo processos complexos de negociacdo, sendo puedacdo dos documentos legais, a
producao dos documentos curriculares e o procesgomlementacao, ou seja, o trabalho dos
professores deve estar associado a estes docunigetesdendo ai a idéia de que as politicas
curriculares devem ser interpretadas como redesoder que se desenvolvem em todo o
corpo social da educacdo. Nas escolas as poldicasulares precisam ser interpretadas para
gue possam ser recontextualizadas de acordo cealidade do ambiente escolar.

A professora Cinara diz:

Poderiamos ter um curriculo minimo para a nossaagegu seja, deveriamos fazer
com que mais professores de Quimica da 32 CREeweparticipar do nosso grupo,
e com isto discutir e refletir sobre a possibilidate termos um curriculo minimo
para a nossa regido e também penso que, quanto foratogrupo, maiores serao as
chances de conseguirmos viabilizar nossas propas¢asmplementacdo dos
curriculos de quimica e da contextualizacdo, fazermn que cada vez mais o
ensino se torne significativo para os alunos.
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Também ndo se pode esquecer que a linearidadeagnaentacdo do curriculo, dos
conteudos a serem desenvolvidos devem ser supepaias inviavel para um aprendizado
contextualizado e significativo. E importante learbque nos PCNs de Ciéncias da Natureza
sao indicados quatro eixos tematicos e sete teraasversais que podem e devem ser mais
explorados. Concorda-se com Maldaner e Zanon (Mp2a94, p.59) quando se referem aos
qguatro eixos tematicos dos PCNs-CN que Sémra e Universo, Vida e Ambiente, Ser
Humano e Salde, Tecnologia e Socied&dsobre os sete temas transverdaiga, Saude,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade QulkuTrabalho e Sociedad®es quais sao
relevantes como articuladores dos conteidos da@asios saberes.

Entéo a professora Marlise diz:

Penso que as articulacdes entre temas transversais,e tematicos e os contelddos
pode contribuir muito para um ensino mais préximoréalidade do aluno. Porém

fico me perguntando como fazer? Tenho dividas koacaiitas vezes nao fazendo
nada além do normal, pois penso na lista de coasegde tenho que cumprir até o
final do ano letivo.

Pode-se afirmar, a partir da reformulacao propesta2005 para o PCN de Quimica,
que ao reconsiderar o PCN+ enfatiza a recomenddgamientacdo curricular em questéo
para uma proposta pedagogica organizada nas eswrtagarticipacado imprescindivel das
areas, em torno da abordagem de aspectos soctdicenassociados a temas sociais, que
déem preferéncia as relagbes com tematicas amiBieataa conteudos/conceitos das
disciplinas, contextualizados de forma dinamicartecwdada. Utilizando uma abordagem
significativa, que tenha relacdo com o cotidiancatlmo. Ja a reformulacdo do PCNEM de
Quimica proposta em 2005 prevé que os temas caaiexbrganizadores do curriculo da
escola estejam relacionados com a diversidade rdastéocais ou globais, que ndo sejam
esgotadas e isoladas.

A professora Cristine se refere a reformulacao gstzppara o PCN de Quimica em
2005:

Penso que a reformulacéo proposta para o ensi@uirica é valida, porém aqui
no grupo constato que somente eu e a professosatiVaimos acesso ao material,
pois participamos de EDEQ em 2005, o que é lamehtfwois percebemos que
tivemos um ndmero pouco significativo de particigane sendo assim, poucos
tiveram acesso ao documento para refletir poignfiorealizados encontros antes do
evento em regides estabelecidas para discutir eigldevar o resultado para
socializacdo em grande grupo, o que poderia ter sidis produtivo se tivesse
ocorrido uma participacéo maior dos professores.
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O grupo de pesquisa, frente a estas orientacGetg aé sentia muito preso, limitado a
uma listagem de conteddos a ser desenvolvidos t@ucaano letivo. O grupo apos refletir e
trocar idéias percebeu que ha uma dificuldade enpeo com a linearidade de um curriculo
que é orientado por uma sequéncia de conteudaosb&ma o receio que tem em mudar, fazer
diferente e ndo se sentir seguro para este mowimbtavimento este, que esta diretamente
ligado as concepg¢bes de curriculo e ensino do gsofe sua formacdo.Constata-se que a
precariedade de uma formacao continuada permacemtieboui para estes problemas.

Como se percebe na fala da professora Marlise:

Ap6s ler o PCN de Quimica, PCN+ e as reformula¢@iéss em 2005 penso que as
sugestdes sdo boas, porém ndo me sinto preparedapdar pois, faz tempo que
me formei e na época ndo tinhamos PCNs e de urteafoema, sinto receio em
mudar, apesar de ter consciéncia de que precisiaresdiferente para que nossos
alunos se motivem, porém, ainda me sinto muitogpegs conteddos especificos,
penso ainda que a maioria dos professores, pailnognte quem se formou a mais
tempo e ndo manteve uma formacao continuada aimiaté conteudista.

Percebe-se que os professores ainda sao muitaidmites e que até tentam fazer uma
pratica pedagogica diferente, pois os professaragupo de uma forma ou outra se desafiam
e percebem que frente a falta de motivacdo dosadenss, precisam mudar a forma com que
ministram suas aulas fazendo com que os alunasiparh ativamente do processo de ensino
e aprendizagem. A forma mais classica de orgarozdg&ontetdo predominante atualmente
€ 0 modelo linear disciplinar, disciplinas justapss normalmente de forma arbitraria que
acabam por fragmentar o conhecimento.

Ainda se esta muito preso a listas e sequénciasrttetdos, porém em nenhum lugar
esta escrito que a sequéncia deve ser igual emrs slascolas, entdo novamente se tem o
entrave causado pela inseguranca do professoma a@ tudo a seguranca para optar por
conteudos e pelas abordagens a serem desenvolvidas.

O professor Paulo integrante do grupo de pesaqizsgue:

As escolas acabam sendo conteudistas, principtémesn particulares, ha uma
preocupacdo em preencher cadernos, os pais quarem lsta de conteldos e
guerem acompanhar para ver se de fato os filhé® egirendendo este ou aquele
conteudo.

Percebe-se que os professores nao se sentemsspgraocontestar esses fatos, faltam
argumentos para justificar novas praticas na salaula, pois as escolas cada vez mais,

principalmente as particulares, tem a preocupagddee alunos e um dos atrativos para a
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maioria dos pais e também dos alunos € a prepafzep@o o vestibular. Os professores
acabam por acatar as sugestdes das coordenacdmgogieds e acabam por deixar de
contemplar as sugestbes dos PCNs . Sendo assinderanse que este seja um empecilho
para que os professores sintam-se seguros, poiagudrel que pareca trabalho na sala de
aula acaba priorizando o vestibular em detrimerdoutha educacgéo contextualizada que
esteja preocupada com o desenvolvimento de cong@ségue contribuam para a formacgéo
de um cidaddo critico que saiba argumentar frenfgrodlemas relacionados com seu
cotidiano, com o0 ambiente em que vive e principat®eom as questdes ambientais, que sao
preocupantes.

Segundo Zanon e Palharini (2005) a ndo contexaglz da Quimica pode ser
responsavel pelo alto nivel de rejeicdo do estudtadCiéncia pelos alunos, o que acaba por
dificultar o processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado pode-se concordar com Chassot (1290) que a contextualizagéo do
ensino ndo impede que o aluno resolva “questdssicés de quimica, principalmente se elas
forem elaboradas buscando avaliar ndo a evocacadatoe formulas ou dados, mas a
capacidade de trabalhar o conhecimento”.Sendo asgimplementacdo de metodologias que
possibilitem cada vez mais a contextualizacdo zenfanecessarias, para desenvolver
habilidades e competéncias.

Além da aula experimental a pesquisa também pedeutiizada na busca de
desenvolver a capacidade argumentativa dos aluBegundo Moraes (2002) a pesquisa em
sala de aula estd numa espiral nunca acabada espodividida em trés ciclos que séo o
“questionamento”, a “construcao de argumentos*@municacao”.

Para Moraes (2002, p.11) o principio geral da pisagem sala de aula pode ser
compreendido como um movimento dialético e espmjted se inicia com questionamentos
sobre os evolvidos, sobre seus saber fazer, saber @nhecer para que se possa construir
aos poucos argumentos que modifiguem este saharosdrecer e fazer envolvendo todos os
participantes e com estes argumentos possam seegadps no cotidiano dos envolvidos a
fim de melhorar a qualidade de vida dos envolvidl@aqueles que os cercam. Concorda-se
com Moraes que ao educarmos para a argumentacBértagstamos educando para a paz.

Driver e Newton apud Moraes (2002, p.31) afirmame ¢numa sociedade
democrética € necessario formar um aluno criticoagaz de optar entre os diferentes
argumentos que se lhe apresentem, de maneira gea fmmar decisbées em sua vida como
cidadaos”. Os autores ainda colocam que desta foremsino de Ciéncias deixa de preparar

alunos para seguir cursos universitarios e papsanaover um conhecimento para a agao.
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Concorda-se com Moraes (2002) que os alunos deeencapazes de argumentar
sobre os conteudos, objeto de seu estudo, o gaeteara momentos de comunicagdo e
validacédo e, enfim, de aprendizagem. Educar pelguiea propde que 0s sujeitos assumam o
comando da viagem, ou seja, assumam o0 comandordadgagem. Logo, é importante
relacionar educacgao, pesquisa, argumentacao ecaoiton

Esteve presente nas discussfes do grupo uma grprebzupacdo com O
desenvolvimento de habilidades e competéncias daiQaunas séries do ensino médio. Qual
a nocao que o grupo tem de habilidades e compat&h&iercebeu-se que o grupo tinha uma
concepcao confusa de habilidades e competénc@gedsivel constatar que quando o PCN
chegou a escola, foram raros os que trabalharamusearam o livro, e as orientacdes
propostas. Entdo se percebe que os professoredersdio com motivacdo, conhecem
superficialmente as sugestdes dos PCNs, o quelthfiem trabalho diferenciado. Nos PCNs
as disciplinas foram divididas em trés grandes sa@d@ conhecimento, e as disciplinas
passaram a ser denominadas componentes currgulare

Disciplinas escolares na concepcao de Perrenou@R)2fevem servir como meros
instrumentos para o desenvolvimento de capacidéoeapeténcias) para saber como se
expressar, ou seja, buscar o desenvolvimento deickole de expressao.

O conhecimento disciplinar deve ser contextualizakm falar em contextualizagao
vale ressaltar a colocacéo de Postman (1898d Perrenoud 2002, p. 150) quando afirmam
gue o significado das coisas estd em uma narra@ra, significado ndo ha proposito e sem
propodsito, ndo existe educacao. A contextualizagidlia a construcdo dos significados. S6
se consegue interdisciplinaridade, transdisciplilagie, transversalidade, por meio da
contextualizacdo. Cabe a escola promover competenioésicas como capacidade de
expressdo, compreensado, interpretacdo, represengciénobilizacdo. As competéncias
pessoais podem ser desenvolvidas tacitamente porda® disciplinas.

No primeiro encontro os professores do grupo lewapara casa copias do texto
“Semeadores” e fizeram referéncia a ele ao lerese ¢®cho do capitulo do livro de
Perrenoud ( 2002, p. 154):

A tarefa mais fundamental do professor, portantgeiear desejos, estimular
projetos, consolidar uma arquitetura de valoresagusustentem e, sobretudo fazer
com que os alunos saibam articular seus projetssopés com 0s da coletividade na
gual se inserem, sabendo pedir junto com os owgenslo, portanto, competentes.
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Ter-se-ia que preparar toda a escola para trabdéhama forma diferente, realmente
desenvolver habilidades e competéncias para queaando seja o fator motivador para o
aluno fazer ou nédo as atividades propostas. Prefmata a escola para trabalhar assim, e o
professor Paulo suger&um estatuto da escola”’Entende-se por este estatuto, orientacdes
para as acdes e decisfes que sdo definidas pglo daiprofessores e que devem estar
delineadas no projeto politico pedagégico da escB8kndo que estas normas devem
contemplar as reais necessidades da comunidadarestoquestao.

Como trabalhar para que o aluno faca as atividage®nsino propostas sem se
preocupar somente com a avaliacdo? Sugerimos gudesenvolvido um projeto de escola e
gue estes projetos nédo fiqguem isolados dentro deamponente curricular ou que em cada
ano se faca um projeto diferente, mas sim querdetem tema que possa ser abordado por
todos 0os componentes curriculares e que tenha algelacdo com problemas da comunidade
escolar. Talvez, entdo, pudessem entrar, as ursdiglaprendizagem como uma alternativa

de metodologia diferenciada que tem como um dastigbg a interdisciplinaridade.

6.2 PLANOS DE ESTUDOS, INTERDISCIPLINARIDADE E ENSD DE QUIMICA

Sabe-se que nas escolas os planos de estudos aampunente curricular devem ser
entregues no inicio do ano letivo e devem listahakilidades e competéncias a serem
desenvolvidas durante 0 mesmo dentro do nUmerom@s4aula previstas para o componente
curricular, devem também indicar o referencial itadrutilizado pelo professor e
preferencialmente estar dividido em bimestres auestres, dependo da organizacdo da
escola. Também nos planos de estudos o profesgerdéscrever como sera sua avaliacao e
os instrumentos utilizados.

Acredita-se que os planos de estudos dos compe@nenteculares, ndo s6 os de
guimica devam ser planejados durante o processtendo ser alterado de acordo com as
necessidades detectadas ao longo do periodo lgiv®,ndo se sabe se as atividades e os
conteudos que se pretende desenvolver estaraonaldos com as diferentes turmas que se
tera, pois nas escolas publicas principalmente;s&marias turmas de primeiro, segundo e
terceiro anos. Analisando entdo, a partir da @atatidiana dos professores, que as propostas
fossem entregues para as coordenacdes pedagogicasio do ano letivo e a descricdo mais

detalhada das atividades desenvolvidas no finalhdo
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Concorda-se com Maldaner (2003, p.33) ao defend@éi@m que 0s grupos de
professores das escolas devam produzir o seu @rojeticular de ensino em qualquer
matéria, seguindo parametros amplos que reflitamdéms gerais da comunidade dos
educadores ligados ao componente curricular qudstmane produza, em conjunto as
condicbes para realizar o projeto do seu componeomdribuindo com a construcao do
projeto da sua escola.

Entende-se que, na maioria das vezes, nao éfdaeit um trabalho interdisciplinar,
pois ha um desencontro entre os conteudos na ar€édcia da natureza, ou seja, ha uma
desconexdao entre a Quimica, Fisica, Biologia e atica como, por exemplo, assuntos de
Quimica e Biologia que poderiam estar sendo trabalé concomitantemente pelos
componentes curriculares em uma determinada g@rém ndo sdo, pois ndo ocorre um
didlogo entre os professores da area de CiéncidaenM#ica e suas tecnologias, o que
dificulta o desenvolvimento de um processo intergisar. Pode-se pensar o que ocorre em
Quimica que muitos conteudos poderiam estar igtattis, porém ndo esta como é o caso,
por exemplo, do estudo da tabela periédica assmc@am o das ligacbes quimicas,
considerando a distribuicdo eletrénica dos elensetidatabela e o tipo de ligacdo quimica que
podem formar.

Este fato pode ser atribuido a linearidade comagueurriculos vém sendo praticados
e o despreparo do professor para desenvolver unicdor integrado e contextualizado.
Pensa-se em um curriculo integrado no ensino deicpiique viabilize a interligacdo entre os
conteudos especificos da Quimica nas séries daocenstdio. Imagina-se que este seja um
passo inicial para posteriormente integrar comamais componentes curriculares da area,

como Fisica, Biologia e Matematica. A professores Tiz:

“Penso que nas reunifes pedagdgicas poderiamosrenosr com 0s demais
professores da area e a partir das listas de amtplocurar aproximar uns dos
outros, como por exemplo, Biologia e Quimica quaado Biologia os alunos no
primeiro ano falam em respiracdo celular, cicldkdebs a professora fala muito no
carbono, no hidrogénio, oxigénio e os alunos enmi@ai nem comecaram a estudar
a tabela periédica”.

Os demais professores concordam com a professisaeTo professor Paulo diz que
para ele € possivel fazer, pois ele é o professQ@uimica, Biologia e Fisica.

Constata-se a partir das falas do grupo queadaltreunides especificas para as areas
de estudo nas escolas também acaba por ser pigjudica alternativa seria reuniées de area
para viabilizar um possivel trabalho interdiscigtin
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E necessério que os professores de Quimica comsigastrar para os alunos a
importancia de estudar Quimica, suas rela¢cdes comarmlo em que vivem e as alternativas
para uma vida com mais qualidade, conscientes ¢@dta ambiental dos produtos que
utilizam no dia a dia e percebam os danos causqdasdo ndo séo utilizados de foram
correta. Este é um exemplo entre tantos outrosepederia dar.

Surge entdo a discussao da quantidade de aulas cpraponente curricular quimica
tem no ensino médio. Dependendo da escola sadbdigivss horas-aula nas trés séries do
ensino medio, porém, em apenas um dos semestieaideano, o que é considerado pouco
para os participantes do grupo. Sabe-se que egaipacdo muda de escola para escola. A
professora Marlise relata o que acontece na esoala trabalhd:0 ano letivo é dividido em
semestres, ou seja, em um semestre os alunos temnag-aula semanais e no semestre
seguinte nenhuma.”

Acredita-se que a organizacao curricular da espotgudica o aprendizado dos
alunos, é dificil aceitar que um aluno na faixaiatde ensino médio inicie a estudar uma
disciplina, pare e retorne s6 depois de seis mé&s&mnentavel que isto ocorra nesta época
em que se busca a integracdo de conteudos, aisciplidaridade, em que se tem uma
legislacdo toda voltada para a integracdo e a @swwhpartimenta cada vez mais. Por que
sera que isto acontece?

Em um dos encontros discutiu-se sobre um artigaedata Quimica Nova na Escola
(novembro/2002) sobre mediacao interdisciplinacomastrucdo de um Projeto de Ensino de
Quimica. Entre outros aspectos, o artigo tratarde investigagcdo por meio de um projeto
interdisciplinar sobre Efeito Estufa e o grupo t@llaque de certa forma utiliza a investigagcéo
nas suas aulas sempre que possivel. Alguns prodessbataram suas experiéncias e convém

destacar a do professor Paulo da escola rural:

Capturei uma aranha e com meus alunos e meus sglegfessores estudamos sua
forma de sobrevivéncia durante algum tempo, comeeattacdo, habitat,... e depois
de algumas semanas entramos em contato com asidade da regido para ver se
tinham interesse no animal, mas acabamos devolvaratanha para o seu habitat
natural.

Ai se demonstra uma atividade contextualizada, stiy&tiva e interdisciplinar
proposta pelo professor. Percebe-se que os poodsstazem atividades diferenciadas. No
caso do professor Paulo a aranha desencadeou wto @sto s6 na aula de Quimica, mas na
de biologia também, esta atividade envolveu ososlwla escola e os professores envolviam-

se com o0 assunto e davam suas contribuicoes. Tpérazo professor que relatou a atividade
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seja possivel, pois ele é o professor de Quimis#;a-e Biologia da sua escola, por ser uma
escola rural, o professor acaba preenchendo toslaaacarga horaria na escola e acaba
enxergando a possibilidade de integracdo dos cdoseda area
Ao se falar sobre a organizacdo das horas-aulezseeferéncia a um outro problema

grave (relacionado aos conteudos e a distribuiggontesmos), por exemplo, a possibilidade
de se trabalhar de forma integrada os contetudagianestudado pela disciplina de Fisica e o
atomo, pela quimica, ndo € possivel por que o plamrganizacdo dos conteludos por série
nao permite. Este plano é elaborado pelos professentdo € possivel verificar novamente a
inseguranca dos professores em proporem mudargaseamo na ordem de distribuicdo dos
conteudos por série. A complexidade de alguns Gdotede Quimica também nos faz pensar.

Pode-se fazer referéncia a reformulacdo do PCNudi@a (Brasil, 2006, p.8):

Prop8e-se, entdo, o didlogo permanente, articulade,envolva niveis e ambitos
diversificados do ensino e da formacado, dentrora 8 componente curricular,
mediante o redimensionamento sistematico do coatelih metodologia, segundo
duas perspectivas que se intercomplementam; a gusdera a atuacdo com o
mundo em que vive e atua.

Considere-se que para os professores alguns costpadecem mais importantes em
detrimento de outros, entdo, acabam escolhendords(zios a serem trabalhados de acordo
com sua percepcao, sendo estas escolhas diferamcéamtire os docentes, uma vez que o
contetdo varia muito e, a escolha é efetuada egéfudas suas concepc¢des de ensino de
Quimica e de curriculo. Quando a professora Maclideca “Uso discriminado de simbolos
e férmulas, encher o quadro de reacbes sem nomeodgsostos, ndao tem logica”. Pensa-se
na quantidade de formulas que os alunos acabammathelcosem saber por que, por exemplo,
as formulas de &cidos inorganicos que na maiosaveaes ndo conseguem fazer relacdo
alguma com sua aplicacao no cotidiano.

Percebe-se que o grupo tem consciéncia da imp@téacse estabelecer umsdacao
entre o que se ensina e a realidade do aluno.

Os cursos de formagao ndo tém preparado os profespara a integragcdo entre os
componentes curriculares. Percebe-se que pardespoo Paulo é mais facil perceber e fazer
a integracdo, pois acabou aprendendo a trabalhamdemaneira integrada, pois é professor
de Quimica, Biologia e Fisica nas mesmas seriasnemnmesma escola.

A colocacao do professor Paulo demonstra o queesediscutindo, a comunicacao

entre os professores da area de Ciéncias Natiaigmatica e suas Tecnologias é falha,
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poderia ser melhor se ocorressem nas escolas esuaiiile a area pudesse se reunir para
planejar.
E entdo a professora Tais diz:
Por que nao podemos fazer com que 0 conhecimejat@@astruido e reconstruido
em rede, redes de conhecimento. Que as conexdessritonteldos das disciplinas

sejam planejadas pelos professores em suas reudé®ewea de maneira que
acharem mais viavel.

Sabe-se que diante de toda a complexidade do mamdjue estamos vivendo ndo ha
como continuarmos com um ensino linear, travadonpastimentado, fragmentado. A
concepcado de redes de conhecimento se interligameeomunicam pelas suas tramas,
permite entender e fazer o ensino ndo tdo compartado, um ensino interdisciplinar que
pode ser viabilizado pela formacéo de grupos déegsores de Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica, que preparem, organizem suas aultasjarfim de fazer as ligagcdes, os nés da
rede, ou seja, fazer com que os conteudos destepooentes curriculares possam estar
integrados.

A professora Cinara diz:

O ensino de Quimica esta baseado em muitos moedegdoscisamos fazer com que
os alunos entendam o que sdo modelos e que naedesiniéncias ndo podemos
trabalhar com idéias e conceitos que sejam acapapaes ndo possam sofrer
reconstrucdes e refutacdes com o passar da evalagéiéncia.

Existe no grupo a preocupacgéo em estar ensinandmuotalddo que se desenvolve em
cima de modelos, como por exemplo, o modelo atémidéntdo, percebe-se que as
concepcOes que os professores tém sobre ciénada sfio muito dogmaticas, e que este
pode ser um motivo que contribui para que os mese@n conteudistas. Pode-se citar,
entdo, Bachelard (1996, p.2BudCarvalho 2004, p.40):

A evolucéo das ciéncias é dificultada por obsta&celmistemolégicos, entre os quais
0 senso comum, os dados perceptiveis, os resuleduerimentais e a prépria

metodologia aceita como valida, assim como todosomadiecimentos acumulados.
Para conseguir supera-los, sdo necessarios atsterapldgicos: ruptura com

conhecimentos anteriores, seguidas por sua ragsttéb.

Frente as novas descobertas em tadaseas de pesquisa percebe-se a necessidade
de se trabalhar na sala de aula com uma visdo nuopeatica da ciéncia, destacando a
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maneira como a mesma evolui ndo tendo verdadesutdss@ principalmente o significado
dos modelos, muito utilizados pela Quimica.

O professor ainda ndo estad conseguindo relac@manioria dos conteidos com o
cotidiano do aluno e fazer estes conteudos seramstrados com abordagens significativas
gue estejam relacionadas com o mesmo, de modo ficaéoestrito a um livro didatico o que
acaba por inviabilizar a contextualizacdo € de sumportdncia. A professora Cinara
questiona: “Por que ensinar propriedades coliggitiva

Nas discussdes do grupo ficou evidente a preocopanyé a selecao dos conteudos, a
relevancia dos mesmos, como por exemplo, a preg@opda professora Tais. A professora
sugere atividades praticas e investigativas qudiquegm as propriedades coligativas, sem
férmulas para célculos matematicos, pensando qoeaieno entender o que ocorre, consiga
perceber que existe Quimica neste processo e eomsiglicar com seu conhecimento

guimico, ja valeu ensinar propriedades coligativas.

Surgem as colocagdes da professora Marlise:

Dentro da questdo conteudista, como adequar oe(mwg com a realidade dos

alunos? Por que ndo conseguimos? Por que estambpdia S&o professores

isolados que se preocupam com isto. NOs todos teleislas, temos pontos de

interrogacao, mesmo trabalhando a mais tempo. 8w bom se o grupo da area

de ciéncias da natureza, matematica e suas te@®lpgdesse, dentro das escolas
formar um grupo de estudos, como o0 nosso de quipaa as idéias que vamos

trocando nos auxiliam e muito, ndo nos sentimosstiotemos com quem trocar

angustias e procurar alternativas, procurar ousar.

A partir do relato acima, percebe-se que é impteta formacdo de grupos de estudos
para que ocorra a formacéo continuada, pois ensmdipie construgdes individuais sao
dificeis de se manterem, sendo assim as construgg@ieBvas sao importantes para dar
continuidade e manutencéo de novas propostas degendo sé no ensino de quimica, mas
como também nos demais componentes curriculares.

A partir disto pode-se levar em consideracdo oépeoposto pelo PCN de quimica
Brasil (2006, p.12):

Ao se definirem os conteldos e a forma de seuntett, ha que se considerar as
competéncias a serem desenvolvidas na formacaoopasercicio da cidadania.

Essas nunca voltadas para os interesses do sigtedi#ivo, mas entendidas como
necessidades da formag&o humana integral, em ceyaidl.

Percebe-se que muitos assuntos relacionados cootidiano do aluno podem ser

utilizados nas aulas de Quimica, dependendo doaimimi do bairro onde esta situada a
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escola. Os produtos utilizados nos incubatériogdss, aviarios, curtumes, o tratamento da
agua, o tratamento do esgoto, da onde vem e pdmvam a agua que utilizamos nas nossas
residéncias, a alimentacdo, os medicamentos. Aegsofa Marlise relata o que ocorreu em
um trabalho que teve a oportunidade de realizar:

Porém algumas vezes o professor é visto com méawss ajuando motiva seus
alunos a procurarem os produtos utilizados nosiagiapor exemplo, pois € uma
realidade da regiéo, os alunos védo até um detedmipanto, e alguém da industria
manda recado para que o professor pare, que se¢é &iabalho foi bom, j esté .

Entende-se a importancia do impacto que uma edocagaificativa pode causar na
sociedade, uma educacao que esteja voltada paesemwblvimento integral do aluno, ou
seja, a formacdo de um cidadao critico, atuante,temha conhecimento dos problemas de
sua regido e que seja capaz de discutir e lutarspsdus direitos. Percebe-se que esta
educacao acaba por incomodar ou desacomodar aquele®ntam com cidadaos passivos e
incapazes de fazer escolhas conscientes sobrégsi@gte afetam a vida da comunidade no
geral. Logo, a decisdo que os professores deverartam escolher os conteludos a serem
trabalhados na escola deve levar em conta acoeatrucdo da cidadania .

E o professor obedece, para e acaba sendo domipmiid sistema e,
consequentemente, ndo consegue educar para adém®mripara a cidadania. Identifica-se,
novamente, a partir das reflexdbes do grupo a difede de acdes isoladas por parte dos
professores, pois acabam por sentirem-se inseguexsiam das alternativas de mudancgas, de

contextualizacdo de suas aulas, as quais podepigoni@ar o ensino a realidade dos alunos.
Entéo a professora Cinara coloca:

Outro aspecto que deve fazer parte das aulas lagieoeda Quimica com a saude,
medicamentos, principio ativo, propor¢ces de qdad#s ingeridas, concentracdes,
massa corpérea, a relacao entre o principio ativomeldicamento. Surge também a
alimentagdo e os medicamentos. Uma dieta balancdadacordo com idade,
ingestdo, consumo, quantidade cal6rica, por quetnafialhar com termoquimica e
saude, alimentacdo? E os aminoacidos indicadoglgamas academias. Quantos
jovens atletas morrem em funcdo de problemas gesétou em funcdo de
anabolizantes. - E o que fizemos nas aulas de i@a@nPoderiamos abordar estes
assuntos que sao de interesse dos alunos, refornmgisas aulas, reformular nossos
planos, ter coragem para mudar a metodologia dfigaalo ensino de Quimica. A
obesidade dos adolescentes, refrigerante, baladurgs, podem ser relacionados
com o conteldo de solucdes.

E a professora Cristine complementa:“Importanteoteonhecimento para ajudar na

vida.” E, sem duavida, se conseguirmos fazer com que si@snos entendam isto teremos
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atingido nossos objetivos, ou pelo menos, partesdeks professores percebem, durante as
reflexdes coletivas, formas de relacionar os catds@om o cotidiano dos alunos, pensam ter
claro os temas que sdo importantes para a realdldena determinada escola, mas deixam
de mudar, por se sentirem sozinhos e ndo terengoem discutir. Além disto, ndo se sentem
preparados pedagogicamente para fazer diferenten@o foram preparados para isto. Entao,
percebe-se novamente a importancia de grupos ddosspara a formagéo continuada, que
pode ocorrer na escola com a parceria das uniagiess) pois quando se discute com outras
pessoas, em grupos de estudos, é possivel quatm$ppates se modifiguem reconstruam
suas concepcdes e sintam-se um pouco mais seguasantes no momento de fazer
modificagdes no seu planejamento. Concorda-se cengeB e Luckmanil994 apudRocha
Filho, 200§ que mudancas na forma de ser e atuar, s6 podep@rEguar com um grupo de
pessoas que mantenha dialogo, refletir e conveps#s, segundo os autores a palavra tem
poder criador. Os autores entendem que para uma m@lidade sécio-cultural, deva ser
criada a verbalizagdo que é imprescindivel, pogalavra cria 0 mundo com pessoas que
procuram um encontro ao se expressarem com 0ssoutro

O grupo também discutiu sobre as Ciéncias de &® s#rie, pois muitos conteudos
estdo relacionados com a Quimica e, no entantmai@ia das vezes o professor que trabalha
com estas séries ndo faz a integracdo dos contetda@duno ao chegar no primeiro ano do
ensino médio ndo gosta de Quimica. Uma alterngiva isto seria uma proposta curricular
integrada para trabalhar os contetdos de Quimisi&are Biologia nessas séries. Também se
percebe que ha muitos conteudos de Quimica narkE® gée poderiam ser melhores
explorados como, por exemplo, rochas, sua corgityia constituicdo do solo, os adubos
utilizados a poluicdo do solo, o problema da a4giRensa-se que a Quimica e a Fisica
deveriam ser desenvolvidas com os alunos desde sgri® Por que nédo trabalhar com
Quimica desde as séries iniciais? As substancias;@mposicao, utilizando uma proposta de
ensino interdisciplinar para fazer com que os a@uwtesde seu ingresso na escola, aos poucos,
se familiarizem com os contetdos de Quimica, FisiB&logia.

A reformulacdo dos contetdos de Quimica deve acentiesde a 82 série, para que
haja uma distribuicdo de maneira mais coerenteurAiy escolas soO trabalham com aula
pratica na 82, o que seria muito bom se estivessmiada a teoria. Percebe-se que a teoria
deve estar associada a préatica e/ou vice-versa, $®ientende que a construgdo do
conhecimento estad também ligada ao visual, ou gagndo o aluno consegue relacionar o

que esta escrito nos livros com o que visualizexperimentacdo. E possivel identificar nas
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avaliagdes quando um determinado conteudo tevepaéilica associada com teoria o aluno

consegue desenvolver melhor as questdes.

6.3 O CURRICULO DE QUIMICA E O COTIDIANO

Percebe-se a necessidade de dar significado paabeses da escola, mas € preciso
associar com o cotidiano do aluno os conteudodapesn parte dos planos de estudos, mas
nGsS mesmos organizamos estes planos, e por quéizedwos o planejamento diferente,
contemplando as orientagcdes dos PCNEM?

Temos alunos que odeiam Fisica, Quimica e Matemapois ndo percebem a
necessidade e a aplicacdo do que estdo aprendemdo. cabe ao professor orientar o aluno
para que relacione o que esta estudando com @m8diano, com as vivéncias e problemas da
realidade do meio em que vive. Aplicagdo do quersgna e do que se aprende, isto €, dar
sentido aos saberes da escola.

Levando em consideracéo as colocacoes feitas paflespor Paulo a respeito dos seus
alunos que sao alunos do interior, que plantanheoo] tiram leite, fazem queijo, deve-se
relacionar os contetdos a ser trabalhados na sataild a essa realidade, estudar assuntos
relacionados com essa realidade. Aqui convém Chassot (1990, p.33).

Poder-se-ia contra-argumentar de que o saber @svigusmlmente oportunizado e

por isso deva ser feita distincdo. Eu concordo dsso apenas parcialmente.
Encontrei alunos de 1° grau, na zona rural do Ran@ do Sul, que sabiam o que
séo isétonos, mas ndo sabiam, por exemplo, poo gabao faz espuma ou remove
a sujeira, ou por que o leite derrama ao ferveragua nao! Selecionar conteddos
gue favorecam a uma melhor leitura da realidadeénf@ail porque estes contetdos
ndo aparecem estruturados, entdo é mais comodsféra” o que esta nos livros-

textos.

Na época em que vivemos com toda esta degradaghiental deveriamos abordar
com os alunos a Quimica ambiental, ou seja, co@uimica pode contribuir para minimizar
problemas ambientais. Que também é uma preocuplE®CNs. A necessidade de fazer
com que os alunos consigam perceber a importareiagidia, de reduzir seu uso e de
reaproveitar sempre que possivel faz com que desamros uma atitude ambientalmente
correta. Como por exemplo, nas cisternas — umanattea seria utilizar a agua da chuva,
pois se gasta agua tratada com tanta coisa desagaggomo lavar carro, calgcada, molhar
flores, gramas, etc.

Outros assuntos do cotidiano do aluno que podewir g@ara contextualizar as aulas

sdo mencionados pelo professor Paulo:
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Gasoduto — alguns alunos nem sabem que vem dadBd@ique os professores
estdo fazendo na sala de aula? O alcool — supedmfrana e o alcool aumenta de
preco. Carro total-flex — tem que botar gasolinajpe o alcool se torna mais caro.
Carro a gés e a Bolivia comeca a dar contra Bibdibeocombustivel — ndo sera
liberado. Por qué?

O grupo concorda com o profesgtaulo e discute sobre o que podemos fazer com o
curriculo que temos frente a este tipo de problatnal. Quantas coisas podem e devem ser
desenvolvidas

Sobre a contextualizacdo é valido destacar asdemagides feitas por Guiomar Namo
de Mello (1998 pud Lembo, 2000) como relatora do Conselho Nacioadducacao:

Contextualizar o contetdo significa assumir queotodnhecimento envolve uma
relagdo entre sujeito e objeto. Na escola o confextio na maioria das vezes é
reproduzido, acaba sendo uma transposi¢do didaacaqual a linguagem joga papel
decisivo. Contextualizar € o recurso que a esewsfafara tirar o aluno da condicao
de espectador passivo. Contextualizar evoca e imaliibmpeténcias cognitivas ja
adquiridas

O grupo concorda que tem que dar uma atencédo iaspeca a metodologia de
trabalho e diz que é dificil de trabalhar com gmugde alunos. Entéo a professora Cristine diz:
“Nosso aluno nédo aprendeu a trabalhar em grupo’s, M& nao iniciarmos, se nao
incentivarmos nunca saberdo. Constata-se, entdonpartancia de uma pratica que
desenvolva a atitude de trabalhar em grupo, pélo®s, um espirito cooperativo de trabalho
em equipe que pode ser incentivado por uma metg@otte aula diferente promovida pelo
professor.

Outro aspecto € que os alunos a partir das sériemis possam desenvolver a
autonomia por meio de atividades em que o profegsar mediador do processo de
aprendizagem, e o aluno é quem executa, quem praegolver seus problemas, suas
deficiéncias, exercitando a argumentacao e se dalsendo socialmente e culturalmente.

Durante os encontros o grupo de professores destpe existe um amplo discurso
sobre interdisciplinaridade e contextualizacdo, néadgificil conseguir conversar com
professores de outras disciplinas e outras areasrdecimento para fazer este movimento. E
possivel verificar que até dentro dos préprios eaabs de Quimica se tem a dificuldade de
fazer as conexdes entre um e outro como, por exemgdermoquimica e a cinética quimica

nas reacdes endotérmicas e exotérmicas, o cal@ivahy nestas reacdes quimicas e sua
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velocidade em funcédo da variacdo de temperaturaiaBgizar contextualizagcéo por parte de
um professor ja é complicado imagina-se que congmupo a dificuldade seja maior ainda. E
dificil estabelecer inter-relacdes dentro de umamaedisciplina, mais dificil ainda quando
envolve outras disciplinas e outros professores, énanportante que essa meta seja almejada
pelos professores em seus grupos para que na medigessivel possam desenvolver
metodologias que integrem as disciplinas, que paroea importancia de um trabalho
interdisciplinar e transdisciplinar.

A contextualizacdo € uma das orientacfes dos PHdbamos que nos conteudos de
Quimica é possivel fazer, quase que todos os awgqipdem ser contextualizados para que
o aluno perceba a importancia da Quimica. Convéer feeferéncia as idéias da professora

Tais:

A importancia em conhecer a histéria da Quimica gartdo comecar a estuda-la
seria uma alternativa para motivar os alunos. Aoitdmcia da histéria no ensino de
ciéncias, como por exemplo, para o estudo da fdptica. Nao adianta nada
preparar para o vestibular se 0 aluno ndo sabdveesproblemas do cotidiano.
Pensa-se que quando se vincula o ensino de Quicoica a histéria de seu
desenvolvimento os alunos se sentem motivadosséuisa que se pode fazer sobre
0s cientistas, o que descobriram, como eram vist@sias contribuicbes sédo de
fundamental importancia para o ensino aprendizadosd da Ciéncia Quimica, mas

como o de todas as outras

Percebe-se que o desenvolvimento da ciéncia esfiadat ao desenvolvimento, da
histéria da humanidade, que fatos histéricos estamcados e que a ciéncia esta presente.
Entdo o ensino de ciéncia, no caso da Quimica xtaizada pela sua histéria faz com que o
aluno perceba a importancia de estudar esta ciérgua ligacdo com as demais, bem como a

contribuicdo dos cientistas ao longo do tempo pa@u desenvolvimento

6.4 A REALIDADE DOS PROFESSORES

A realidade da maioria das escolas é ter 30 alon@é mais em sala de aula. O que é
destacado pela professora CinaQuando tem 30 alunos para levar para o laboratdmipe
fazer para que todos participeémPercebe-se que o0s professores necessitam buscar
alternativas para viabilizar uma aula diferentévilggiando atividades tedrico-praticas. Para

iIsso 0s professores necessitam de participar demamor numero de encontros onde
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experiéncias inovadoras possam ser compartilhadssim sentirem-se seguros para ousar
modificar suas aulas.

Sabe-se que nas escolas as reunibes acabam sendiesede recados e a parte
pedagogica fica sempre de lado. Esses recados pseleffieitos por boletim informativo,
sendo muito mais importante que os professoreatertbmpo para se reunir e planejar. Na
maioria das vezes, nas reunides pedagdgicas riscs#e ensino, a pratiggedagdgica nao é
debatida, em detrimento de questbes administral@sveés do que acontece na maioria das
reunides atualmente, este poderia ser um espagapear discussao coletiva do curriculo, um
espaco para planejamento de acdes interdiscipdimee@ estudo e apresentacéo de propostas
por parte dos professores que poderiam ser anadisaus grupos de estudo e posteriormente
para a escola.

Pensa-se que nos dias de formacéo as areas pod@zemgrupos de estudo. O que é

destacado pelo professor Paulo:

A divisdo entre a area, quando Quimica, FisicaotoBia se relinem, matematica se
retne separado, por qué? Nao seria mais produtdreareunida para discutir em
conjunto a distribuicdo de contetdos, como por @kenp que um componente

curricular pode ajudar o outro?

Sabe-se que a carga horaria do professor € completa muitas turmas,
principalmente na escola publica, onde todas asstgue tem na escola sdo ocupadas em sala
de aula, ndo ha horéario para planejamento em gmipste caso as reunifes seriam uma
alternativa viavel.

Aula experimental demonstrativa tem sido uma adiiera para a professora Cristine

que relata sua experiéncia:

Na escola tenho turmas grandes e um laboratériagmeq Nao tenho como levar
uma turma com muitos alunos para trabalhar no 600, entdo acabo fazendo
aulas experimentais demonstrativas, onde fago erempnto e 0s alunos observam.
N&o é o ideal, pois se acaba por desmotivar o ajuromuitas vezes poderia estar
desenvolvendo o lado de pesquisador, investiggdwém é podado em funcao da
estrutura fisica da escola.

Mas ainda a aula experimental demonstrativa podeviséga como um aspecto
positivo, com a boa vontade do professor, pois&efasse por isso, talvez os alunos nao
tivessem acesso ao experimento. O grupo discuguumoa alternativa para a aula pratica

deixar de ser meramente demonstrativa consistearallhar em conjunto, com a realizacéo
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de trabalhos em grupos e procurar praticas queibidesn a utilizacdo de materiais
alternativos. Acredita-se que a aula demonstrajivendo acompanhada de momentos para
guestionamento/ apresentacao/ discussao/ reflex@eds pode contribuir para desenvolver
a curiosidade critica do aluno, fazendo com qua tiaja maior motivacao para pesquisar.

A aula experimental € um problema nas escolasqafhlima vez que a maioria delas
nao tem laboratoério, os professores devem orgaagaulas fora da sua carga horaria, pois
qguando estdo na escola estdo em sala de aulab@&smeque geralmentes professores
pensam perder muito tempo com as aulas pratidasgarem atrasados com conteudos, mas a

alternativa que é sugerida pela professora Tais peddtil:

Na aula experimentab relatério pode ter uma fundamentagdo tedricaesabr
assunto do experimento, e que o aluno ao fazeuadatério pesquise sobre o
assunto, tornando-se muito prazeroso aprender.assim

O grupo também destacou uma tendéncia dos proésssiars areas cientificas de
entenderem que a fungéo da atividade experimemtaledcomprovar ou demonstrar o que foi
desenvolvido na aula teodrica, separando-as emdatigs independentes. Essa percepcéo
dificulta a possibilidade de promover uma aprerggpa com mais significado para o aluno, a
partir do questionamento e problematizacdo do omento durante uma atividade
experimental.

O interessante da aula de Quimica é aula expadiengue o experimento esteja
relacionado com a teoria, logo se faz necessarsendelver uma metodologia de aula
experimental que associe a teoria a pratica nangebémento dos conteldos.

E o professor Paulo destaca:

Mas a escola adota livro didatico, onde mostrarfigunuito diferentes da realidade
em que vivem, nem um aluno quer continuar estuda@da@lunos nas escolas tanto
rurais como urbanas, deveriam trabalhar com urmefwra@ o professor s6 orientar.
N&o que isto seja o ideal, mas uma forma diferemstamos longe disto.

O livro didatico é um componente importante no peso de ensino aprendizagem,
porém acaba por ser um problema quando passaais&o recurso utilizado pelo professor.

Discutiu-sesobre o programa nacional do livro didatico (PNLEM)a professora
Marlise nos questiona: “Por que o programa do ldidatico? Livros para bitolar os alunos
do ensino médio?” O professor Paulo rebate: “Prodein série alunos faceis de serem
manipulados, todos iguais, sem serem criticos axdot pelos seus direitos e contribuirem

para uma sociedade mais justa e igualitaria”.
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O grupo destacou que a funcdo do livro didaticeedsar a de contribuir com as aulas
do professor quando é usado como apoio, meio dpiigaspara 0s alunos, Como um recurso
auxiliar no processo ensino-aprendizagem. Quanpii@ssor utiliza o livro didatico como
anico recurso pedagodgico isso pode ser conside@do uma limitacdo do professor.

Sobre o PNLEM (Programa Nacional do Livro para rsiBo Médio) o professor
Paulo ainda diz: “Livros do governo porque € paaarpnizar, parece que tem linha de
producdo de alunos, de pessoas, para que todasrfiqguais, bitolados. PNLEM — LDB,
PCN — e os livros séo para padronizar nao contempl2CNEM”.

A discussao se encaminhou para uma reflexdo sobmp@tancia da formagéo do
professor para ser capaz de avaliar as obras dvgiem®e fazer uma escolha consciente com
respeito ao livro didatico que vai adotar, e ndardtuenciado pela propaganda das editoras,
também ficou evidente que alguns participantes adsriam a proposta do MEC com o
PNLEM.

O PNLEM tem como obijetivo avaliar os livros didés que estdo no mercado, fazer
uma relacdo dos que sdo recomendados segundadosritier correcdo conceitual, proposta
pedagogica, metodologia, etc... A lista das olmdgadas sera passada para os professores,
gue escolherdo aqueles que melhores se ajustamagssecessidades e realidade. Pode-se
dizer que essa iniciativa foi um primeiro passoadngnte para se qualificar a industria de
livros didaticos no Brasil, que até agora estavaeacé das editoras, e por isso livros com

problemas estavam sendo utilizados nas escolas.

6.5 A EDUCACAO, OS VALORES E A QUALIDADE DE ENSINO

Nas discussbes realizadas durante os estudos,atmnse que nas escolas o
comportamento dos alunos deixa a desejar em retag&speito e valores. Valores estes que
cada vez estdo mais distantes da realidade daeSobre esta constatacdo o professor Paulo

refere:

Tem-se a impresséo de que se vive num caos cultniénsar em seguranca, saude
publica, estamos de mal a pior, e 0 problema estéducag¢édo. Um caos cultural
total, pois tudo o que é mais facil € melhor.Mague € o minimo que o aluno tem
gue saber? Como fazer?Quais os critérios? O queaePaos cultural, pois ndo ha
por parte dos governantes uma preocupacao reabdooacao e seguranga.
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O fato de que os professores e a escola tendesumias culpa pelos problemas que
a nossa sociedade enfrenta exige uma reflexdoprafisnda, pois se entende que a escola é
somente um reflexo do que esta acontecendo foaa del

O grupo destacou a importancia de uma acédo congunita a escola e a familia para
discutir as dificuldades enfrentadas pelo profesgoe pode colaborar para a crise nas
relagdes interpessoais dentro da comunidade esodardificuldades enfrentadas pelos
professores na escola envolvem turmas grandes disigonibilidade de espaco e tempo para
preparar a aula pratica, carga horaria semanaladdevdificuldade em lidar com os
adolescentes desmotivados e relapsos com as degidie ensino propostas e a excessiva
preocupacgéo da comunidade escolar com a aprovatéetemento da aprendizagem.

E a professora Marlise diz:

Cada vez mais é maior o numero de alunos que chegaumiversidade sem 0s
chamados pré-requisitos, e dai o que fazer? Nom@msédio acabaram passando
sem um aprendizado significativo, muitas vezes qua¥ decoraram ou por que 0
professor promoveu por antiguidade na série. Ofager? Quando fazer? No estado
em que vivem os professores, principalmente osleats, em que a carga horaria na
escola cada vez mais é em sala de aula, com nltadevez mais reduzido de
horas-atividade, o que fazer para preparar?

O que se percebe é que cada vez mais o profeabatha procurando melhorar sua
pratica e pouca é a preocupacdo dos administradames a qualidade do ensino. E a
professora Tais diz: “Os professores de ciénciasrian ter horario para preparar as aulas
praticas”. Talvez isto pudesse contribuir para eragizado dos alunos, pois se o professor
tem tempo para preparar e ndo esta tdo sobrecdoregale dar um atendimento melhor a
seus alunos. Percebe-se que no grupo é excessiscussdo sobre carga horaria dos
professores e a distribuicdo das aulas, sem cagtdiferentes escolas, cada uma com sua
filosofia, que acaba sendo desfavoravel para oefdarento de propostas inovadoras e até
mesmo de discussdes para uma reflexdo em conjunto,

Outro problema enfrentadtiz respeito as reducdes nas cargas horarias dalia.
Com as reformulacdes e exigéncias da mantenedoecessidade de conseguir uma maior
distribuicdo da carga horaria entre as CiénciasadSxaHumanas, nas bases curriculares reduz
a carga horaria do componente curricular Quimias®m como das demais exatas, em
detrimento das humanas. E a professora Marliseizmfd4Com as reformulacdes se perde

muito, cada vez mais reduzimos o nivel de exigémca alunos sabem cada vez menos”.
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Constata-se decorrente deste fato, esta reducamdpueem acompanhada de uma
discussdo na reformulacdo de curriculo e uma @dlexobre quais os conteldos que
realmente importam ser contemplados, quais asté&gitia, metodologias que podem ser
estudadas e adaptadas para a realidade, pois ngmesem aumento da carga horaria pode
significar qualificacdo do processo assim como wetucdo pode nao significar reduzir o
nivel de exigéncia. Essa discussao exige a orggiiozde grupos de estudos dentro da escola,
conforme ja sugerido anteriormente, superando enadd de relacionamentos interpessoais
que muitas vezes dificultam acfes dessa naturezari@ntacdes para a reformulacdo do
PCN de Quimica de 2005 menciona este tipo de atieidBrasil, 2006):

Os professores, em seus grupos organizados, s@merges da (re)construcdo
curricular, sendo imprescindivel a criacdo de espalg planejamento coletivo, de
estudos e discussfes que incluam as orientagBesutares nacionais, ndo vistas
como propostas de ensino, mas como diretrizesemseinamicamente significadas
e desenvolvidas, nos contextos de ambitos maissloca] Focos norteadores de
planejamentos e praticas curriculares, uma veodibpizados, precisam ser objeto
de necessarios estudos e reflexdes, em ambitosifspe do sistema educacional.
N&do podem ser vistos como “proposta pedagdgicaify wemo algo pronto e

padronizado a ser “aplicado” nas escolas do paiquénto paradmetro/referéncia,
precisam ser objeto de necessarios processos dassi® e (re)significacdo em
ambitos diversificados do meio educacional.

Sobre este aspecto curricular, a professora Gristis questiona:

Muitas vezes fica-se atrelado a um concurso vdatibmas qual serd de fato o
objetivo da escola, preparar para o vestibularara p vida? Sera que nosso aluno
vai prestar vestibular? Sera que é isto que quecama educacao?

Na sala de aula ha alunos que querem aprender gstocupados com o
conhecimento, tém consciéncia de que precisam ashata terem um futuro melhor e ha
uma tendéncia por parte dos professores em prepaiano ndo somente para o vestibular,
mas para a vida. E possivel aqui citar e concamoiar Maldaner (2004 p.230):

Se ndo acharmos outros significados para o Enséatidd- além da preparacao para
o vestibular ou outros exames de ingresso na giiagte — para 0 que serve esse
grau de ensino se os alunos ndo “passarem” pelibw@s ou ndo continuarem seus
estudos, conforme a maioria dos jovens brasileiros?

Percebemos nos alunos uma dificuldade de integ@etdaquilo que Iéem quando

estdo fazendo uma pesquisa bibliografica sobreeterminado assunto e muitas vezes frente
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a isso apenas copiam e colam, sem demonstrar umsgrwgho propria. Pode-se supor que
essas dificuldades estejam relacionadas com aritiada e a fragmentacdo com que sao
ensinados os conteudos. Uma alternativa para naamaste problema seria uma concepcgao
integrada do conhecimento quimico que estivessepreemresente no planejamento do

professor, como escreve Maldaner (2004).

O grupo demonstra sua preocupacéo com as modiéisdedias nos planos de estudos
das escolas que trabalham em funcdo do Prograrmgaesso no Ensino Superior (PEIES),
pois ha de ser levado em conta que o Programa o#@tenspla temas regionais
contextualizados, mas relagdo de conteudos a seanvolvidos. As escolas modificam o
curriculo e adaptam a proposta do programa da siila@le, o que acaba por dificultar o
trabalho dos professores na distribuicdo dos cdoteor série, dificultando um trabalho

contextualizado e interdisciplinar.

6.6 FORMACAO CONTINUADA

E possivel perceber que nas falas dos participaltiegrupo ao comentarem suas
aulas, que possuem metodologias diferenciadas,cqrate contemplarem os PCNEM,
embora muitos salientassem o desconhecimento doeoto.

Percebe-se que muitas vezes a aula se transfoomaalunos estao interessados em
outros assuntos ndo sendo exatamente aquele quéessor programou para aquela aula. E
se faz necessario que o professor esteja prepgpadm mudar e ter metodologias
diferenciadas como, por exemplo, partir de temasseintos de interesse dos alunos e tentar
fazer a ligacdo com algum conteudo da disciplinajue a maioria dos professores tem
dificuldade em fazer, as vezes por nao dispor @de as vezes por ndo saber mesmo, como
fazer.

Tendo em vista atualizacdo docente permanentescatas deveriam oportunizar uma
maneira de formacéo continuada quando os professpe possuem novos conhecimentos
em funcdo de cursos que participaram, ou novasdolegias que estdo desenvolvendo,
poderiam ser os palestrantes. Mas ha de se coasigige nem sempre sao aceitos pelos

colegas que nao buscam atualizacdo. O professtw RRtaisobre sua experiéncia:
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Desenvolvi um trabalho com o grupo de professore€dimica da escola onde
trabalhava, no inicio ndo fui aceito pelos “maisgos”, mas com o passar do tempo
o grupo foi vencendo barreiras e o trabalho faiifjrante.

A didatica do professor, sua maneira de dar aeee der qualificada cada vez mais.
O professor deve estar ciente de que precisa evaujue diz respeito a implementacéo de
novas metodologias de ensino e abordagens de dostele forma diferente dos curriculos
atuais. E a professora Tais diz: “A gente comdessmr ndo se valoriza e acaba transmitindo
isto para os alunos”. E preciso trabalhar comta-astima dos professores a fim de que se
tornem mais confiantes no seu trabalho que tenlmawia;do de que estdo fazendo sua parte
da melhor forma possivel, que acreditem na formagatinuada e procurem ler, participar de
encontros pedagdgicos para se sentirem mais segpreparados.

Alternativas viaveis para tornar a aula mais ateasiéo relatadas pelo professor Paulo
que diz utilizar encartes especiais de jornal gai@s aulas, os alunos pegam o encarte do
jornal, Iéem, depois apresentam para seus colsgastas diversos, como por exemplo, mp3,
Internet, combustivel. Comegam a partir da tecnialegaos poucos vao fundamentando por
meio da pesquisa e finalmente apresentam parana tur

A professora Cristine relata:

Quando se foge da aula tradicional o trabalhopfidaido, quando traz um trabalho
diferente os alunos néo colaboram — ndo consegu&nder o que devem fazer, e
explica uma por¢éo de vezes, quase acaba fazeatiidade para que entendam o

gue deve ser feito

Para trabalhar de maneira diferente, quando o ssofemuda de metodologia para
ensinar um determinado conteudo alguns pensam quééle bagunca. Quando se propde
atividades diferentes, alguns alunos fazem, enqugqué outros se dispersam facilmente.
Talvez a maneira como seja feita a avaliacdo tenhgarcela de culpa, pois o aluno so faz se
vale nota, caso contrario, néo faz.

Percebe-se a necessidade da unido de todas asparaagualificar a educacéo. O
grupo percebe que nao adianta sé os professof@aideca se reunirem, é preciso que todo o
grupo de professores da escola reflita e repenaepsitica, para em conjunto tomarem

decisbes que sejam possiveis de serem alcancddagygeo.
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6.7 NOSSOS ALUNOS E A ESCOLA

Este subtitulo contempla a experiéncia dos professnos diferentes escolas em
funcdo do que relatam sobre os alunos.

Na escola privada existe uma cobranca maior poe pas pais e dos professores, pois
0S pais “pagam” e querem ver o retorno, querensees filhos aprovados nas universidades
publicas, e esta cobranca é cada vez maior. Ndaggieada os pais e 0s professores estdo
sempre em contato. A professora procura a coorderagsta entra em contato com os pais
quando existir algum problema com o aluno, ja naipa normalmente somente no conselho
de classe, no final do bimestre, trimestre ou semetependendo da organizacédo da escola, é
gue serao tratados problemas com alunos.

Os alunos do ensino médias escolas publicas e particulares, na percep;gougo,
nao fazem tema, apresentam trabalhos mal feitpsacda Internet.

A professora Marlise relata a experiéncia em trergbor semestre na sua escola os
alunos tem cinco periodos semanais de Quimica intepo semestre e depois s6 no ano
seguinte. Aulas com trés periodos seguidos na mgsma, o rendimento nédo é bom, pois 0s
alunos ficam um semestre saturados de Quimica €egointe, ndo tém aula nenhuma de
Quimica, acabam esquecendo do que aprenderam.zTsdv@ossa até questionar de que
forma aprenderam e se realmente aprenderam o gba dificultando a qualidade.

Também se destaca o problema do ensino noturnoajo&ioria das vezes se inicia o
ano letivo com muitos alunos na sala de aula e appsimeira avaliagdo ja é possivel

constatar a desisténcia de muitos. E a professigsang relata:

Os alunos do ensino noturno querem cada vez menesp que lhes interessa de
fato, e quando interessa é ter a conclusao do@nsédio, ndo interessando muito
se aprendeu ou nao. Os alunos reclamam de tudw,étutificil, tarefas para casa
nem pensar, trabalhos ndo tem como fazer, poisltraim. Para o professor fica
complicado. Alunos que se combinam de ndo ir pagacala, acham bonito, sao
considerados os bons, pelos colegas. Que valoresstSs?

Realizac&o pessoal. Talvez seja isto que estégnéad para nossos alunos. Tomemos
como exemplo o astronauta, tinha ideais, objeti&mhar e ir atras dos sonhos. O que é
preciso para alcancar os objetivos? Isto infeliz@@ossos alunos em sua grande maioria nao
fazem, por ndo querer, ou por ndo terem muitasctxipeas. O que nos remete a um
distanciamento entre 0 que € ensinado na escolgue o aluno vivencia no seu dia a dia. E
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acaba-se questionando até que ponto a escolalbeongdara uma aprendizagem que leva a
uma melhor qualidade de vida, uma vivéncia baseadgalores que ajuda os alunos a terem
expectativa de uma vida melhor, pois se acredigagganto maior o conhecimento maior sao
as possibilidades de escolhas.

O professor Paulo relata: “Adolescentes quereno fadil, sdo muito imediatista,
midia, novelas, programas idiotas, dinheiro fa@kros do ano, nas novelas nado trabalham,
nao ha compromissos, na Malhacao, por exemplo, reemp aprontando para 0 outro, 0S
relacionamentos sempre enrolados, ndo existe conghirnento”.

Os alunos estdo muito ligados a notas, sO fazewalsenota. Teria-se que preparar
toda a escola para trabalhar diferente, realmesgenyolver habilidades e competéncias para
gue a nota ndo seja o fator motivador para o damer ou ndo as atividades propostas.

Transformar o espectador em ator. Tirar do alumoradicdo de espectador passivo
utiizando a contextualizagcdo, pois no momento eoe @ professor utiliza novas
metodologias e contextualiza os conteudos, tolarmm o sujeito da aprendizagem, deixando
este de ser mero espectador para se tornar umafwocesso de formacdo do conhecimento
e o professor passa a ser o facilitador do processo

O professor Paulo falou sobre a curiosidade dasgas, destacando a indagacéo que
guando maiores, ou seja, adolescentes, parece gquaogidade desaparece. Comentou-se
sobre os traumas gque temos e que 0s alunos tareb&nedmo, por exemplo, aluno que tem
que apresentar um trabalho e ndo vai mais pardaa@is tem “medo”, vergonha de falar
para os outros, a vergonha que tem de ler na fdasteolegas, muitos alunos acabam por nao
ter resultados tdo bons na escola, pois tém megergeintar quando ndo entendem e isto na
maioria das vezes esté ligado a um acontecimemgoi@mn talvez até com um outro professor,
de muito tempo atras, que deixou o aluno traunddiza

O professor Paulo acrescenta que:

A sociedade enfrenta problemas sérios ndo s6 neaedlo como, por exemplo,
médicos que sO pensam em ganhar dinheiro, advogagnse vendem para os
bandidos. E uma decadéncia. Sociedade imediatistsas para ontem, politicos
vivem numa roubalheira s6. Pior é que a educagéocsta parcela de culpa nisto.
Os alunos relapsos que foram aprovados forcosanpamem ser problemas no
futuro.

Educacao deve dar como retorno, o que o alunopaseaaa vida, as relacdes que pode

fazer com seu cotidiano, para melhorar sua vidaged proximo.
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Apbs a andlise dos resultados percebe-se quefesgores que participaram do grupo
de pesquisa tém uma constante preocupacao contagéd com o ensino de Quimica, mais
especificamente. Uma necessidade de se constituiura professor cada vez melhor e
possibilitar ao aluno a construgcdo e reconstrucé&o cdnhecimentos de uma forma
significativa e contextualizada, na qual o alundip@ge da aula com motivacao e perceba a

aplicacao do que aprende no seu cotidiano, e @ssisiga contribuir para um mundo melhor.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“Viver e ndao ter a vergonha
de ser feliz,

cantar e cantar e cantar

a beleza de ser um
eterno aprendiz.”

Luiz Gonzaga Junior

Poderia neste momento fazer minhas as palavrasate gscreveu “cantar e cantar a
beleza de ser um eterno aprendiz”, pois € assimnupiesinto ao encerrar esta etapa da
pesquisa, sim, esta etapa, por que penso serio ddcuma caminhada em busca de nao
somente colaborar para a reconstrucéo curriculaQafmica, mas também com a formacao
continuada de professores.

Ao longo desta pesquisa sempre houve a preocupkc@&avolver os professores do
grupo nas reflexdes coletivas e fazer com que Gsnoe se sentissem comprometidos com a
elaboracdo da proposta curricular das escolas entrgpalham, por acreditar qgeando se
trabalha em grupo ha uma maior possibilidade deamgal com mais seguranca para tomar
atitudes, ou seja, para aperfeicoar e melhoraradidgule do processo ensino-aprendizado.

Penso, também, que a idéia de fazer um cursotdas&o universitaria para reunir o
grupo foi de grande valia para os participantess pomo foi desenvolvido na UNIVATES
foi possivel que os professores recebessem unficatt de participacdo. Imagino que este
tenha sido um atrativo para que o0 grupo se tornassge e se fizesse presente nos encontros,
tendo em vista que nas escolas publicas a pag&pam encontros, seminérios, congressos,
Cursos, entre outros, conta para a avaliacao dentie.c

Apoés a analise dos resultados e sua categoriZac@ossivel definir as categorias e
sobre cada uma delas descrever as percepcdesalesspres do grupo de pesquisa sobre
curriculo. Nos encontros 0 grupo sempre particigiteamente e 0s questionamentos de uns
eram refletidos coletivamente a fim de buscar rétievas para uma melhoria na qualidade de
ensino. Percebeu-se que no decorrer dos encargnoofessores comecaram a se sentir mais
confiantes no seu trabalho, demonstrando serenaddres que estdo em busca de subsidios

para a melhoria da sua pratica docente.
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Durante o desenvolvimento dos encontros percebajus os professores conheciam
pouco sobre PCNs e que apresentavam vontade deekuda-los com mais afinco para a
reconstrucao de seus planos de estudos.

Os docentes percebem que as reunides pedagodgisagsdalas deveriam estar
voltadas para as areas do conhecimento e os reeadésrmacdes poderiam ser dados em
boletins informativos, sendo assim, nas reunidggr@mais tempo para o aprofundamento
de questdes ligadas a cada area do conhecimemivaedo-se ainda um momento para o
coletivo do grupo.

Percebeu-se, igualmente, que o grupo teve algumatcoprévio com os PCNs, mas
nada muito aprofundado e que gostariam de aprafuselis conhecimentos a respeito dos
mesmos, tendo em vista a realidade da comunidadéaesEvidenciou-se que, por mais que
se sintam inseguros, os professores procuram roaddi metodologia de suas aulas para um
melhor aprendizado por parte dos alunos e demomsiraua preocupacédo com a formacao
integral, pois se discutiu sobre habitos, atitielealores dos mesmos.

Embora cada professor tenha sua realidade, asstopatunizadas permitiram uma
reflexdo, a qual possibilitou uma confianca de gumssivel mudar, pois todos enfrentamos
problemas, mesmo com diferencas de escola pardagssempre estamos buscando
alternativas para melhorar.

Contatou-se, também, que o grupo entende que smieisadores e ndo detentores do
saber e que nos construimos e reconstruimos aimstdaite e que ainda temos um papel
importante para o desenvolvimento da sociedade.

Entendemos que de acordo com PCNEM o ensino dsta goltado para o
desenvolvimento de competéncias que levem ao conéeto e a participagdo na construcao
de uma sociedade mais justa e solidaria, sendpayagsso os alunos devem estar preparados
para enfrentar problemas reais com argumentos reldb® a partir dos conhecimentos
construidos e reconstruidos na escola consider@mdaas experiéncias e as particularidades
da realidade de vida de cada um.

Constata-se que enquanto o PCNEM coloca trés dogjude competéncias:
comunicar e representar investigar e compreender contextualizar social ou
historicamente os conhecimentos Exame nacional do ensino médio (Enem) apontocin
competéncias gerais:dominar diferentes linguagens compreender processqgs
diagnosticar e enfrentar problemas reais construir argumentacdo e elaborar

proposicoes solidarias.



78

Por outro lado, o PCN de 1999, estrutura a Quirsidae um tripé: transformacdes
guimicas, materiais e suas propriedades e modgjadgaivos. Enquanto o PCN+ sugere
nove temas estruturadores que estao relacionadogressos naturais e tecnoldgicos que
sdo: Reconhecimento e caracterizacdo das trangfoesmajuimicas; Primeiros modelos de
constituicdo da matéria; Energia e transformacadmiga; Aspectos dindmicos das
transformacdes quimicas; Quimica e atmosfera; @aimihidrosfera; Quimica e litosfera;
Quimica e biosfera; Modelos quanticos e proprieslagémicas.

Sugerem ainda unidades tematicas para o deseneoitonde cada tema. Sugerindo
sequéncias de distribuicdo dos nove temas de aamioa carga horaria semanal e faz
relacdo com os aprendizados de fisica e biologglyrabrando a interdisciplinaridade.

No texto do PCN + também sdo descritas estratqgmies o desenvolvimento dos
temas, como, atividades experimentais, diversifioade materiais ou recursos didaticos, uso
de computadores, desenvolvimento de projetos, seperavaliagdo considerando a prova
mais um instrumento e ndo o Unico instrumento.

Ao fazer um comparativo entre as versdes do PCdbdgponente curricular Quimica,
percebe-se que a versdo de 1999 esta voltada pdesemvolvimento de habilidades e
competéncias, que a de 2001 sugere os temas emtlaies de uma forma ampla e que a
reformulagdo discutida em 2005 coloca uma distt@mide conteudos relacionados com o0s
temas estruturadores. A partir da analise antedntendescrita o grupo entende todas as
versdes dos PCNs contemplam a contextualizac@temisciplinaridade, a experimentacao e
a formacéo continuada de professores e entendemespes aspectos podem contribuir
significativamente para o aprimoramento da acaermec

Ressalta-se a importancia de desenvolver a autenoiws professores e que 0s
mesmos afirmem sua identidade, ou seja, desenvoldantidade e diversidade refletindo
sobre a importancia da formacéo continuada.

Apds os encontros foi identificado que o grupo d#gssores concorda com o que 0s
PCNs trazem sobre a importancia de escolas conegsmfes reflexivos e criticos que
repensem a sua pratica individual e coletiva, péis resolve ter teoria quando ndo se tem
pratica, ou seja, o profissional professor se constse reconstréi no decorrer de sua pratica
docente. As vivéncias do professor tém momentogukires e complexos que sO serao
resolvidos ou pelo menos minimizados quando hointegragcdo entre teoria e prética, ou
seja, nas experiéncias cotidianas, nos desafiososli& que o professor aprende a ser

professor.
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A formacao de um professor reflexivo que estejapsenbuscando aperfeicoar sua
pratica pedagogica pode contribuir para reinvemgiensino médio da forma como € escrito
no PCN+.

N&o poderia deixar de relatar sobre a experiénzigrdpo de estudos, sem davida a
metodologia da pesquisa-acdo permitiu com que @ogrpudesse refletir e discutir
coletivamente sobre a realidade das escolas ddgipantes permitindo com que o0s
professores pudessem discutir com liberdade sempuetgupacio excessiva com objetivos
pré-estabelecidos por outros. Penso que a iniaiatie fazer um curso de extenséo
universitéria para que os professores pudesseumterertificado de participagéo, foi um dos
atrativos, além de contatar com os interessadas fpaer um levantamento em qual dia da
semana e horario teriamos um maior numero de ipanies também foi importante e ainda o
tema a ser discutido que sem sobra de duvida regsente.

Ainda, em relacdo agrupo vale destacar a importancia de discutir n@etente, as
trocas que se faz sdao muito proveitosas. Outrocts@e ser destacado foi a utilizacdo do
grupo virtual, pois os professores ndo conheciauntePperceber que vencemos algumas
barreiras, pois uma das professoras disse queanfogaria mais dos encontros se fossemos
utilizar computador, pois ndo sabia nem ligar, digar esta que venceu ja no segundo
encontro, depois de muita argumentacao e reflexao.

Sobre a proposta de reconstrucdo curricular doocdes extensdo universitaria
verificamos que inicialmente os participantes peasaque era viavel fazer um curriculo
anico, mas ao longo das reflexdes perceberam queeréa possivel fazermos um curriculo
anico para todas as escolas e que cada professmod#o com sua realidade organizaria o
seu para uma discussao conjunta em encontros iposser

Dos avancos é possivel destacar a quebra da baesiabelecida entre alguns
professores e o computador, as trocas de expexganire 0os professores e a consciéncia de
gue ndo estdo sozinhos nesta busca por um ensimualglade. Outro aspecto a ser
considerado € que o grupo pretende continuar sengaodo e aumentar o numero de
participantes, pois considera que todos os prafessodo sO os de Quimica devem refletir
sobre a acao docente a fim de qualifica-la.

Na busca pela qualidade do Ensino de Quimica &al niédio, pretendeu-se fazer
uma analise da elaborac¢éo dos curriculos de Quimnicalgumas escolas publicas do Vale do
Taquari, objetivando viabilizar uma reconstrucaaricular mais contextualizada, que
possibilite uma maior adequacéo do curriculo dengpai as exigéncias dos dias atuais. Além

disso, espera-se estar contribuindo para o desemaito de um ciclo reflexivo-ativo dos
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professores participantes, como forma de incengvéurtalecer o processo permanente de
evolucéao profissional docente.

Conclui-se apos os estudos que a formulacdo desgpagia, a qual contribuiu para a
construcdo de um curriculo de Quimica pelo grupe fgz parte da pesquisa, a partir das
investigacdes efetuadas nos curriculos utilizad®espparticipantes do grupo, aos poucos
foram sendo modificados a fim de se ter um ensn@Qudimica contextualizado e adequado a
realidade local da escola, imprimindo um carateairgipatorio ao conhecimento do aluno.

Levando em consideracao todos os aspectos amerite citados, para a realizacao
da minha pesquisa foram muito importante as argtagéas e a investigacdo do grupo de
professores com o qual trabalhei.

O sucesso desta proposta foi possivel gracasteabalho de troca e de investigacao.
Foi necessaria primeiramente uma teorizacdo sabiricglo para que se pudesse reconstruir
a partir dos curriculos investigados pelo gruponsaterando as alternativas que

possibilitassem trabalha-los de forma mais contdiziada.
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APENDICE A — Folder do Curso

EXTEN3A0 uNIVERSITARIA
Formagio continuada de professores de Luimica

RECONSTRUCA® DE CuRRICULOS DE
CUIMICA COM BASE NAS

REFORMULACOES D03 PCNEM

)

UNIVATES

CENTRO UNIVERSITARIO

Rua Avelino Tallini, 171 — cx. Postal 155
Bairro Universitario — CEP 95900-000 — LajeadoS- R
Fone/Fax: (510 3714-7000 — Ligacao Gratuita: 08000809
E-mail: linhadireta@univates.
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Reconstrucio dos curticulos de Quimica com base
nas reformulacées dos PCNEM

OBJETIVOS

Investigar com professores de Quimica de

nivel médio seus principios curriculares e a

construcdo de novas propostas com base
nos Parametros Curriculares Nacionais

nesta area.

PUBLICO - ALVO

Professores de Quimica do Ensino Médio,
gue possuam cursos de Licenciatura Plena
em Quimica.

CARGA HORARIA

O curso tera uma carga horaria total de 50
horas, sendo 10% a distancia e 90%
presencial.

PERIODO DE INCRICOES
De 15 de marco a 30 de marco de 2006.

CUSTO

Sera cobrado o valor de R$ 5,00 para os
interessados em certificado de participagéo
a ser pago no setor de atendimento ao
aluno, prédio 09.

CRONOGRAMA E HORARIOS
Segundas-feiras, das 14h as 17h.
Abril: 03, 10, 17, 24.

Maio: 08, 15, 22, 29.

Junho: 05,12.

LOCAL

UNIVATES - Lajeado.

DOCENTES

Professora Ms. Michele Céamara Pizzato
UNIVATES.

Professora Esp. Jane Herber EDUCEM
PUCRS

INSCRICOES E INFORMACOES

Secretaria de Extensdo e Pés-Graduacéo,
sala 110 do Prédio 1 da UNIVATES -
Lajeado, ou pelos telefones (51) 3714-
7011 Ou (51) 3714-7000, ramal 209, ou e-
mail propex@univates.br

FICHA DE INSCRICAO

Reconstrucio dos curticulos de Quimica com base

Nome completo:

nas reformulacses dos PCNEM.

Data de Nascimento Cl:

CPF:

Local de trabalho:

Funcéao/Atividade:

Endereco:

Cidade:

Estado: CEP:

E-mail:

Fone

Formacéo:

Data:

Assinatura:
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APENDICE B - Modelo do questionario disponivel no grupo virtual
DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome:
Data de nascimento:
Formacao:
a) Nivel médio:
b) Nivel universitario

c) Habilitagdo:
d) Pés graduacéo:

Cursos de aperfeicoamento:

Instituicdo que onde cursou a graduacgao:

Tempo da graduacgéo (anos que levou para cursar)

Tempo de atuagdo no magistério:

Como professor de quimica:

Escola que leciona:

Séries que atua:



APENDICE C — Questdes disponiveis no grupo virtual
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QUESTOES INICIAIS

O que é ser professor?

O que entende por educacdo continuada? Julga smrtante na formacdo do
professor?

Escreva aspectos positivos e negativos da suagdicente?

Acha possivel utilizar o cotidiano do aluno no eosile quimica? Como? Costuma
utilizar?

Como sao suas aulas?

Consegue desenvolver um trabalho interdisciplinar?

Como, no seu ponto de vista o aluno aprende?

O que entende por curriculo, como definir curriBuldonhece alguma teoria de
curriculo? Quais?

Como elabora os planos de estudos da disciplinalepiena? Quais 0s principios
considerados?

10-Como tem acesso aos Parametros Curriculares N&gfoG8anhece os PCN+ ? E a

reformulacdo proposta para o PCN de Quimica em?2005

11-A partir da andlise dos PCNSs, que principios podenctonsiderados mais relevantes

para o ensino de Quimica?

12-De que forma as orienta¢cdes e recomendacdes doENMChntribuem na elaboragéo

dos curriculos de Quimica?
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APENDICE D - Material Utilizado para Debate em Grupo

Tenho afirmado que, se os estudantes nao tivesgsemexemplo, durante trés anos a
disciplina de Quimica, no ensino médio, eles na@mmsemuito diferentes no entender os
fendbmenos quimicos. Nosso ensino é literalmenét{in(...) Sua macabra (in)utilidade esta
usualmente no adestramento para os exames vesgfutau, ainda pior, no aumento da
acriticidade dos estudantes. (...) quanto alunasitas conhecem muito pouco a Ciéncia, ou
melhor, aproveitaram muito pouco das muitas aulR<Cténcia que tiveram nos estudos
anteriores a Universidade, devo acrescentar quealngente tém, também, pouca
familiaridade com a construcdo do conhecimento AS8OT, 2000, p. 37-38)

E inadmissivel que a Quimica do 2° grau n&o ajualgesfeicoar um soldador mecanico, um
frentista de posto de combustivel, um controlader alimentos pereciveis de um
supermercado, um agricultor, um, operario de umeaeg@ia, um encanador, um empregado
de uma lavanderia. Logo, a Quimica que se ensvegteparar o cidadao para a vida: para o
trabalho e para o lazer. Istoeélucar através da Quimic€CHASSOT,1999, p.32)

Os programas de Quimica sao, usualmente, deterosinaelos autores de livros-textos e
estes se sucedem num copismo fantastico que decoetase universalidade dos programas.
Assim, 0 que se ensina no Rio Grande do Sul é igoajue se ensina no Rio Grande do
Norte; o que se ensina no Brasil € 0 mesmo do guensina nos Estados Unidos ou na
Tanzania. Por que isso? A resposta simpligtargue a Ciéncia € universalldo é por isso. E
principalmente pela ditadura dos livros-textos ka palta de originalidade. Chassot (1999, p.
33)

Poder-se-ia contra-argumentar de que o saber degvigusmlmente oportunizado e por isso

deva ser feita distingdo. Eu concordo com isso ap@arcialmente. Encontrei alunos de 1°
grau, na zona rural do Rio Grande do Sul, que sabiajue sao is6tonos, mas nao sabiam,
por exemplo, por que o sabdo faz espuma ou remgugeira, ou por que o leite derrama ao
ferver e a agua nao! Selecionar contetados quedeanr a uma melhor leitura da realidade
nao é facil porque estes contelddos ndo aparecemtuestios, entdo € mais comodo

“transferir’ o que esta nos livros-textos. Chag$689, p.33)

QUESTAO

Apos ter lido as citagcdes de Chassot, como per@eab@ aula, a organizacao curricular da sua
disciplina? Os alunos interagem, participam, éiaativo para eles o que esta ensinando? O
gue € ensinar e o que é aprender.
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APENDICE E- Projeto apresentado para a UNIVATES — Centro Usitéio — Lajeado -
RS

_—
« } CENTRO UNIVERSITARIO UNIVATES
~~ Pré-Reitoria de Pesquisa, Extensdo e Pos-
’ Graduacao

UNIVATES -
CENTRO UNNERSTARO ATIVIDADES DE EXTENSAO

Reconstrucéo dos curriculos de Quimica com baseef@snulacdes
dos PCNEM. Extensdo Universitaria — Formacéo Qoatia de
Professores de Quimica.

Sintese da atividade:

A atividade visa organizar um grupo de mefges de Quimica do Ensino Médio em
exercicio com o objetivo de promover a reconstud®ds curriculos desta area de
conhecimento em nivel médio, como uma forma de lifqpas as praticas docentes dos
participantes e proporcionar aos educandos, coffexeedisso, um ensino mais significativo.
Tal acdo sera orientada pela metodologia de pss@géio, e terd como problema inicial:
“Que principios curriculares sdo adequados ao ensi@ Quimica em nivel médio,
considerando a teoria e a pratica dos professaresarametros Curriculares Nacionais nessa
area?” As ativiades serdo desenvolvidas por meiendontros semanais com o objetivo de
discutir quais os principios curriculares que fundatam a prética dos porfessores de
Quimica utilizado por cada um deles. Também sen&tngdo um ambiente virtual onde as
discussoes, producdes coletivas e individuais s@isgmnibilizadas. A partir das reflexdes e
estudos de material bibliografico de apoio, esgerpromover, ao final, a construcdo coletiva
de uma proposta de curriculo baseado nas novasugégdes sugeridas nos PCNEM.

Justificativa:

Cada vez mais é necessario que a esedaexjie a0 mundo contemporaneo onde a
informagéo pode ser facilmente acessada e necessitéransformada em conhecimento
fazendo-a significativa para dar conta dos desafideentados nas experiéncias de vida de
quem aprende. Também deve-se considerar que gosvaentificos e tecnoldgicos exigem
profissionais competentes e atualizados que estejantonstante aperfeicoamento de sua
formacgao académica. Nesse sentido, os professmeisgm estar envolvidos com 0S novos
paradigmas e as novas diretrizes curriculares pasaiblitar aos educandos um ensino de
gualidade que atenda a essas exigéncias.

Apesar disso, o0 que se sabe — no que diz respefiarndgacdo continuada de
professores de Quimica -, é que tal envolvimentm véin ocorrendo de forma efetiva, se
refletindo nas acBes docentes e na evolucdo déscpre se dio no ambiente escolar. E
possivel perceber distorcbes existentes no desemesito dos conteudos curriculares de
Quimica que podem trazer conseqiéncias negativapramdizado do aluno, tais como o



distanciamento entre a ciéncia e a realidade seodexo de conceitos. Nos encontros &8m
professores de Quimica da regido, é possivel carapjonto a eles que tal fato ndo é tao raro
quanto possa parecer. Dentre as principais caakdadas como limitadores de um processo
de inovagéo curricular, cabe ressaltar as difesesghidas entre as estruturas curriculares de
escolas publicas e particulares, a tendéncia aamdast programas de vestibulares como
orientadores unicos e, especialmente, a falta d@izacao profissional e de contato com
outros colegas de area.

Enfim, considerando toda a problenaatitada acima e na busca pela qualidade do
Ensino de Quimica em nivel médio, pretende-seyeédrdesta atividade de extenséao, fazer
uma analise da elaboragéo dos curriculos de Quiemicalgumas escolas do Vale do Taquari,
objetivando viabilizar uma reconstrucao curricutais contextualizada, que possibilite uma
maior adequacéo do curriculo de quimica as exigérans dias atuais. Além disso, espera-se
contribuir para o desenvolvimento de um ciclo pefle-ativo dos professores participantes,
como forma de incentivar e fortalecer o processonpeente de evolugdo profissional
docente.

Objetivos:
GERAL:

Investigar com professores de Quimica de nivel ongeliis principios curriculares e a
construcdo de novas propostas com base nos Pavar@eiriculares Nacionais nessa area.

ESPECIFICOS

- Formar um grupo de professores visandevisao do curriculo de Quimica em nivel
médio;
- Investigar com os professores 0s seus principiosetacdo a construcao e a pratica
do curriculo em Quimica,

- Estudar com os professores a reformulacdo dessedpmrs, tendo como base os
PCNs de Quimica, a fim de qualificar a pratica dtee

Programa

1- Apresentacdo da proposta. Formacdo de um grupateaét no yahoo. Discussao das
seguintes questdes:
- Como o grupo define curriculo, quais as teoridses curriculo que conhece?
- Quais os principios curriculares dos professdee@uimica em nivel medio?

- Qual o conhecimento dos professores sobre osnétn@s Curriculares Nacionais?

- A partir da anélise dos PCNs, que principios poder considerados mais relevantes
para o ensino de Quimica?

- De que forma as orientacfes e recomendacfes do®#CNEM contribuem na
elaboracao dos curriculos de Quimica?

2- Curriculos de Quimica — como surgiram no Brasipomeiros curriculos de ciéncias e
como mais especificamente o de Quimica foi impleado.
- Trabalho com texto sobre os curriculos de Ciéncia
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LDB e PCNEM — O que querem com o curriculo de Qcéi 93
PCN+ e Reestruturacdo do PCNEM de Quimica de 208%vidade a distancia).

Confrontar os curriculos atuais dos professores eguoeles propostos pelos PCNSs,
considerando os estudos feitos anteriormente, 2eBe 4.

Estudo PCN+ e das Reformulacdes de acordo comeriedado forum virtual. Fazer um
quadro comparativo de como fazem e como é propetts PCNEM.

Como melhorar o curriculo de Quimica frente aosdest até 0 momento? Elaboracéo de
documento escrito.

Inicio da elaboracéo da Proposta de Curriculo dedaccom a realidade das escolas dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Continuacao da elaboracéo da proposta.

10-Seminario de apresentacdo das propostas de carggelsurgiram no grupo.

CRONOGRAMA

03-04 PRESENCIAL

10-04 PRESENCIAL

17-04 PRESENCIAL

24-04 A DISTANICA

01-05 FERIADO

08-05 PRESENCIAL

15-05 PRESENCIAL

22-05 PRESENCIAL

29-05 PRESENCIAL

05-06 PRESENCIAL

12-06 SEMINARIO




