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RESUMO

A pesquisa qualitativa, tipo estudo de caso, visou identificar, junto aos
profissionais de educacéo, que entendimento de educacdo ambiental possuem e
como percebem as possiveis contribuicfes para a formacdo de um ser mais integral
e a conguista da cidadania. O estudo fundamenta-se nos pressupostos teéricos de
Edgar Morin, Fritjof Capra, Bassarab Nicolescu, Ken Wilber e Leonardo Boff no que
se refere a ser humano e mudanca de paradigma, estabelecendo-se uma
interlocu¢cdo com a educacdo ambiental, a cidadania e a ética com base nos estudos
de Humberto Maturana, Henrique Leff, Philippe Layrargues, Philippe Perrenoud e
Hans Jonas. O campo empirico da investigacdo foi em uma escola municipal de
ensino fundamental, localizada em Porto Alegre - RS. Os sujeitos participantes foram
os professores das séries iniciais do ensino fundamental. Para a coleta dos dados,
foram utilizadas diferentes fontes de evidéncias: entrevistas, observacdes e analise
documental. Da analise dos dados emergiram as categorias, que se interrelacionam,
tiveram seus dados analisados e foram assim denominadas: ser humano, educacéo
ambiental e cidadania além de dois aspectos que merecem destaque, a
responsabilidade e o cuidado como atitudes fundamentais do ser humano. A
educacgdo ambiental na escola € uma alternativa para a formagcéo de um ser humano
integral e para a construcao da cidadania, desde que, entendida como um processo
educativo em que a transdisciplinaridade seja objetivada e a transversalidade de
conceitos efetivada, permitindo a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e

atitudes, bem como a ampliagédo da consciéncia.

Palavras chave: Ser Humano, Educacdo Ambiental e Cidadania



ABSTRACT

Qualitative research such as case study aimed at identifying within education
professionals their understanding on environmental education and how possible
contributions to bringing up a more complete human being and citizenship
achievement are perceived. The study is based on Edgar Morin, Fritjof Capra,
Bassarab Nicolescu, Ken Wilber and Leonardo Boff theoretical assumptions
regarding human being and paradigm shift, establishing a connection with
environmental education, citizenship and ethics in Humberto Maturana, Henrique
Leff, Philippe Layrargues, Philippe Perrenoud and Hans Jonas’ studies. The
empirical field of investigation was a municipal school of fundamental education
located in Porto Alegre - RS. The subjects were first grades of fundamental education
teachers. Different evidence sources were used for data collection: interviews,
observations and documental analysis. From data analysis, the categories that
interrelate emerged, had their data analyzed and were denominated: human being,
environmental education and citizenship, besides two important aspects which are
responsibility and human being fundamental attitudes care. Environmental education
in school is an alternative for a more complete human being and citizenship
development if understood as an educational processes in which transdisciplinarity is
objected and concepts transversality is effective, allowing knowledge acquisition,

skills and aptitudes as well as conscience raising.

Keywords: Human Being, Environmental Education and Citizenship
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1 INTRODUCAO: A INSERCAO DO PROBLEMA

“Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir mais além dele”.

(Paulo Freire)

Nas ultimas décadas, vivenciei grandes e significativas mudan¢as no mundo
gue repercutiram diretamente na minha vida pessoal e profissional. Lembro que ao
ingressar no curso de Pedagogia nha UFRGS, em 1992, fui presenteada com uma
maguina de escrever elétrica, aparelho de grande tecnologia na época, o telefone
celular ainda n&o havia chegado ao nosso pais. Ao concluir o curso, quatro anos
depois, eu jA manuseava, na faculdade, um computador com sistema Windows e a
internet estava chegando ao Brasil e era usada, apenas, nas Universidades. No
inicio dos anos 90, o telefone celular era visto apenas em filmes estrangeiros e, em
1997, eu ja portava um que media aproximadamente dezoito centimetros de
comprimento. Atualmente, € comum que 0s jovens universitarios, da classe média
da nossa sociedade, tenham um computador (as vezes até mais de um) e telefone
celular com um centimetro de espessura e entre cinco e oito centimetros de
comprimento. Observo com admiracdo meu filho, de apenas quatro anos, manusear
0 mouse e jogar jogos eletrdnicos na internet e meus alunos, de oito anos, fazerem
inumeras ligacdes e fotografarem com o seu telefone celular e maquinas fotograficas
digitais. Sim, a tecnologia sofreu avangcos e junto com esses avangos,
transformacdes sociais eu Vivi.

Vinte anos é pouco tempo em um periodo histérico, mas nesses ultimos vinte
anos, ocorreram grandes e inuUmeras mudancas no campo socioecondémico e
politico, na cultura, na ciéncia e na tecnologia no mundo todo. Essas transformacdes
tornaram possivel o surgimento da era da informacdo e novas formas de
comunicagcdo. Um tempo de crise de paradigmas. A globalizagdo capitalista da
economia, das comunicacgdes e da cultura acabou por transformar todas as relagdes
sob a légica do consumo.

No Brasil, o autoritarismo politico nacionalista foi substituido pelo
autoritarismo do mercado, que acabou assumindo a tarefa de integrar o tecido social
sob a logica do consumo. Tudo é considerado mercadoria. O atendimento de saude
de qualidade € uma mercadoria cara e tem acesso a ele quem pode pagar. O

acesso aos bens culturais é regulado pelo mercado e pelas grandes corporacdes da
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industria cultural. No campo da arte, estaria sendo contemplada a liberdade de
expressdo e de criacdo, quando até mesmo os artistas estdo dependentes de
conglomerados capitalistas (existindo uma censura velada, pois ndo expressam o
gue gostariam, pois sao mantidos/patrocinados por grandes empresas)?

Nessas duas ultimas décadas, teria se cumprido a promessa de felicidade
democratica em nosso pais; a construcdo de um pais mais igualitario, mais ético e
mais desenvolvido econémico e socialmente? Pelo contrario, se consolidou a
exclusao, e a desigualdade econ6mica e cultural, e, consequentemente aumentou a
violéncia (que também virou mercadoria e acabou banalizada nas artes -
denunciada, mas néo criticada). Uma asfixia moral e ética, em um pais com
inUmeras realidades sociais, potencialidades, contradicbes e uma enorme crise
social no ambito do trabalho, das relagfes interpessoais e com a natureza que se
degrada.

O sonho da redemocratizacdo trouxe a mudanca, mas sem significativas
transformacdes. Vivemos na contradicdo: uma Constituicdo, promulgada em 1988,
(BRASIL,1997) avancada, assentada sobre os alicerces dos direitos humanos
(legalidade constitucional) e uma realidade politico-econémica repleta de conflitos
sociais. Trocamos de liderancas politicas, mas ouso dizer, que poucos Sao 0sS
capazes de administrar o pais e representar o cidaddo com seriedade, honestidade
e competéncia.

A sociedade de consumo permitiu uma nova orientagdo comportamental e
cultural, revelando uma crise social decorrente da deterioracdo das relacOes
interpessoais e das desigualdades sociais. As novas formas de comunicacdo e de
consumo alteraram as formas de relacionamento entre as pessoas, tornando-se
superficiais, efémeras, rapidas e descartaveis.

O culto a juventude e a beleza, a padronizacdo da moda escraviza 0s
possiveis libertos dessa sociedade, como se 0 progresso tecnologico e a liberdade
politica fossem sindbnimos de desenvolvimento humano. Nesse cenario, reside o
desafio da educacgéo deste século. Transformacdes tornaram possivel 0 surgimento
de novas formas de comunicacdo e, consequentemente, de grandes preocupacoes
ecologicas bem como ac¢des educativas no campo ambiental.

Na busca de me constituir como educadora cada vez mais capacitada, critica
e atualizada, optei por fazer o curso de especializacdo em educagao ambiental em

2003. Novos horizontes abriram-se, fazendo com que eu fosse revendo meus
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olhares sobre o mundo, a educacéo e as relacbes estabelecidas entre os sujeitos
comigo envolvidos. Conheci novos autores e, gradativamente, fui percebendo o
guanto essas novas descobertas enrigueceram minhas praticas pedagdgicas, ao
mesmo tempo em que inimeros questionamentos agugcaram a minha curiosidade: os
tempos mudaram, novas relagbes entre o ser humano e o ambiente foram se
estabelecendo e qual € a posicdo dos educadores diante de tudo isso? Como
abordar essas questfes junto aos alunos? Qual é o papel da educagdo ambiental
na formacgé&o do ser humano e na construcao da cidadania?

Penso que o fato de residir no municipio de Porto Alegre, uma cidade que
possui mais de um milh&o de arvores em suas vias publicas e “respira fundo o seu
verde” (MENEGAT, 1999, p.19), também contribuiu para o meu interesse pela
tematica da educacdo ambiental e cidadania, pois essa capital vem se mostrando
uma das cidades brasileiras pioneiras na preocupacao com as questbes ambientais
(PORTO ALEGRE, 2002, p.4) e com uma trajetdria na gestdo democratica,
incentivando a participacdo da populagdo. Para ilustrar, € possivel citar algumas
iniciativas de sua Prefeitura Municipal: criagdo da primeira Secretaria Municipal de
Meio Ambiente® do Brasil, em 1976; a implantacédo do Orcamento Participativo — OP?
— em 1989; a publicacdo do Atlas Ambiental de Porto Alegre, em 1998, em parceria
com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais, uma obra de referéncia mundial e a criacdo do Comité Gestor
de Educacéo Ambiental — CGEA®.

A educacao ambiental surge, portanto, neste cenario e na minha vida por uma
necessidade de compreender a complexidade® dos fendmenos ambientais que

afetam o planeta e que tém a ver com a forma como a humanidade vem se

! A gestdo publica ambiental em Porto Alegre ap6ia-se em trés principios: integracdo das politicas
setoriais, participagdo informada dos cidaddos e conhecimento cientifico dos sistemas natural e
construido.

2 Um mecanismo de participacdo direta dos cidad&os que decidem alguns destinos da cidade, no qual
a comunidade organizada regionalmente (sdo 16 regifes) apresenta suas necessidades e
prioridades, participa da elaboracdo do orcamento, controla a implementacdo das obras e acompanha
o cronograma de execucao. O saneamento, a regularizagdo fundiaria e a pavimentagéo tém sido as
prioridades definidas pelas assembleias. O 6rgdo do governo responsavel pelo OP é a Coordenacédo
de Relacdes com a Comunidade (CRC).

® O Comité Gestor de Educacdo Ambiental da Prefeitura Municipal de Porto Alegre é uma estrutura
transversal, formado por 14 secretarias e autarquias municipais, com a responsabilidade de definir e
executar a politica de educacdo ambiental do municipio. Esse comité foi formado em 2005 e
oficializado através de decreto Municipal em 2007.

* Caracteristica basica de muitas situacdes, acontecimentos e processos que faz com que néo
possam ser analisados pela somatdria de todas as andlises parceladas de todos os seus
componentes. Para Morin (2003 a, pag 38), complexidade € a unidao entre a unidade e a
multiplicidade.
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relacionando com outros seres vivos e nao vivos. Nesse contexto, penso que 0O
educador torna-se um dos principais protagonistas desta mudanca, portanto, parece-
me que sua formacdo e suas praticas precisam ser estudadas e, se necessario,
transformadas e recriadas. Sendo assim, emergiu a indagagéo principal desta

pesquisa:

Como a educacdo ambiental pode contribuir na formagdao de um ser

humano mais integral e para a construcao da cidadania?

O presente estudo é fruto da pesquisa realizada no curso de Mestrado em
Educacdo na PUCRS, na linha de Pesquisa: Ensino e Educacao de Professores, no
qual objetivei identificar junto aos profissionais de educacdo de séries iniciais do
Ensino Fundamental que entendimento de educacdo ambiental possuem e como
percebem as possiveis contribuicbes para a formacdo de um ser mais integral e na
construcéo da cidadania.

Como investigadora ndo neutra, € importante considerar que parti de
condi¢les ja existentes no meu processo de construgdo como pessoa (ha busca da
minha propria inteireza de ser) e, consequentemente como educadora/pesquisadora
influenciando as demais pessoas que comigo estardo envolvidas. Pessoalmente,
entendo que vivemos numa imensa teia de relagdes. Capra (2006) vem enriquecer
essa ideia, quando diz que essa teia de relacbes é descrita por intermédio de uma
rede correspondente de conceitos e de modelos, todos igualmente importantes.

Acredito que tudo esta interligado e que vivemos uma grande e complexa
tessitura de fendmenos e de relagdes, no entanto, foi necessario delimitar o estudo.
Sendo assim, apresento uma “aproximac¢ao” (como se colocassemos uma lupa em
um determinado ponto e o olhassemos mais de perto) de alguns aspectos que,
nesse momento, considero significativos destacar nessa investigagcdo (nao
considerando um recorte ou fragmento de uma totalidade), uma vez que nunca sera
possivel explorar a totalidade dos aspectos. Determinei o foco da pesquisa, levando
em consideracdo o todo, suas partes e, principalmente, suas imbricacdes e

interdependéncias, tendo clareza da minha limitacdo de dar conta de tudo.

Assim, esse relatorio sera apresentado em trés partes que se entrelagam e se

completam. Inicialmente, apresento o processo metodolégico desta pesquisa;
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posteriormente, apresento o local onde se desenvolveu e, finalmente, vou
discorrendo e tecendo as relagbes entre os dados coletados, os referenciais dos
autores selecionados e as minhas consideragcdes a partir das categorias
emergentes. Como nos diz, Soethe (2005, p. 16) “é a concep¢do das coisas que

cada pessoa constroi dentro de si mesma que também constroi as suas atitudes.”

2 O PROCESSO METODOLOGICO: UMA TRAMA A SER DESVELADA

“O método é a rede que os cientistas usam
para pegar seus peixes.”
(Rubem Alves)
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Pela indagacdo que se encerrou no problema proposto e pelo objetivo que
pretendia orientar este processo de investigagdo, optei pela pesquisa qualitativa
numa abordagem de estudo de caso Unico, por meio de uma investigagao critica e
uma pratica reflexiva, deixando emergir em sua tessitura a compreensdo do
entendimento de educacdo ambiental que os professores possuem e quais suas
possiveis contribuicbes para a formacdo de um ser mais integral na construcdo da
cidadania.

A pesquisa qualitativa tem significados diferentes em cada momento, 0 que
significa, segundo Gomez, Flores e Jiménez (1990), que os investigadores
gualitativos estudam a realidade em seu contexto natural, tal como sucede, tentando
buscar sentido, interpretar os fenbmenos investigados de acordo com os significados
gue tém para as pessoas implicadas, aqui, neste caso, professores de séries iniciais
do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Anisio
Teixeira da cidade de Porto Alegre.

O objetivo dos investigadores qualitativos € compreender as experiéncias
humanas, construindo significados e descrevendo em que consistem esses
significados, procurando compreender as complexas inter-relacdes que se projetam
nestas realidades investigadas. Preocupa-se com questdes muito particulares dos
sujeitos envolvidos no processo, suas crengas, suas visdoes de mundo, seus valores
e suas concepcoes, logo, esses aspectos de complexidade nao podem ser

guantificados, mas desvelados.

O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de
atencao especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha sempre uma
tentativa de capturar a perspectiva dos participantes, isto € a maneira como
os informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas. (LUDKE
& ANDRE 1996, p. 12)

Segundo Ludke & André (1996), na pesquisa qualitativa o pesquisador € o
seu principal instrumento, os dados coletados sdo predominantemente descritivos.
Sendo assim, exige-se do pesquisador uma postura de constante reflexdo diante do
objeto de investigacdo e atencdo para o maior numero possivel de elementos

presentes na situacdo estudada. Além disso, para estes autores:

a preocupa¢do com o processo € muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar determinado problema é verificar
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como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes
cotidianas.(LUDKE & ANDRE ,1996, p. 12)

Corrobora com essas ideias Morin (2003),

quando conversamos e descobrimos novos arquipélagos de certezas,
devemos saber que navegamos em um oceano de incertezas...conhecer e
pensar ndo é chegar a uma verdade absolutamente, mas dialogar com a
incerteza. (p. 59)

Foi escolhido estudo de caso, segundo Yin (2005), por ser “uma investigacao
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo sdo
claramente definidos” (p. 24). O autor citado enfatiza que “a primeira e mais
importante condicdo para se diferenciar as varias estratégias de pesquisa, €
identificar nela o tipo de questdo que estd sendo apresentada, normalmente,
levantada por questbes do tipo o que, onde, como, e por que” (p.28).

Ao definir a abordagem de estudo de caso, foi necessério estabelecer se seria
um estudo de caso unico ou de casos multiplos. O estudo de caso Unico, conforme
Yin (2005), € aquele que apresenta um caso raro ou extremo, revelador, muitas
vezes pouco acessivel a investigacao cientifica. Minha opc¢éo foi pela abordagem de
estudo de caso Unico pelo fato de que esta metodologia permite fazer uma analise
detalhada da tematica da educacdo ambiental no contexto de uma escola publica e
representa a possibilidade de compreender as diferentes visbes e percepcdes dos
professores que desenvolvem a educagao ambiental nessa instituig&o.

Os sujeitos participantes foram seis professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, do turno da manhd, da escola em investigacdo. A escolha da
instituicdo educacional se deu por trés critérios: a socializacdo — uma escola que
formalmente divulgasse em seus meios de comunicacdo (neste caso o site® da
escola) a sua preocupacdo com a tematica ambiental e efetivamente desenvolvesse
projetos nessa area - pela localizacéo geografica — proximidade com o lago Guaiba
(um importante elemento natural e cultural da cidade) que por si sO ndo garante a
realizacdo de projetos em educacdo ambiental, mas poderia, sensibilizar a
comunidade escolar para que isso se efetuasse. E, finalmente pelo fato dessa

escola ter sido citada por pessoas da area educacional, que fazem parte do meu
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circulo de relacionamentos, como uma escola que se destacava dentro das escolas
da rede municipal pelo seu trabalho com projetos de Educacdo Ambiental.

O fato de essa escola situar-se, segundo Menegat (1999, p.116), “em uma
regido residencial com baixas densidades populacionais e integradas a paisagem
natural, enquanto o Guaiba emoldura a paisagem marginal e em um nucleo com
caracteristicas interioranas”, os professores tém a possibilidade de relacionar-se
com elementos (lago, agua, vegetacdo, animais, morros) do ambiente natural
diariamente.

Para a minha insercdo nesse espaco escolar foi necessario um processo
burocratico. Primeiramente, visitei a escola, portando uma carta de apresentacédo da
PUC-RS (Anexo A) e conversei com a diretora e a vice-diretora expondo o meu
interesse em desenvolver a pesquisa junto a essa escola. A recepg¢éo da equipe foi
muito calorosa, uma vez que tive a grata surpresa em encontrar na pessoa da
diretora uma ex- colega do curso de magistério. Fui encaminhada a Secretaria
Municipal de Educagcdo — SMED — com um memorando (Anexo B) onde foi
autorizada a realizagdo da coleta de dados. Posteriormente, retornei a escola com o
documento com a devida autorizagdo da SMED (Anexo C) e participei de uma
reunido pedagogica com os professores, no turno da manhd, em que fui
apresentada pela direcdo ao grupo e solicitei a colaboracdo dos professores
presentes. Nessa reunido, tive o primeiro contato com a professora coordenadora do
Projeto de Educacao Ambiental da escola.

A delimitacdo do turno ocorreu devido a minha disponibilidade de horario,
uma vez que atuo como professora de séries iniciais no turno da tarde em uma
escola privada. O fato de ser uma aluna/pesquisadora e trabalhadora dificultou o
desenvolvimento da pesquisa na questdo tempo, mas a enriqueceu em virtude da
experiéncia pratica do trabalho em sala de aula.

Para a coleta dos dados, utilizei diferentes fontes de evidéncias, entrevistas,
observagfes e andlise documental (documentos e projetos de educagdo ambiental).
Processo chamado por Stake (1998) de triangulagdo de dados incluindo seus
meétodos, especialmente, a observacdo, entrevista e analise de documentos

pertinentes ao caso tal qual foram por mim selecionados.

°0 endereco eletrénico do site da escola é:
<http://www.websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/anisio>.
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As entrevistas foram semiestruturadas (Anexo D), visando compreender e
apreender os diferentes significados expressos por meio dos comportamentos, da
linguagem nao-verbal dos professores entrevistados. Esse tipo de entrevista é
orientado por um instrumento com questdes abertas, que funcionam como uma
espécie de guia para a entrevista, podendo introduzir questdes que surjam de
acordo com 0 que acontece no processo em relacdo a informacdes que se deseja
obter. (GIL, 1999) Essas entrevistas foram agendadas com antecedéncia e
realizadas dentro do espaco escolar, sendo gravadas, transcritas e, posteriormente,
analisadas. Yin (2005, p.116) salienta que as entrevistas sdo uma das mais
importantes fontes de informacgdes para o estudo de caso.

Foram entrevistadas seis professoras tendo todas assinado o Termo de
Consentimento Informado (Anexo E), permitindo o uso do conteldo das entrevistas
nesse trabalho sem a sua identificacéo. A participacéo das professoras entrevistadas
foi espontanea, demonstrando receptividade e acolhimento pela proposta de
pesquisa. As entrevistas tiveram em média sessenta minutos e as entrevistadas
deram um retorno positivo referente ao envio do registro do nosso dialogo.

No decorrer desse relatorio sdo frequentemente utilizadas citacbes dos
entrevistados, para esclarecer pontos relevantes da pesquisa pelo entrecruzamento
com os teoricos estudados. Essa estratégia permite esclarecer uma afirmacao ou um
conjunto de afirmacdes, possibilitando desvelar os fatos por meio da compreenséo e
da explicagdo dos mesmos.

As observacdes diretas do espaco fisico da escola e das praticas
pedagogicas realizadas por estes professores nos diferentes espacos fisicos,
tiveram o foco nas questdes da educagao ambiental e o que envolve esse processo.
Segundo Yin (2005), as observacdes diretas sdo importantes fontes de evidéncias,
principalmente no que diz respeito ao ambiente, sendo registradas em Diario de
Campo.

Observei com atencdo o espaco fisico da escola e registrei em imagens
digitalizadas (que serao apresentadas no decorrer do trabalho), bem como a relag&o
das pessoas com esse espaco. Além disso, observei a realizacdo de atividades
pedagogicas em diferentes espacos fisicos por diferentes professores, como por
exemplo: visita a biblioteca, sessdo de peca teatral, plantio na horta, registro de

atividades na sala de aula, almogo no refeitorio e recreio.
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A coleta do material documental utilizado foi realizada no momento da
entrevista. Para Yin (2005, p.112) “o uso mais importante de documentos &
corroborar e valorizar as evidéncias oriundas de outras fontes (entrevistas e
observagfes)”. Nesse caso, solicitei a direcdo o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola, no entanto, a diretora relatou que este esta em processo de elaboracao
sendo utilizado como base o documento referéncia da Proposta Politico Pedagdgica
da Escola Cidada publicada nos Cadernos Pedagdgicos numero nove da SMED.
Além dessa publicacéo, analisei o Projeto de Educacdo Ambiental da escola — ano
base 2005 — e uma apresentacao digital em Power Point elaborada pela equipe da
escola apresentada em reunides para representantes da SMED.

A analise do conteudo foi realizada seguindo a orientagdo de Engers (1987),
em quatro etapas principais. Primeiro, efetuando uma leitura integral e
compreensiva; posteriormente, a realizagdo de uma analise vertical, observando e
destacando aspectos relevantes das falas das professoras entrevistadas. A terceira
etapa, foi uma andlise horizontal das entrevistas tendo como eixo norteador cada
uma das palavras-chave ou expressdes de significado. Na uUltima etapa foi realizada
uma sintese na qual emergiram as categorias, que se inter-relacionam, tiveram seus
dados analisados e foram assim denominadas: ser humano, educa¢do ambiental e
cidadania, aléem de dois aspectos que merecem destaque a responsabilidade e o
cuidado como atitudes® fundamentais do ser humano.

A andlise documental buscou identificar informacdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse, principalmente aquelas
gue se relacionam com 0s objetivos e os principios do trabalho com a educacéo
ambiental, as concep¢des de ser humano, meio ambiente e a ideia de cidadania,
bem como a fungéo dos docentes na constru¢do da cidadania de seus alunos.

Esse processo metodoldgico se configurou por uma trama entre os dados
coletados, os referenciais tedricos, as interpretacbes dos professores e da
pesquisadora. Como objetivos especificos, propus:

e analisar o entendimento que os professores do estudo possuem de ser
humano e de meio ambiente, bem como o seu entendimento da relacédo do
ser humano com o meio ambiente, de educagédo ambiental e de cidadania,

e caracterizar os principios que embasam as praticas pedagogicas;

® Atitude, entendida segundo Carvalho (2008, p.177) “atitude como pré-disposi¢cdo para que um
individuo se comporte de tal ou qual maneira, e assim podem ser preditivas do comportamento”.
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e analisar qual é a funcéo desses docentes na construgdo da cidadania de seus
alunos.

Este estudo nao teve por finalidade encontrar certezas absolutas, até porque

creio que estas ndo existam, mas nutrir-se das incertezas, integrando-as num

conjunto que vai evoluindo para a aquisicdo do entendimento que o problema e a

pesquisa suscitam.

3 DESCRICAO DA AREA E CONTEXTUALIZACAO: A ESCOLA MUNICIPAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA

“Como a escola visa formar o homem para o0 modo de vida
democréatico, toda ela deve procurar, desde o inicio, mostrar
qgue o individuo, em si e por si, € somente necessidades e
impoténcias; que so existe em fung&o dos outros e por causa

dos outros; que a sua agdo é sempre uma transagdo com as
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coisas e pessoas e que saber é um conjunto de conceitos e
operacBes destinados a atender aquelas necessidades, pela
manipulacdo acertada e adequada das coisas e pela
cooperagdo com os outros no trabalho que, hoje é sempre de
grupo, cada um dependendo de todos e todos dependendo
de cada um”.

(Anisio Teixeira)

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Anisio Teixeira’ esta
situada na Rua Francisco Matos Terres, numero 40; na regiao sul da capital gaucha.
Quanto a denominacdao, a regido onde esta localizada geograficamente a escola nédo
ha unanimidade, alguns dizem que se chama Bairro Hipica, outros Aberta dos
Morros. A equipe diretiva opta por localizar a escola na regiao Aberta dos Morros,
embora essa designacdo ndo seja propriamente de um bairro da cidade. E
considerada uma zona indefinida, englobando parte dos bairros Ipanema, Campo
Novo, Cavalhada, Espirito Santo, Hipica, Belém Velho e Restinga. Nessa regiao ha
trés elevacbes no relevo em destaque, sendo a mais alta morro Tapera 250 m de
altitude — uma das elevacdes que ajudou a formar o nome do pseudo-bairro, ou seja,
Aberta dos Morros, justamente por num conjunto de elevacdes, duas se abrirem
permitindo a passagem sem a necessidade de subi-las. A oeste o morro das Abertas

e a leste o morro Tapera (Figura 1).

" No nome da escola uma homenagem ao grande educador brasileiro Anisio Teixeira (1900-1971)
gue dedicou a sua vida a educacdo, propondo e executando medidas para democratizar o ensino
brasileiro.
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Figura 1 - Vista aérea da EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: ESTADOS UNIDOS. US Dept of State Geographer. Google Earth (2009): VIS. 07 jan. 2009. 1
imagem de satélite. Disponivel em Servidor: kh.google.com. Acesso em: 15 set. 2009.
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O entorno da escola é tranquilo, com muitas residéncias e poucos
estabelecimentos comerciais. Essa regido € denominada, segundo estudos da
paisagem como Cidade Jardim, uma area que se desenvolveu integrada a paisagem

natural e onde predomina o uso residencial com intensa arborizacgao.

O estudo da paisagem e das fun¢fes de certas areas da cidade possibilita
identificar espagos urbanos especificos. S&o cidades dentro de uma cidade
maior. No municipio foram reconhecidas dez macrozonas, cada uma com
diferentes padr6es de desenvolvimento urbano, espagos publicos de
natureza e fungdes diversas, tipologia de edificagBes e estruturagao viaria
distintas, além de aspectos socio-econdmicos, paisagisticos e ambientais e
potencial de crescimento proprio. (MENEGAT , 1999, p. 107)

A Cidade Jardim constitui-se dos bairros Cavalhada, Vila Nova, Vila
Assuncdo, Vila Conceicdo, Camaqua, Tristeza, Ipanema, Espirito Santo, Guaruja,
Serraria e Hipica. O Lago do Guaiba emoldura a paisagem marginal, propiciando a
interacdo da populagéo com a paisagem natural e a area construida.

A histéria da EMEF Professor Anisio Teixeira comeca a partir da luta das
comunidades da Vila Nova, Ipanema (antigo Beco do Adelar), do Jardim Urubata e
da Vila Santa Helena, localizadas no bairro Hipica, na zona sul de Porto Alegre, que

desde os primeiros anos da década de oitenta pleiteavam junto a Prefeitura
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Municipal uma escola que atendesse suas criancas e jovens. A mobilizacdo dos
moradores teve resultado e, por meio do Or¢camento Participativo conseguiram a

aprovacao da construgdo de uma nova escola (Figura 2).

Figura 2 - Fachada da EMEF Prof°® Anisio Teixeira
Fonte: Site da escola (2009)

A data de decreto de criacao da escola € de 5 de junho de 1992 e em julho do
mesmo ano, a escola comecgou a funcionar na Associacdo de Moradores da Vila
Santa Helena e, mais tarde, em um prédio na Vila Nova Ipanema (Associacéo
Comunitaria Jardim Urubatd — ACOJUR). Em 1993, é inaugurado o novo e atual
prédio, quando em 26 de janeiro foi aprovado o parecer de funcionamento.

Construida no padrdao de arquitetura construtivista, possui 2.897 metros
guadrados, que sao divididos em gquatro blocos de dois andares cada (Figuras 3 e
4). No ambiente externo ha o patio com quadras de esporte, pracinha com

brinquedos, horta, pomar e jardim com flores (Figura 5).



Figura 3 — Prédios e patio da EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

Figura 4 - Patio da EMEF Prof° Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

29




30

Figura 5 - Patio da EMEF Prof° Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

No ambiente escolar interno ha, além das salas de aula em formato
hexagonal (Figura 6), salas de setores e dos professores, sanitarios, uma biblioteca,
um refeitério, sala multimidia equipada com televisédo, e uma sala (Figura 7 e 8) onde
funciona o Grupo de Educacdo Ambiental — GEA — e onde esta sendo montado o
Laboratério de Inteligéncia do Ambiente Urbano — LIAU® — que contribui para a
efetivacdo da idéia do “espago escolar como um lugar além dos muros que o
circulam isolando-o do mundo que acontece l4 fora.” (PORTO ALEGRE, 1995, p. 34)

8 LIAU - Esse Laboratério objetiva capacitar a comunidade escolar a se constituir em centro de
saberes para a sustentabilidade local, interpretando e representando o territério, a paisagem do bairro
onde esta inserida, o0 manuseio de técnicas que levem o aluno a uma descoberta de sua
territorialidade, fomentando a producao de materiais didaticos para serem incorporados na sala de
exposicao do laboratorio.



Figura 6 - Sala de aula da turma A31 do Ciclo | da EMEF Prof° Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figura 7 — Entrada do GEA/LIAU da EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figura 8 — Area interna do LIAU da EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

A escola atende 1300 alunos que residem nas imediacfes e sdo provenientes
de classes populares. Esses alunos sdo distribuidos em turmas nos turnos da
manha, tarde e turma de Ensino de Jovens e Adultos (EJA) a noite. Estudam pela
manha aproximadamente 500 alunos distribuidos em 18 turmas, sendo que 11
turmas sdo do Ciclo | (equivalente a séries iniciais do Ensino Fundamental). A
instituicdo conta com o trabalho de 75 professores e 20 funcionarios.

A EMEF Professor Anisio Teixeira é uma das 53 escolas de Ensino
Fundamental que integram a Rede Municipal de Ensino. Na rede, o Ensino
Fundamental tem duracdo de nove anos, atendendo a alunos de 06 a 14 anos de
idade. De acordo com a Proposta Politico Pedagdgica analisada (PORTO ALEGRE,
1996), os nove anos estdo organizados em trés Ciclos de trés anos cada. O | Ciclo
corresponde a infancia, o Il Ciclo corresponde a pré-adolescéncia e, o lll, a
adolescéncia. A organizacdo dos Ciclos é feita pelas fases da vida, ou seja, pelo
tempo de existéncia do individuo e ndo necessariamente dividindo o tempo por
anos.

Arroyo (1999, p. 158) afirma que na escola organizada em Ciclos, as idades
da vida, da formacdo humana passam a ser o eixo estruturante do pensar, planejar,
intervir e fazer educativos, da organizacdo das atividades, dos conhecimentos, dos

valores, dos tempos e espacos. Assim, a organizacdo por ciclos pretende criar
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estruturas espaciais e temporais na escola que possibilitem maior interacédo entre os
grupos semelhantes e diferentes e entre as geracoes.

O | Ciclo é composto por trés anos, atende a criancas dos seis aos oito anos
e tem carga horaria semanal regular de 20 horas. Nesse Ciclo, os alunos tém um
professor referéncia que ministra as aulas de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Soécio-
Historicas e Matematica e um professor itinerante (volante), a cada trés turmas, que
auxilia alunos com dificuldades nesses conteudos. A Educacéo Fisica e as Artes sédo
aulas dadas por professores especializados.

A escolha dessas disciplinas ndo acontece por acaso; ela esta vinculada as
caracteristicas da etapa de desenvolvimento do ser humano. E nessa fase que
aparecem mudancgas significativas nas relacdes sociais, especialmente para aqueles
gue nunca frequentaram a escola, configurando-se, assim, um importante passo
para que a crianca sinta-se a vontade na escola e ndo adquira nenhuma rejeicéo ao
Nnovo espaco.

O Il Ciclo recebe alunos dos 09 aos 11 anos de idade. As bases do curriculo
sdo as grandes areas do conhecimento. Através da Matematica, da Histéria, das
Ciéncias, das noc¢des de Economia e de diferentes formas de expressao, os alunos
aprendem a interpretar o0 mundo que os cerca e seu papel na sociedade e na
Historia. Nesses trés anos, é, pouco a pouco, intensificado o ensino de linguas e
cultura estrangeiras, bem como o estudo da Geografia e das questbes sociais de
ordem municipal, estadual, nacional e internacional. A equipe de professores deste
Ciclo é composta por dois professores generalistas por turma, um professor
itinerante (volante) a cada quatro turmas, um professor de Lingua Estrangeira, um
de Educacéo Fisica e um de Arte-Educacdo. A informatica é utilizada como apoio a
aprendizagem.

Essa € a fase em que surgem os sonhos ambiciosos, a identificacdo com
certos personagens ficticios ou ndo e a expansao do raciocinio critico. As criangas e
pré-adolescentes, nesse periodo, apresentam maior resisténcia as opinides dos
adultos e aumenta a identificagdo emocional com os amigos, principalmente com o0s
do mesmo sexo, formam-se as “turminhas” e o sentimento de competico.

O Il Ciclo atende a alunos dos 12 aos 14 anos. E a etapa de culminancia do
Ensino Fundamental, ao mesmo tempo em que é passagem para o Ensino Médio.
Assim como nos Ciclos anteriores, desenvolvem-se e aprofundam-se os conceitos e,

nas diferentes areas, sdo estudadas as dimensdes historicas e as manifestacdes na
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sociedade tecnoldgica moderna. A informatica passa a ser um conteudo sistematico
e ndo sO de apoio a outras disciplinas, proporcionando maior compreensao das
novas tecnologias e da organizagao atual do trabalho.

O grupo de professores deste Ciclo € formado por um professor itinerante
(volante) para cada cinco turmas, um professor de Lingua Estrangeira (Franceés,
Inglés ou Espanhol), um de Arte-Educacdo (Artes Plasticas, Artes Cénicas, ou
Musica), um professor de Lingua Portuguesa, um de Ciéncias, um de Histéria, um de
Geografia, um de Filosofia, um de Matematica e um de Educacéo Fisica.

Para a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre a escola ndo deve se limitar
a transmissao, mas que articule o saber popular com o conhecimento cientifico como
um espaco publico de construcdo de vivéncia de cidadania®. O curriculo escolar é
portanto, comprometido politicamente e visa trabalhar pela constru¢cdo da autonomia
das classes populares. Quanto a metodologia, propde uma relacdo em que o
conhecimento esta socialmente contextualizado e o professor exerce uma funcéo
mediadora entre este e o0 aluno, capacitando-o como ser humano politico e sujeito
do momento historico, estabelecendo, através de sua interagdo com o0 meio, as
trocas sociais. A acdo pedagdgica interdisciplinar’®® deve ser um compromisso
assumido pela equipe de professores.

Quanto a avaliacao, esta faz parte de todo o processo de aprendizagem e de
formacdo dos alunos, entdo é realizada diariamente, de maneira continua e
participativa. A partir de uma avaliagdo constante, é possivel retirar informacdes para
0 aprimoramento do ensino na escola, reorganizando as a¢des dos professores, dos
estudantes, das turmas, dos Ciclos e até da escola. Aqui, localiza-se uma grande
mudanca de conceito: a avaliagdo néo fica centralizada somente no aluno e no seu
desempenho; o processo avaliativo compreende toda a escola.

Nas escolas por Ciclos, ha trés tipos de avaliacdo: a Formativa, a Sumativa e
a Especializada.

° Cidadania aqui entendida como qualificacdo da existéncia dos homens; uma qualidade de nosso
modo de existir histérico. O homem s6 é plenamente cidaddo se compartilha efetivamente dos bens
gue constituem os resultados de sua triplice prética histérica, isto é, das efetivas mediacdes de sua
existéncia. Ele é efetivamente cidadado se pode, efetivamente, usufruir dos bens materiais necessarios
para a sustentacao de sua existéncia fisica, dos bens simbolicos necessarios para a sustentacédo de
sua existéncia subjetiva e dos bens politicos necesséarios para a sustentacdo de sua existéncia
social.” (SEVERINO, 1994, p. 98)

% Interdisciplinaridade é percebida segundo Japiassu (1994) como uma pratica politica, ndo neutra,
como uma negociacdo entre diferentes pontos de vista, tendo que decidir uma representagdo como
sendo a mais adequada em vista de uma acéo.
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A Avaliacdo formativa € composta pelas auto-avaliagbes dos alunos, das
turmas e dos professores, também pela analise da familia do estudante e pelo
relatério descritivo que o professor faz de cada aluno. Considera-se, ainda, a
assiduidade do aluno, sendo ela responsabilidade da familia e cabendo ao educador
registra-la diariamente e envia-la a secretaria da escola.

A Avaliacdo sumativa € o0 resultado geral das Avaliagbes Formativas
realizadas durante o ano. Ela ¢é responsavel pelo diagnéstico sobre o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, apontando o modo para a progressao.

A Avaliacdo especializada € destinada aqueles alunos que exigem um
acompanhamento mais especifico e aprofundado do que o comumente necessario,
por isso, eles recebem um apoio educativo especial e muitas vezes especializado.
Esse processo é realizado pelo Servico de Orientagdo Pedagogica, com apoio do
Laboratério de Aprendizagem e da Sala de Integracdo e Recursos.

A avaliacdo € continua; todos os alunos tém uma pasta na qual ficam
arquivados seus trabalhos realizados na escola, podendo ser verificado o
desenvolvimento do estudante. Esse procedimento permite que as dificuldades de
alunos sejam resolvidas no decorrer do ano, e que sua evolugcdo possa ser
acompanhada, evitando a “correria” das provas e exames no fim de ano. Outro
diferencial dos Ciclos é cada turma ter um professor fixo (referéncia) e outro volante
gue atende outras turmas também.

A escola por Ciclos de Formacao garante ao aluno o direito & continuidade e
ao término de seus estudos, acompanhando o desenvolvimento da turma. Os Ciclos
nao anulam o que o aluno conseguiu aprender; pelo contrario, valorizam esse
conhecimento.

Segundo o material em Power Point analisado, o trabalho de Educacéo
Ambiental na EMEF Professor Anisio Teixeira comecou a ganhar forca a partir do
ano de 2002, com um trabalho de articulagdo com escolas da regidao. Nesse
processo evidenciou-se a ideia de movimento em ciclo, numa dindmica de agéo-
reflexdo-acdo em que os envolvidos se sensibilizam e passam a interagir com 0
ambiente de uma forma mais solidaria, desde as acfes mais cotidianas até as
grandes mobilizagdes.

O trabalho foi crescendo e exigindo uma organizagdo mais dinamica, que

acompanhasse todas as demandas da escola. Tornou-se “multifacetado”, e foi
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assumindo varias frentes, conforme as relacbes que foram se estabelecendo com o
coletivo dos diferentes segmentos da comunidade escolar.

Segundo o documento analisado, desde o ano de 2005 a EMEF Professor
Anisio Teixeira desenvolve um Projeto de Educacdo Ambiental sob a coordenacgéo
de uma professora cuja formacéo é Biologia. O objetivo desse projeto € possibilitar a
reflexdo, revendo atitudes e valores, buscando acdes que possam desencadear uma
mudan¢ca de comportamento e de atitudes e, consequentemente, a melhoria da
gualidade de vida.

No decorrer do ano letivo sdo desenvolvidas atividades envolvendo toda a
comunidade escolar. Algumas atividades: revitalizacdo do patio, atividades de
plantio e colheita na horta (Figura 10 e 11), atividades de sensibilizacao,
intervencdes nas salas de aula, apresentacdes de musica e teatro (Figuras 12 e 13),
implementagéo do LIAU, intercdmbios com outras escolas e atividades integradoras,

participagdo em conferéncias e concursos.

B ‘
Figura 9 — Revitalizacao do jardim da EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: Arquivo da escola (2009)



37

Figuras 10 e 11 — Atividades de plantio e colheita na horta na EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: Arquivo da escola (2009)

Figura 12 — Teatro: O Dia da Dengue na EMEF Prof° Anisio Teixeira
Fonte: Arquivo da escola (2009)
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Figura 13 — Apresentacdo teatral na EMEF Prof°® Anisio Teixeira
Fonte: Arquivo da escola (2009)

Nesse ano de 2009, a escola deseja fortalecer os conceitos que foram
construidos ao longo dos anos, pois sao fundamentais a preservacado do ambiente.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL: TECENDO UMA REDE DE RELACOES
COMPLEXAS E TRANSDISCIPLINARES ENTRE O SER HUMANO
INTEGRAL, O CONTEXTO SOCIAL MULTICULTURAL EM BUSCA DA
CONSTRUCAO DA CIDADANIA

“Ser educador(a) é ser o mestre de obras do
projeto arquitetado de sermos humanos”

(Miguel Arroyo)

Na busca da compreensdo das mdultiplas e complexas tramas de relacbes
entre ser humano, a educagdo ambiental e a constru¢cdo da cidadania, categorias
gue emergiram a partir da sintese das entrevistas, vou tecendo essa rede com 0s

dados coletados e conceitos de autores por mim selecionados.

4.1 Ser humano: uma concepgao em construcao
Foi possivel observar que as professoras entrevistadas, mostraram-se
surpresas diante do primeiro questionamento. No que se refere a sua ideia de ser

humano e demonstraram dificuldades de expresséao ao respondé-lo.

Ser humano [...] é dificil falar, mas acho que é aquele ser capaz de pensar, de

usar a razdo. (Entrevistada 3)

Ser humano é aquele que pensa. Pelo menos deve pensar nas suas acgoes.

Tem capacidade de sentir e de escolher. (Entrevistada 6)

Uma professora se referiu ao ser humano como pessoa que pensa e sente.
Segundo Moraes (2004, p. 15), “a inter-relacao entre as funcdes de pensar, sentir e
atuar estao presentes na maior parte da nossa vida cotidiana”. Esses processos sao
complementares, e ndo opostos, como pensamos outrora. Somos seres singulares,
gue movidos pelo desejo, pela emocao e pela razdo, damos sentido as nossas
acOes e relacOes estabelecidas com os outros e com o ambiente sociocultural,
fazendo a nossa historia, participando da histéria da comunidade em que estamos

inseridos e da historia da propria espécie humana a cada dia.
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Neste sentido, apoio-me em Morin (2003a, p. 20) que afirma que “no mundo
humano, o desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel do mundo da afetividade”
e, em Maturana e Varela, com sua teoria autopoiética’’, que fundamenta a
construcéo interativa entre pensar e sentir.

Uma professora falou:

“Ser humano é pessoa, com sentimentos, capacidade de pensar, trabalhar,

criar”. (Entrevistada 2)

A entrevistada referiu-se ao ser humano como pessoa. Eis um aspecto a ser
destacado. Pessoa, segundo Branddo (2002, p. 21) é o sujeito do mundo da
cultura. E ndo ser4 o ser humano o préprio criador de culturas®*? Portanto,
caracterizamos 0 ser humano como um ser racional, mas também um ser simbolico
capaz de criar sentidos para o0 mundo e para a sua existéncia. Para complementar
cito Ruiz (2004, p. 111) quando diz que o ser humano € humano porgue cria e ndo
se limita a reproduzir um comportamento naturalmente definido pela espécie, pela
biologia. O referido autor prossegue, dizendo que esse ser humano interage com o
mundo recriando-o de forma singular ao tempo em que se cria a si mesmo enguanto
sujeito (p. 112).

Morin (2007, p. 53) afirma que o ser humano &, ao mesmo tempo, cem por
cento biolégico e cem por cento cultural. Logo, somos naturais, pois estamos
inscritos numa complexidade bioldgica; somos culturais porque somos capazes de
elaborar estratégias de sobrevivéncia e adaptacao.

Por fim, a entrevistada cita o verbo criar. A capacidade criativa € muito
importante, pois o ato de aprender, segundo Asmann (2005) é um ato criativo. E,
para Brandao (2002), essa capacidade criativa do ser humano é que vai possibilitar
a criacdo da cultura e a aprendizagem do viver.

Branddo (2002, p.16), no primeiro capitulo de sua obra Educag¢do como

Cultura, assim se expressa: “eu me vejo como um ser da natureza, mas me penso

' Do vocabulo autoiesis (termo grego que significa produc¢éo). Assim todo ser humano, bem como,
cada ser vivo, sdo sistemas que produzem continuamente a si mesmos em relacdo com outros
organismos. (MATURANA &VARELA, 2001). Reconhece a existéncia de um dominio fisico-biol6gico
com os quais os individuos humanos interagem, bem como um dominio simbdlico que surge com o
E)Zensamento, a consciéncia e a linguagem humana.

Complexo de relacdes e significados capazes de conduzir tanto a logica do pensar quanto as
regras e codigos de diferentes modalidades de participacdo na vida social. (BRANDAO, 2002, p.111)
'3 Grafado no plural, pois numa sociedade regida pela desigualdade e pela diversidade ndo ha uma
cultura, mas culturas. (BRANDAO, 2002)
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como um sujeito da cultura. Como alguém que pertence também ao mundo que a
espécie humana criou para aprender a viver”. Portanto, para o autor, a capacidade
criativa do ser humano possibilitou a criacdo da cultura que por consequéncia
possibilita o viver. E, Branddo (2002, p. 17) conclui que somos a prépria multipla e
infinita experiéncia do mundo natural realizada como uma forma especial da Vida: a
vida humana.

Trés professoras destacaram aspectos negativos do ser humano dizendo:

“Ser humano [...] conforme passam 0s anos, vejo que ele vai mudando.
Infelizmente, o ser humano [...] ndo sei se é por causa da violéncia, por causa do
mundo agitado em que vivemos. Infelizmente, o ser humano ndo é mais o mesmo de

anos atras [...]" (Entrevistada 5)

“O ser humano tem que ser humano. Infelizmente o ser humano € destrutivo,
isso é tao triste. [...] Esta ficando o que eu tenho e ndo o que eu sou. O que eu

posso dar, 0 que eu posso receber, o que eu posso lucrar”. (Entrevistada 1)

“O homem é muito individualista. Ele é egoista. Primeiro pensa em si, depois

ele vé os resultados e tem que correr atras do prejuizo”. (Entrevistada 4)

Para Brandéo (2005, p.211) ndo devemos nunca esquecer a presenca do mal
no mundo. Mas o mal que mais nos atinge é criado através da acdo de pessoas e
existe na sociedade e “tendo sido criado por a¢gbes humanas, por acbes humanas
pode ser reduzido ou mesmo extinto”. Portanto, pela afirmacdo do autor, esse
pensamento nos nutre de esperanca e nos incentiva a acreditar que é possivel
contribuir de muitas formas para a reflexdo e até mesmo para a mudanca de atitude.

Sobre essa questao, Pivatto (2007) suspeita que a educacao (e a pedagogia)
nao tem uma visdo propria nem clara de ser humano. Essa suspeita, penso que &
procedente, pois nas instituicdes educacionais tanto nos niveis de ensino basico
como nos de ensino superior por onde passei, pouco se debateu sobre essa
importante tematica. A fragilidade da concepcdo de ser humano na educacéo fica
evidente, quando ora privilegiamos um aspecto desse ser, quer racional, afetivo em
detrimento da dimenséao espiritual, portanto, quando ndo vemos ainda o ser humano

na sua inteireza.
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Quando questionadas: Que ser humano vocé é? Que ser humano vocé
deseja ser? Apenas uma das entrevistadas se posicionou como alguém que esta em
processo, reconhecendo suas limitacdes e a importancia da interagdo com o outro,
evidenciando uma necessidade do seu autoconhecimento enquanto esse ser

humano.

“Eu sou alguém que estad sempre aprendendo, pensando no que faco, no que
guero. Tenho meus defeitos, tenho muitas dificuldades, mas estou sempre aberta
para aprender. Agora, estou aqui conversando [...] estou pensando e estou

aprendendo também contigo”. (Entrevistada 3)

O ser humano cedo tomou conhecimento da sua temporalidade, criando a
nocéo de tempo para situar-se. Aprendeu a contar e dessa forma projeta a sua vida
até os limites da sua existéncia. Sente que € capaz de conhecer-se e de conhecer.
Descobre, por outro lado, que ndo ha limites definitivos na busca do seu saber.
Quanto mais ele caminha em direcdo ao ser, mais se aproxima de si mesmo. Nao se

da conta, contudo, de que ele préprio € um enigma para Si mesmo.

[...] o homem forja 0 seu existir e sua qualidade humanizante ou alienante,
alarga sua consciéncia e responsabilidade a medida que se exerce no
incessante vir a ser. Significa dizer que o que é chamado ‘eu’ ndo € nada
absoluto. E relativo, inacabado, fragmentado e processivo. (PIVATTO,
2007, p. 359)

Complementa essa ideia Morin (2007) “quando diz que vivemos um paradoxo,
guanto mais conhecemos, menos compreendemos o ser humano” (p. 16).

Para Nicolescu (1999, p. 83) "o ser humano alimenta o ser da humanidade e o
ser da humanidade alimenta o ser do homem. Se a evolucéo individual € concebida
mesmo na auséncia de uma evolucdo social, por outro lado a evolucdo social é
impensavel sem a evolucao individual”.

E entdo, qual é o homem do futuro? Que homem é este com quem, nés
educadores, temos tamanha responsabilidade? Qual é a implicacdo desse ideal de
ser humano na educacao e na humanizacao?

Segundo o documento de referéncia da EMEF Professor Anisio Teixeira “essa
instituicdo deve formar sujeitos capazes de tomarem decisdes e em condi¢cdes de

intervirem e transformarem a realidade do pais”. (PORTO ALEGRE, 1996, p. 37),
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portanto, é papel dessa instituicdo através do processo educativo criar uma

sensibilidade social necessaria para reorientar a sua humanidade.

[...] o futuro deve surgir dos homens e mulheres que viverdo no futuro.
Homens e mulheres que deveriam ser integros, autbnomos e responsaveis
pelo seu viver e pelo que fazem, porque o fazem a partir de si; homens e
mulheres sensiveis, amorosos, conscientes de seu ser social e de que o
mundo em que vivem surge com seu viver. (MATURANA, 2002, p. 10)

Parafraseando Bertrand, Leloup e Nicolescu (2001), o homem do futuro ja
estd aqui e agora. De acordo com Basarab Nicolescu, ele ndo tem lugar especifico,
estd em tudo. O homem do futuro é capaz de voltar-se para si e desenvolver suas
possibilidades, ciente da sua incompletude. E aquele que busca transcendéncia e
acredita que a existéncia do Sagrado™® é a nossa transpresenca no mundo.

O desafio do educador do homem futuro, que sou eu, que somos nés, é
grande, pois apds muitos questionamentos, reflexdes profundas a cerca de si
mesmo e da educacdo, apés reconhecer com simplicidade as minhas (e nossas)
limitacbes na relacdo dialégica e sensivel para, possivelmente, estar apto para
articular a relacdo entre os diferentes saberes desse educando. O desafio do
educador do futuro é poder fazer a leitura da tessitura dessas realidades téo
complexas. E, para que isso ocorra, € necessario estar sempre aberto para a
ampliacdo de sua consciéncia®®. E necessario ser um sujeito reflexivo que olha para
dentro de si, ao mesmo tempo em que olha para fora, relacionando-se e
estabelecendo novas relagdes pessoais e interpessoais.

O autor Maturana (2005, p. 31) confirma essa ideia ao dizer que “sem
aceitacao e respeito por si mesmo ndo se pode aceitar e respeitar o outro, e sem
aceitar o outro como legitimo outro, ndo ha fenémeno social”.

Ao serem questionadas sobre que seres humanos desejam formar, algumas
das professoras entrevistadas citaram trés atitudes que devem ter em suas relagdes:
responsabilidade, respeito e solidariedade. Outras entrevistadas destacaram a
importancia do cuidado com o outro e com 0 mundo com o objetivo de preservar a

vida.

! sagrado aqui entendido como uma dimensao do profundo que confere totalidade e unidade a vida
psiquica. (BOFF, 2008, p. 217)

Um estado de conhecimento do eu (pensamentos, sentimentos e idéias) baseado num conjunto de
crencgas e valores pelos quais a realidade é interpretada. A passagem para um estado mais elevado
de consciéncia implica mudanca nas crencas, nos valores e nos comportamentos. Os valores num
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“Pessoas que se respeitem e saibam se organizar”. (Entrevistada 2)
“Pessoas mais solidarias, preocupadas com o outro”. (Entrevistada 1)
“Pessoas que se respeitam”. (Entrevistada 5)

Cabe ressaltar, que a palavra atitude etimologicamente quer dizer aptidao
para manter uma postura. Na perspectiva da transdisciplinaridade®®, segundo
Nicolescu (1999, p. 95), “atitude € uma capacidade individual ou social para manter
uma orientacdo constante, imutavel, qualquer que seja a complexidade da situacao”.

Cada uma dessas atitudes merece destaque, pois muitas vezes, ndo paramos
para refletir sobre elas no nosso viver cotidiano. Parece obvio, mas ndo é. Muitas
vezes 0 Obvio precisa ser explicitado, porque se nédo o fizermos acaba por perder-se
a sua verdadeira esséncia e algumas atitudes e valores fundamentais sdo pouco
valorizados e até mesmo esquecidos.

Para Maturana (2005, p. 33) “a responsabilidade surge quando nos damos
conta de se queremos ou ndo as consequéncias de nossas acdes”. Ou seja, a
responsabilidade surge a partir do momento em que temos consciéncia de nossas
acoes.

Assim, cabe destacar, que na obra Saber Cuidar, Boff (1999, p. 33) afirma
gue cuidar é mais que um ato € uma atitude. Portanto, mais que um momento de
atencdo e de zelo representa uma atitude de ocupacdo, de preocupacédo, de
responsabilizacao e de envolvimento afetivo com o outro. Nessa mesma obra (p. 35)
define o ser humano como um ser de cuidado, mais ainda, sua esséncia se encontra

no cuidado e cita como sua caracteristica singular o colocar cuidado em tudo que

nivel mais elevado de consciéncia promovem maior compreensao e conexdo e menor separagao e
fragmentacéo”. (BARRET, 1998, p. 59)

'® Transdisciplinaridade, para Nicolescu (1999), ao estabelecer uma profunda critica ao processo de
fragmentacdo do conhecimento, sugere abordagens alicercadas na compreensao das mdltiplas
dimensbes da realidade. Assim, ao projetar-se uma nova concep¢do de mundo e da vida, a
transdisciplinaridade  procura transgredir as falsas dualidades entre “sujeito/objeto,
subjetividade/objetividade, matéria/consciéncia, natureza/divino,  simplicidade/complexidade,
reducionismo/holismo, diversidade/unidade” com o reconhecimento da existéncia de complexas
pluralidades no mundo da vida.



45

faz. O autor (p. 89), complementa explicitando que: sem cuidado deixamos de ser
humanos.

A entrevistada 6 compartilhou sua percepcao de ser humano na sociedade
atual e seu desejo de agir diferente. Também de contribuir, de alguma maneira, na

formacao de seus alunos.

“O ser humano esta cada vez mais egoista, mais individualista e ganancioso.
Por causa do ter, é capaz de fazer coisas horriveis. A sociedade como um todo se
transformou e transformou o ser humano em coisas. Nado somos coisas, temos
capacidade de pensar, de escolher de sentir, de amar. Cada dia que passa, 0
mundo vai se destruindo pela acdo do homem que esta cada vez mais ambicioso.

As pessoas nao se respeitam. Enquanto ndo houver respeito a si mesmo, a
vida e ao outro [...] tudo vai ser muito dificil. Quero ser uma pessoa que faz a sua
parte. Que faz um pouco de diferenca. Quero ser util para os outros. E desejo que
meus alunos sejam assim. Uteis para os outros, que se ajudem, que se respeitem.

Que sejam capazes de serem e de fazerem os outros mais felizes”. (Entrevistada 6)

Somente nds, seres humanos, podemos decidir de que forma pretendemos
ser e estar no mundo, sobretudo quando aprendemos a dar-nos conta de que
necessitamos estar abertos ao mundo, e de que ‘0 mundo’ sdo todas as
possibilidades, dependendo da forma como nosso olhar as vé. E diante dessas
possibilidades que nds seres humanos somos ou deixamos de ser, nos tornamos e
nos transformamos, sonhamos, buscamos, desejamos, estamos sendo um
permanente vir a ser. Vivemos ou deixamos de viver, nos fazemos dignos ou nao,
Somos ou simplesmente temos.

Para Nicolescu (1999, p.104) “a sociedade de consumo tem um belo futuro a
sua frente, no mundo inteiro. Pouco importa se quanto mais consumimos, menos
somos. O que importa € consumir, mesmo se este consumo conduza ao consumo
do ser”.

Ao serem questionadas sobre como percebem as relacdes estabelecidas
entre o ser humano, sociedade e meio ambiente as professoras entrevistadas foram
unanimes em responder que o ser humano precisa rever essa relacdo, refletindo

constantemente sobre suas agdes. Destaco um depoimento muito significativo:
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“Tinha que ser uma coisa s6. Assim como 0s animais. Eles cacam somente o
que va@o comer [...] E um ciclo. A gente tem que fazer parte desse ciclo sem a
destruicdo. A gente tem condi¢bes, mas vamos ter que voltar. [...] A tecnologia veio
para ajudar, mas esta na contraméo de todo o ciclo da vida. Tem gente que acha
gue a natureza vai acabar. A natureza nao vai acabar, ela vai se reorganizando. O
ser humano precisa melhorar a sua postura com si mesmo e com 0 meio”.
(Entrevistada 1)

Maturana (2005, p. 35) confirma esse pensamento ao dizer:

Quero um mundo no qual seja abolida a expressdo “recurso natural’, no
qgual reconhecamos que todo processo natural € ciclico e que, se
interrompermos seu ciclo, se acaba. Na histéria da humanidade, os povos
gue nao viram isso se destruiram no esgotamento de seus chamados
recursos naturais. O progresso ndo estd na continua complicacdo ou
mudanca tecnolégica, mas na compreensdo do mundo natural, que permite
recuperar a harmonia e a beleza da existéncia nele, com base no seu
conhecimento e no respeito por ele. Mas para ver o mundo natural e aceita-
lo sem pretender domina-lo ou negé-lo, devemos aprender a aceitar-nos e
a respeitar-nos como individuos [...].

Essa mesma ideia é apresentada por Boff quando assim se expressa:

Sem uma revolugdo na mente sera impossivel uma revolugao
pessoa/natureza. A nova alianga encontra suas raizes na profundidade
humana. E 14 que se elaboram as grandes motivacdes, a magia secreta
que transforma o olhar sobre cada realidade, transfigurando-a naquilo que
ela é, um elo na imensa comunidade césmica. (BOFF, 2008, p. 51)

Numa perspectiva transdisciplinar, a natureza é vista como um ente vivo e
essa natureza viva é a matriz do autonascimento do homem. Nicolescu (1999, p.95),
reitera a ideia de que a evolugéo individual e a evolucdo social sdo condicionadas
mutuamente, pois o ser humano alimenta o ser da humanidade e o ser da
humanidade alimenta o ser do homem.

Uma das professoras entrevistadas falou:

“O ser humano ndo pensa muito sobre essa relacdo com o ambiente, até
mesmo com 0s outros, porque nao tem tempo. Primeiro faz, depois pensa. A gente

tem que inverter isso. Temos que cuidar das relagbes com 0s outros, preservar e
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respeitar a natureza. S6 assim teremos uma vida boa, de qualidade”. (Entrevistada
2).

Para que o ser humano possa pensar, sentir, significar e agir de forma integral
e coerente no seu ambiente social é necessaria uma ampliacdo da sua propria
consciéncia, como sugere o fildsofo contemporaneo Ken Wilber. Essa ampliacdo de
consciéncia se da a partir de uma movimentacao, designada por Wilber (2007) como

“Dinamica em Espiral”.

O que estou propondo € a idéia de que a psicologia do ser humano maduro
seja compreendida como um processo espiralar evolutivo, emergente e
instavel, marcado pela subordinagdo progressiva dos sistemas mais
antigos de comportamento, de ordem inferior, aos sistemas mais novos, de
ordem superior, a medida que os problemas existenciais do individuo vao
mudando. Cada estagio, onda ou nivel sucessivo de existéncia é um
estado pelo qual os individuos passam, no seu caminho rumo a outros
estados de ser. (WILBER, 2007, p. 17)

A Dinamica em Espiral (WILBER, 2007, p. 19) “encara o desenvolvimento
humano como um processo composto de oito estagios gerais, que também séo
chamados de memes.” Assim um meme é “um estagio basico de desenvolvimento
gue pode ser expresso em qualquer atividade”, ndo se constituindo em “niveis
rigidos, mas em ondas fluidas, com muitas sobreposi¢cdes e entrelacamentos, que
resultam numa malha ou espiral dinamica de desenvolvimento da consciéncia.” (p.
19)

De acordo com o autor (2007), os primeiros seis niveis da “Espiral
Extraordinaria” sao chamados de niveis de primeira ordem ou “niveis de
subsisténcia”, e 0s niveis posteriores ao sexto meme sao designados de niveis de
segunda ordem ou “niveis do ser”. O sexto meme desempenha um importante papel,
pois prepara a consciéncia para o “salto quantico”, também chamado de “salto
momentoso”, ou seja, quando o pensamento expande do eu para o nés e do nds
para o todos nés, desenvolvendo a compaixao e a solidariedade.

Wilber (2007, p.77) destaca a importancia de “conhecer os Quatro
Quadrantes” (Organizagao do Todo) — “Quadrante Superior Esquerdo — EU”: eu e a
consciéncia, aspectos individuais da consciéncia pessoal; aspectos da psicologia.
“Quadrante Superior Direito — ISTO”: representa o cérebro e o corpo, aspectos
exteriores individuais da consciéncia pessoal. “Quadrante Inferior Esquerdo — NOS” :
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revela os aspectos interiores/coletivos da consciéncia humana como a cultura, a
visdo de mundo, valores, significados, lingua e aspectos culturais. “Quadrante
Inferior Direito — ISTOS”: sistema social e 0 ambiente, aspectos exteriores coletivos
da consciéncia humana.

A consciéncia se constroi em niveis e em graus (e pode ser ampliada e
desenvolvida), dependendo do grau e do nivel de ampliacdo dessa consciéncia cada
pessoa terd a nogdo da sua responsabilidade para consigo e para com 0 outro e
para com o mundo. Cada um de ndés possui em si todos 0s quadrantes, pois esses
contemplam o interior e o exterior do individuo e da coletividade o que nos

encaminha para melhor compreenséo da responsabilidade com nossa inteireza.

(ondas transpessoais)

¢%) EU ISTO )
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bege: v‘,}'b
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racional-cientifico estados corporativos
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atributos comuns integrais
lénico -
holénic . ) ) entrelacamentos holisticos
Cultura e visao Sistema social
de mundo ‘ e ambiente

Figura 14 - Alguns Exemplos dos Quatro Quadrantes nos Seres Humanos
Fonte: Wilber (2007)

A forma de desenvolvimento do pensar e da ampliacdo da consciéncia de um
individuo da espécie humana (ontogénese) e a forma de pensar e da ampliacado da
consciéncia coletiva da espécie humana (flogénese) podem ser observadas dentro

de um processo histérico e cultural. Por isso, ouso afirmar que € possivel verificar
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gue a ontogénese repete a filogénese no desenvolvimento da forma de pensar e da
ampliacdo da consciéncia. Isto €, o desenvolvimento da humanidade é como que
repetido no desenvolvimento de cada ser.

Para Morin (2008) a palavra consciéncia tem dois sentidos que devem
entreassociar-se. O sentido de consciéncia moral e a consciéncia intelectual,
tratando-se de uma aptidao auto-reflexiva.

Como sugere Morin (2003 b), somos seres vivos uniduais, carregamos
conosco uma trajetéria onto e filogenética biolégica milenar, ao mesmo tempo em
gue somos portadores de um vasto acervo cultural constituido pela memaria coletiva
da espécie.

Assim justifica o referido autor:

[...] o ser humano, ao mesmo tempo natural e supranatural, deve ser
pesquisado na natureza viva e fisica, mas emerge e distingui-se dela pela
cultura, pensamento e consciéncia. [...] O ser humano nos é revelado em
sua complexidade: ser ao mesmo tempo totalmente biologico e totalmente
cultural. (MORIN, 2003 b p.40)

A professora entrevistada 2 ao falar das relacbes entre o ser humano,

sociedade e meio ambiente, afirmou:

“H& necessidade de pensar e mudar a forma de pensar e agir, € bem dificil,

mas € o maior desafio da educacéo, da sociedade, de todos nés”. (Entrevistada 2)

E essa forma de pensar e de agir das pessoas nas sociedades é que
denominamos paradigma. Muda-lo ndo € um processo simples. Os paradigmas
nasceram da forma de pensar dos filosofos, cientistas, religiosos, enfim dos seres
humanos ao longo do tempo, de acordo com as circunstancias do momento histérico
econdmico social e cultural.

Ao longo da histéria da humanidade a razado que levou o homem a inquirir a
realidade, com suas diferentes concepg¢fes, manifestou-se na evolucdo historica e
na cultura sob a forma de saber filoséfico e cientifico. Assim, na primeira tomada de
consciéncia reflexiva do homem, quando ele busca um saber objetivo e universal,
Ciéncia e Filosofia aparecem unidas.

A palavra paradigma vem do grego paradeigma que quer dizer modelo ou
exemplo e do verbo paradeigmatizo, que quer dizer propor, mostrar (ASMANN,

2007). O termo €, atualmente, bastante usado em diferentes areas de estudos. “O
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paradigma controla a légica dos discursos e das praticas cotidianas, bem como a
nossa maneira de ser, de viver e de conviver em sociedade.” (MORAES, 2004, p.
44).

Na Antiguidade, a busca cientifica era a busca das esséncias. O
conhecimento cientifico era expresso sob a forma de uma filosofia da natureza. A
episteme grega caracterizava-se por ser um saber objetivo e tinha a pretensdo de
explicar a razado ultima da constancia dos fenbmenos da natureza.

Na Idade Média, havia uma pretensédo filosofica e teoldgica de conhecer a
propria esséncia das coisas. As causas eram justificadas por Deus.Com o advento
do Renascimento, temos com Leonardo da Vinci, Francis Bacon, Renné Descartes,
Galileu Galilei, Newton a nova ciéncia da natureza. Esses consideravam o mundo
como uma estrutura racional e buscavam, através da experiéncia e da leitura
matematica dos fenémenos, aquilo que € essencial.

A ciéncia pos-newtoniana e a atual se separaram inteiramente de qualquer
pretensdo filoséfica. Ndo mais se pretende explicar o “como” e o “porqué” dos
fendbmenos, simplesmente se pretende medir, representar e predizer a constancia
desses mesmos fendmenos. A ciéncia alcangou o maximo de positividade por meio
da formalizacdo de teorias e do aperfeicoamento das técnicas experimentais,
enquanto a Fisica e a Matematica sado o0s tipos exemplares de ciéncia
contemporanea, baseada em rigorosa experiéncia e sistematizada na mais absoluta
racionalidade.

N&o obstante esses fatos, a ciéncia atual acha-se em crise de paradigmas.
Crise nas diferentes areas do conhecimento e os exemplos disso estdo na
Matematica e na Logica, desde as descobertas da geometria euclidiana e da teoria
dos conjuntos e na Fisica, desde a teoria quéantica a exploragdo do universo
atdomico, ao indeterminismo, & mecénica ondulatoria, a relatividade. Crise também na
Biologia, com a constituicdo da genética e da crescente incerteza relativa ao
esquema da evolucgao.

Dia a dia, as experiéncias cientificas e as mudancas de paradigmas
reafirmam a importancia do conhecimento filoséfico. Este saber atinge a maxima
universalidade, pois pretende elaborar a totalidade da experiéncia humana, suas
relacbes com 0s outros e com a natureza.

Renné Descartes (1596-1650), filosofo francés, comparou o Universo as

engrenagens de um reldgio, maquina mais fascinante da época que se tornou o
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modelo do Cosmos. As pessoas passaram a pensar a natureza ndo como um ser
Vivo, mas como uma maquina.

A partir dai, a sociedade ocidental passou a compreender a vida por meio de
uma visao mecanicista e do racionalismo cientifico. O conhecimento se fragmentou-
se em disciplinas especializadas e, fragmentar para conhecer, passou a ser o
modelo utilizado pela ciéncia, estendendo-se para a filosofia, para a arte e para a
politica. Esse modo de pensar criou a dissociagdo eu-mundo, fazendo com que o ser
humano, definitivamente se excluisse da natureza.

E certo que essa forma de perceber a realidade teve seus meéritos,
principalmente por permitir o avanco tecnologico que temos hoje, porém essa
fragmentacdo, atualmente, pode ser encarada como razdo essencial das
desigualdades sociais e das agressdes ao meio ambiente. Vivemos uma crise de
percepcao, de paradigma, esse ndo nos serve mais, mostrando-se insuficiente para
explicar o contexto presente. Os tempos mudaram e, para reverter essa situacao,
precisamos de uma nova maneira de entender a vida, a natureza, a sociedade e as
instituicoes.

A evolucao da ciéncia, a partir da Fisica Quantica, tem levado os cientistas a
reverem a concepgao cartesiana. Hoje, o universo € pensado como um sistema em
evolugdo, um conjunto integrado de relacbes em permanente mudanca. A biosfera é
entendida como uma complexa e dindmica teia, tecida pelos seres vivos.

Um outro olhar do entendimento da realidade, chamada de sistémica pelos
cientistas, holistica pelos filosofos e ecoldgica pelos ambientalistas, constitui-se de
valores, de conceitos e de praticas que enfatizam a cooperacao, a associacdo e a
conservacao, tendo visto que “a concepgdo sistémica vé o mundo em termos de
relacdes e integracao.” (CAPRA, 1995, p. 260)

Essa visdo muito se assemelha a visdo desenvolvida pelas antigas tradicbes
espirituais — indigenas, africanas, budistas, taoista, hinduista e cristd — e nesse
momento, reaparece como uma alternativa de aproximar o ser humano de seu
estado mais integro e mais harmonizado com o seu entorno e com 0 universo.

Segundo Morin (2003, p. 26), “paradigma instaura relacbes primordiais que
constituem axiomas, determina conceitos, comanda discursos e/ou teorias. Organiza
a organizacdo deles e gera a geracdo ou a regeneragdo.” O citado autor
complementa: “Assim, um paradigma pode ao mesmo tempo elucidar e cegar,

revelar ou ocultar.” (p. 27).
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Em sentido mais amplo, paradigma refere-se aquilo que € partilhado por uma
comunidade cientifica, na sua forma de fazer ciéncia, na sua matriz disciplinar e
conceitual. Paradigma é o entendimento de uma visao particular, de uma visao de
mundo, o que significa que quaisquer dois paradigmas, por mais préximos que
possam parecer estar, sdo incomensuraveis entre si. Uma sociedade desenvolve-se
de acordo com paradigmas que direcionam os caminhos a serem seguidos pelos
individuos. E assim, cada sujeito integrante do todo da sociedade tem grande
responsabilidade em construir os paradigmas, refor¢ca-los ou substitui-los. A ruptura
paradigmatica individual € um processo interno e que ocorre ao longo da histéria de
vida e das vivéncias experienciadas.

Para Capra (2006, p. 27), “A mudanca de paradigma requer uma expansao
ndo apenas de nossas percepcdes e maneiras de pensar, mas também em nossos
valores.” Assim, se faz necessaria uma mudanca de pensamento, buscando o
equilibrio entre o pensamento racional/intuitivo, entre analise/sintese, entre o
pensamento reducionista/holistico e uma mudanca nos valores, buscando a
integracao entre expanséao/conservacao, competicao/cooperacao,
guantidade/qualidade, dominacéo/parceria. Nessa perspectiva, um nao nega a
existéncia ou importancia do outro, mas, embora, aparentemente, possam parecer
opostos e excludentes, se complementam e se enriquecem.

Capra (2006) refere-se aos problemas mundiais, como problemas sistémicos,
que estdo ligados a uma crise de percepcdo. No entanto, desejo poder ir mais além
da percepcéo, pois a forma como conhecemos a realidade relaciona-se a forma
como vivemos e construimos o mundo, portanto uma crise também na forma de
organizar a vida social e cultural.

Na realidade, a “natureza humana” vai se constituindo no espaco natural e
social, no tempo histérico, num processo continuo de interacdo do sujeito com a
natureza e com a sociedade e sua cultura. E € nesse entrelacamento de relacdes
estabelecidas entre os homens no ambiente sociohistérico politico e cultural que se

constitui a cidadania.
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4.2 Cidadania: uma permanente construcao

A palavra cidadania'’, enfatizada nessa pesquisa, € uma s6, mas representa
multiplos significados que a constituiram desde a Antiguidade. Cardoso (2009)
adverte que nunca podemos ter certeza de que falamos da mesma cidadania com
um interlocutor s6 porque utilizamos o mesmo termo. Para o autor, € um conceito
gue descreve relagbes humanas € polissémico, dinamico e impreciso.

Encontramos no dicionario da Lingua Portuguesa (FERREIRA,1990) a
definicdo de cidadania como qualidade ou o direito do cidad&o. Cidadéao entendido
como aquele individuo no gozo de seus direitos civis e politicos de um Estado. De
acordo com Johnson (1997, p. 34), “cidadania € uma situagc&o social que inclui trés
tipos distintos de direitos, especialmente em relacédo ao Estado: direitos civis, direitos
politicos e direitos socioecondmicos”. O conceito de cidadania deve considerar o
contexto social em que esta inserida, pois esta adquire caracteristicas diferenciadas
de acordo com o0 espaco, a cultura da sociedade e o periodo historico.

Nas comunidades humanas mais antigas, quando se definia quem era o
membro daquele grupo ou nao, j4 estava se constituindo a génese do conceito de
cidadania. Mais tarde, nas sociedades gregas e romanas estas promoveram um
certo exercicio de cidadania, pois incluia apenas os homens livres, deixando de fora
as mulheres, os escravos e as criangas.

O socidlogo Marshall analisou o percurso dos direitos da cidadania, que foram
sucessivamente conquistados e incorporados. Segundo Marshall (1967), a
instituicdo da Cidadania Civil se consagrou, no século XVIII quando as liberdades
individuais, de expressédo, de pensamento e de credo religioso, que antes nao
existiam, foram conquistadas. A Cidadania Politica constituiu-se no século XIX com
a extensdo do direito de voto e de participagdo dos cidaddos no exercicio do poder
politico. A Cidadania Social e Econdmica consagrou no século XX os direitos a
educacéo, a saude, ao salario digno e a terra. Esse reconhecimento néo tornou tais
direitos reais imediatamente, pois eles sao objetos de lutas cotidianas de cada grupo
social.

Em diferentes momentos historicos, tivemos um aspecto da cidadania mais
destacado, permitindo assim, serem varias as suas concepc¢odes. Portanto, € possivel

dizer que diferentes visbes de mundo permitem diferenciadas visdes de cidadania.

7 Os sentidos do termo cidadania em cada lingua dependem das tradig6es especificas nas quais a
lingua em questao esta imersa (CARDOSO, 2009)
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Para Severino, Martins e Zaluar (1992, p.11) “a cidadania exige o efetivo
compartilhar das mediacdes existenciais e essas mediacbes assumem trés
configurag@es articuladas e dependentes entre si e essas trés se imbricando entre si,
se complementando [...]". Essas mediacdes que os autores falam s&o: o compartilhar
de bens materiais, sendo o trabalho como atividade mediadora; o compartilhar dos
bens simbdlicos, dadas as condi¢des subjetivas do ser humano e do compartilhar
dos bens sociais, ou seja das relagbes de poder.

Atualmente, fala-se em uma cidadania de outra ordem, uma Cidadania
Planetaria, em que as diferencas culturais, geograficas, raciais se enfraquecem
diante do nosso sentimento de pertencimento a humanidade. Para Morin (2005, p.
99) “a tomada de consciéncia de nossas raizes terrestres e de nosso destino
planetario € uma condigdo necesséria para realizar a humanidade e civilizar a Terra”.

“Um cidaddo é definido, em uma democracia, por sua solidariedade e
responsabilidade em relacdo a sua patria. O que supde nele o enraizamento de sua
identidade nacional. Mas o que é uma patria?” questiona Morin (2005, p. 65).

Para o autor (2005, p. 175), se “cada um de nés vem da Terra, € da Terra e
estad na Terra. Pertencemos a Terra que nos pertence”. Logo conclui que o nosso
planeta é a “nossa Terra-Patria”, (p. 177) portanto, é possivel afirmar que a
cidadania esta ligada a identidade e ao pertencimento a uma coletividade.

Convém destacar que essa ideia ndo € nova, na obra A Paz Perpétua, de
1795, o filésofo alemédo, Immanuel Kant, nos oferece grandes contribuicbes aos
estudos sobre a paz e sobre a cidadania, e neste momento merecem ser destacadas
duas de suas citacdes: “A Terra é redonda e que, por conseguinte, os homens estéo
fadados ao encontro”. (KANT, 1989, p.11) e “ninguém tem mais direito do que
outrem de estar num determinado lugar da Terra” (p. 43). Ou seja, 0 autor ja falava
de um “direito cosmopolita de pertencimento ao planeta”.

Gorczevski e Tauchen (2008), fazem uma comparacdo entre Cidadania e
Direitos Humanos e sintetizam que cidadania sao direitos nacionais concedidos ou
conquistados, por isso € valida somente no Estado de sua nacionalidade, adquire-se
ao longo da vida e pode-se perder ou renunciar; tem como valor o civismo e séo
relativos. Enquanto que os Direitos Humanos sao direitos universais reconhecidos,
adquiridos desde o0 nascimento e sdo inalienaveis, possuem como valor o

humanismo e seus direitos sdo absolutos e validos em qualquer estado.
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Entdo, se os direitos de cidadania e Direitos Humanos sé&o distintos, havera
diferencas também, na educacdo dirigida. Educar para a cidadania é
despertar no individuo a consciéncia de seus direitos e deveres com sua
comunidade politica, muito mais para saber exigir e opor-se a acdes
totalitarias do Estado e seus 6rgéos e deles participar politicamente. E a
exaltacdo dos feitos e das glérias do seu povo; é uma educacéo civica.
Educar para os direitos humanos € ensinar a respeitar os direitos dos
demais, é educar para a paz, para a tolerancia, para o amor, é ensinar a
doar-se. E a exaltacdo dos feitos e das glérias do ser humano; é uma
educacdo religiosa. (GORCZEVSKI e TAUCHEN, 2008, p. 69)

Vivemos num mundo chamado globalizado, numa sociedade transformada
em mercado em que os cidadaos foram transformados em meros consumidores.
Observamos no dia-a-dia do nosso pais uma maioria da populacdo excluida de seus
direitos mais elementares com uma grande necessidade de melhor qualidade de
vida, de participacdo e de reconhecimento enquanto cidadaos.

Para Boff (2008, p. 119), mais que mundializar o mercado, a ciéncia e a
técnica, importa mundializar aquelas aspiragfes, projecdes e vinculacdes que criam
0S requisitos para o grande salto para frente, unindo a Terra e seus seres numa
imensa democracia socioecoldgica, num dnico destino comum. Mundializacdo ou
globalizagcéo que tenha como ponto em comum a dignidade humana e o respeito a
todos os seres viventes, portanto um grande projeto em construgao.

O planeta tem necessidade de ser mais integrativo e interdependente. Para
isso faz-se necessaria uma nova forma de pensar para poder compreender que
gueremos o respeito as diferentes culturas e, ao mesmo tempo, a igualdade de
valores universais: conservagdo no lugar de destruicdo, cooperagcdo no lugar de
competicdo, partilha no lugar de concentracdo, inclusdo em lugar de excluséo,
solidariedade em lugar de xenofobia.

E qual é o papel da escola, nesse sentido? A escola’® esta na sociedade, é
fruto dela. Sua “autonomia relativa’ ndo a torna um santuario a margem do mundo,
nem um superego (PERRENOUD, 2005, p. 9). “N&o se pode envolver a escola no
combate pela cidadania se esse combate ndo se engajar em outras frentes, de
forma plausivel e coordenada” (PERRENOUD, 2005, p. 10,11).

Assim, a cidadania se desenvolve em todos 0s espacos sociais e culturais,
incluindo a escola. E nesse espaco de compartiihamento de afetos, ideias e
significados que, estabelecemos nosso lugar no mundo. A educacdo para a

cidadania, no ambito escolar, deve entdo ultrapassar uma dupla desvantagem: as
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contradicbes da sociedade que a prescreve e as ambivaléncias dos alunos aos
quais ela se destina, bem como do meio familiar e social a que eles pertencem.
(PERRENOUD, 2005)

Sobre esse aspecto, as professoras assim se referiram:

“Cidadania é ter direitos e deveres. E ter saber que todos tém direito de viver
de forma digna, mas nem todos vivem assim. E necessario conhecer e ser
responsavel por este lugar [...] € cuidar [...] E possivel desenvolvé-la a partir do
momento em que se criam oportunidades de acdo e de participagdo em

comunidade, e a escola é uma pequena comunidade”. (Entrevistada 1)

“Ser cidadao é conviver, relacionar-se, ter os mesmos direitos, buscar seus
direitos. E a forma de buscar seus direitos é importante. Saber buscar seus direitos
sem violéncia, batalhar pelos direitos através de caminhos sem ultrapassar os limites
dos outros. Eu ougco muito, eu tenho direito, eu tenho direito. E ai? Ser cidadao vai

além de ter direitos, mas e os deveres, onde ficaram? Ser cidaddo € respeitar

espacos, pessoas e limites”. (Entrevistada 4)

Na fala destas professoras foi possivel verificar o aspecto da participacao, da
vida em comunidade/sociedade. No momento em que os alunos observam as
diferentes realidades em que as pessoas vivem, suas condicoes de vida e seus
direitos (que muitas vezes nédo sao respeitados) podem desejar a superacdo dessas
realidades. Quando compreendem que essas diferentes realidades da vida sdo
decorrentes de uma organizacdo socioecondmica e cultural que esta dentro de um
sistema maior, poderdo compreender que ndo basta a acéo individual, mas uma
articulagdo muito maior entre as pessoas na busca de um movimento coletivo. Além
disso, 0 quanto é importante o cuidado e 0 respeito por esse espaco de relacdes
(com os outros, com o0 saber, com a sociedade) que é a escola.

Assim como a lingua materna, a cidadania se conquista e se constréi na
pratica. Passa por experiéncias de vida e de relacdo com o saber que tem efeitos
formativos. Portanto, aprende-se a ser cidadao exercitando a reflexdo, o diadlogo e a
participacdo. Para Perrenoud (2005, p13), “a educacdo para a cidadania, € um

® A escola, é uma instituicdo construida histoérica e culturalmente e, constituiu-se tal como

concebemos hoje, em meio ao conjunto de transformacdes produzidas pela modernidade.
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problema de todas as disciplinas, de todos os momentos da vida escolar.” A
cidadania € algo que se constroi permanentemente, se constitui ao dar significado
ao pertencimento do individuo a uma sociedade, em cada fase histdrica.
(LOUREIRO, 2008, p. 75)

Outro depoimento significativo foi da entrevistada 2:

“Cidadania é ser cidadao. Ter capacidade de fazer as escolhas, cobrar um
lugar melhor para se viver”. (Entrevistada 2)

Aqui, pode-se fazer um elo com a idéia expressa anteriormente sobre o ser
humano que a escola deseja formar, pessoas capazes de modificarem a sociedade,
conforme se refere 0 documento que rege a escola. Somente atores autbnomos
podem construir uma cidadania viavel, conduzir negocia¢des que permitam conciliar
diferencas e equidades, bens publicos e projetos pessoais. (PERRENOUD, 2005, p.
17)

“Cidadania é poder exercer 0s seus direitos, mas também temos
deveres.Tudo esta relacionado também com os deveres. Muitas vezes as criangas
guerem os direitos, mas ndo tem claros seus deveres. Aqui temos o direito de
ocupar o espaco, mas temos o dever de cuidar desse espaco. E cabe a educacéo

trabalhar isso”. (Entrevistada 3)

“E participar da vida em sociedade, é votar, é cada um fazer a sua parte. E é
na escola que a gente proporciona que as criangas possam participar, sendo

responsaveis, incluindo todos nas atividades”. (Entrevistada 5)

Destaco que precisamos estar atentos para nao termos a ingenuidade de
pensar que cada um, isoladamente, por meio da sua consciéncia, seja capaz de
desenvolver a sua cidadania e suas concepc¢des acerca desta. Tais ideias também
sdo produtos da histéria e da cultura de cada sujeito.

Sendo assim, cabe reorganizar o tempo e 0 espaco escolar, considerando os
programas, a relacdo com o saber, as relacbes pedagodgicas, a avaliacdo, a
participacdo dos alunos, o papel das familias na escola, o grau de organizacdo da

escola como uma comunidade democrética e solidaria.
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Para educar verdadeiramente para a cidadania, nos diz Perrenoud (2005)
que:

[...] é necessario, de fato, alterar substancialmente uma parte dos
funcionamentos escolares instituidos: a apropriacao ativa dos saberes e da
raz8o critica, a apropriacdo de um minimo de ferramentas provenientes das
ciéncias sociais, a pratica da democracia e da responsabilidade. (p. 30)

N&o bastaria substituir a instrucdo por uma educacdo moral invasiva,
nomeando-a de “educacéo para a cidadania” para ser moderna. Perrenoud (2005),
sugere que se permita a cada um construir 0s conhecimentos e as competéncias,
visando a uma cultura cientifica, ao desenvolvimento de uma postura reflexiva, de
uma ética da discussédo e a formacéo duradoura. Além de consagrar tempo, meios,
competéncias e inventividade didatica em um trabalho mais intensivo e continuado
sobre os valores.

A aquisicdo de conhecimentos e de competéncias deve mobilizar alunos,
professores e a sociedade para a compreensdo e para a resolucao de problemas
individuais e coletivos. Perrenoud € duro ao referir-se a essa questdo: “A
solidariedade é um componente da cidadania. Aquele que nédo se sente tocado pelo
gue acontece com 0s outros ndo tem nenhum motivo para desenvolver seus saberes
e suas competéncias civicas; vale mais a pena preparar-se para sobreviver na
selva.” (PERRENOUD, 2005, p. 16)

Como jé& tratado anteriormente, a inter-relacdo entre a sociedade, sua cultura
e 0s sujeitos € complexa, tanto um quanto o outro se mudam constantemente e
reciprocamente, e € necessario continuamente aprender-se 0 novo, a nhova
sociedade e este novo sujeito. Por outro lado, é necessario que esses sujeitos sejam

educados para viverem essa nova cidadania.

4.3 Educacdo: um processo continuo de autoconstrucdo no fortalecimento de
principios

E necessario criar espacos para que através da educacdo esse sujeito seja
capaz de ver o mundo de forma ampliada, complexa e com possibilidade de
reivindicar e recriar a cidadania: a cidadania planetaria. Para Assmann (2000), uma
educacédo baseada no pensamento complexo nos ajuda a entender melhor a relacéo
complexa e contraditéria entre os desejos que nascem da sensibilidade solidaria e

0s principios organizativos da sociedade.
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Existem razbes consistentes fundamentadas na biologia para afirmar que a
apropriagdo do conhecimento é constitutiva do ser humano sendo, portanto, um
direito fundamental. Ao nascer o ser humano traz consigo caracteristicas da espécie,
mas isso néo lhe confere a condicdo humana. Isso é resultado de um lento processo
de educacédo, no e pelo grupo social, que Ihe permite a aquisicdo de funcdes
psiquicas, de conhecimentos e de habilidades.

Segundo Maturana e Varela (2001) as interagdes de um sistema vivo com seu
meio ambiente sdo interagbes cognitivas, e o proprio processo da vida é um

processo de cognicao. “Viver é conhecer!” (p. 194)

Nés, seres vivos, somos sistemas determinados em nossa estrutura. Isso
quer dizer que somos sistemas tais, que quando algo externo nos incide
sobre nds, o que acontece conosco depende de nés, de nossa estrutura
nesse momento, e ndo de algo externo. A enorme discussao que tem
ocorrido ao longo da histéria sobre a separacdo entre corpo e alma se
resolve quando admitimos que somos sistemas determinados em nossa
estrutura e, portanto, que existem certos fendbmenos que ndo ocorrem
dentro do corpo, e sim nas relacdes com os outros. (MATURANA, 2005, p.
27)

Assim, a educagdo € um processo vital que envolve o ser humano na sua
totalidade fisica, emocional, cognitiva, espiritual e social. E um processo inerente a
vida humana e que nessa nova perspectiva, deve reverenciar a vida, em qualquer
forma de vida, pois esta tem um valor em si mesmo. Para Maturana (2005, p.30),
“como vivemos € como educaremos, e conservaremos no viver o mundo que
vivermos como educandos. E educaremos outros com 0 nosso viver com eles, o
mundo que vivermos no conviver.”

Analisando as respostas das professoras entrevistadas, foi possivel verificar a
unanimidade em acreditar numa educagéo para a formacdo de seres humanos,
levando em consideracdo todas as suas dimensfes e na importancia de construir
saberes que ndo neguem nenhuma forma de entendimento da diversidade e
complexidade do mundo, além da importancia de ensinar valores pela vivéncia no

cotidiano escolar, da vida em sociedade. Merecem destaque as respostas abaixo:

“Resgatar valores. Valores ndo sdo de época. Respeito ndo é de uma época.
Saber do seu limite ndo € de uma época. Ter uma convivéncia saudavel eu tenho
gue ter bem claro esses limites, 0 que eu posso e 0 que eu ndo posso. A escola

corre atras de coisas simples. Inclusive, conhecer-se. Conhecer o outro e ver o outro
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como ele é, sem exigir que ele seja como eu quero que ele seja. Por exemplo no
jogo, eu quero jogar e quero ao meu lado quem saiba jogar. Tenho que mostrar que
cada um aprende em tempos diferentes, tem vivéncias diferentes. Tem outras
pessoas da minha idade que ainda ndo tém as habilidades desenvolvidas. O mundo

é cheio de diversidades e cabe a escola trabalhar com isso. Cada um é um ser

anico.” (Entrevistada 4)

“A educacdo comeca em casa [...] deveria ser de conhecimentos e valores. A
escola é, deveria ser a continuagdo da educacdo de casa, mas ndo é. Entdo nés
temos cada vez mais que ensinar, além daquele conteudo escolar o basico, como
falar, como ouvir o outro [...] ensinar os valores mais basicos: respeito, solidariedade,
justica, responsabilidade. Como colocar em pratica? SO vivenciando no grupo. Se
todas as pessoas da escola, falarem a mesma linguagem, ficaria muito mais facil.
Valores se ensina a todo momento, no dia a dia vivenciando, n&o adianta falar uma
coisa e fazer outra [...] As criancas véem tudo, percebem. A gente ensina pelo
exemplo. O professor deve dar o exemplo de responsabilidade, de respeito, de
didlogo. Se so6 o professor fala, ndo adianta, ele tem que ouvir, falar, dialogar com o

grupo [...] € quem coordena, mas esta no grupo”. (Entrevistada 6)

Nesses depoimentos h& especial énfase no papel da educacdo para a
formacado de valores. Para Maturana e Rezepka (2002, p.13), “é tarefa da educacgéo
permitir e facilitar o crescimento das criancas como seres humanos que respeitem a
Si proprios e 0s outros com consciéncia social e ecoldgica, de modo que possam
atuar com responsabilidade e liberdade na comunidade a que pertencem. [...]
Conforme Maturana (2002), valores ndo se ensinam, sdo vivenciados. E no conviver
com respeito muatuo (biologia do amor) que surge a cooperagdo, a justica e a
espiritualidade.

As ideias desse pensador sdo muito importantes para o entendimento do
processo educativo aqui desenvolvido, pois seu trabalho traz elementos
indissociaveis do campo da biologia e da psicologia, embasando o processo de
aprendizagem do ser humano: a razdo, a emocdo e a linguagem. Assim, a
aprendizagem € entendida como um fendmeno de transformagdo do sistema

nervoso, associado a uma mudanga na conduta deste sob a manutencdo da
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autopoiese (autoconstrucao historica continua de si mesmo), que se da na relacéo

com os outros, tendo como emocéao fundamental o amor.

A emocédo fundamental que torna possivel a histéria da hominizacdo € o
amor. [...] O amor é o fundamento do social, mas nem toda convivéncia é
social. O amor é a emocgao que constitui o dominio de condutas em que se
da a operacionalidade da aceitagcdo do outro como legitimo outro na
convivéncia, e é esse modo de convivéncia que conotamos quando
falamos do social. Por isso, digo que o amor é a emocao que funda o
social. Sem a aceitacdo do outro na convivéncia, ndo ha fendbmeno social.
(MATURANA, 2005, p. 23)

Educar na ética’® da amorosidade e do cuidado é fundamental, porque esta
contempla o resgate da esséncia humana. O cuidado consigo, com 0 outro como
legitimo outro, e do nosso planeta. SO cuidamos daquilo/daquele pelo que nos
sentimos responsaveis e também porque dele fazemos parte. Uma educacgéo pela
gestao do cuidado que busca resgatar a vida e a amorosidade nas acfes educativas
e nos relacionamentos continuamente movidos pela emoc¢éo. Cuidado, como nos diz
Boff (2002, p.33) “representa uma atitude de ocupacdo, de preocupacdo, de
responsabilizacdo e de envolvimento afetivo com o outro.”

Importa colocar o cuidado em tudo. Para isso urge desenvolver a dimenséo
anima que esta em nos. Isso significa: conceder direito de cidadania a
nossa capacidade de sentir o outro, de ter compaixdo com todos 0s seres
gue sofrem, humanos e ndo humanos, de obedecer mais a ldgica do

coracdo, da cordialidade e da gentileza do que a légica da conquista e do
uso utilitario das coisas. (BOFF, 2002, p.102)

E fundamental uma educacgéo que desenvolva uma ética do cuidado, em que
valores ambientais gerais sejam desenvolvidos assumindo uma postura biocéntrica.
Superar a visdo antropocéntrica na qual fomos educados e vivemos faz-se
necessario, “o0 homem entende a sua humanidade na raz&do direta de sua
capacidade de dominar e manipular a natureza” (UNGER, 1992, p.19).

Sobre a questéo da ética, afirma Pivatto (2004) a sua atualidade e sua crise,
acompanham a evolucao do proprio homem e de sua histéria individual e social. E a

sua teoria existe eminentemente para servir a sua pratica, e nao o contrario.

1 . . . o
® Embora mantenha a origem etimologia certa do termo grego ethos, sinbnimo de comportamento

ou prética, € um conceito carregado de histéria e inserido no horizonte plural dos sentidos. A mais do
gue um conceito definido, € um simbolo aberto e por isso o0 seu sentido € ressignificado
continuamente segundo as circunstancias em que se desenvolvem as praticas humanas. A ética nao
se define, a ética se exerce como pratica e a cada pratica o sentido da ética é diferenciado porque as
pessoas vivenciam de modo diverso sua existéncia. (RUIZ, 2004, p. 96)
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Ruiz (2004, p.102) entende que o prioritario da ética € ajudar e orientar os
sujeitos a viverem os valores e as normas, ela visa compreender e atingir o modo
como cada sujeito se relaciona com a norma e com o0s valores. Portanto, um
individuo ético é aquele que aprende os cédigos e o0s observa cumprindo com
fidelidade o que esta prescrito.

O filésofo contemporaneo Hans Jonas elaborou, em 1979, um ensaio sobre a
ética para a civilizagdo tecnolégica, a qual denominou de Principio
Responsabilidade, nele destacou a ética da responsabilidade como o guia do saber
e do agir num pensar justificado e argumentado, nas quais todas as esferas de vida
passam a fazer parte da esfera da responsabilidade. Para que exista a
responsabilidade é preciso que haja um sujeito consciente. Para o autor (JONAS,
2006), o termo consciéncia refere-se a capacidade de reconhecer que existe algo
para além de si, e portanto ter capacidade de reconhecer e assumir voluntariamente
determinadas normas morais, atitudes e posturas éticas diante das mais variadas
situagOes da vida.

Para o autor (p.17) “a continuidade da mente como organismo, do organismo
com a natureza, a ética torna-se parte da filosofia da natureza [...] Somente uma
ética fundada na amplitude do Ser pode ter significado”.

Diante dos grandes avancos tecnologicos e da crise de valores em que
vivemos, a ética proposta por Jonas (2006) tem como possibilidade a perpetuagéo
da humanidade para o futuro. O conceito de responsabilidade implica dever-ser de

algo e dever-fazer de alguém.

Vindos do futuro, na manifestacdo de sua abrangéncia planetaria e na
profundidade de seu comprometimento humano podem revelar-se os
principios éticos dos quais se permitem deduzir as novas obrigacdes do
novo poder. Como se trata ndo apenas do destino do homem, mas também
da imagem do homem, ndo apenas de sobrevivéncia fisica, mas também da
integridade de sua esséncia, a ética que deve preservar ambas precisa ir
além da sagacidade e tornar-se uma ética de respeito. (JONAS, 2006, p. 21)

Jonas denunciou a insuficiéncia das teorias anteriores, apontando que as
mudancas na forma de vida das sociedades contemporéaneas exigem novas
dimensodes de responsabilidade, constituindo assim um novo imperativo ético. Sua
obra contribui para a ampliacdo dos horizontes da ética e da politica responsavel,

buscando construir um mundo mais humano para todos.



63

Vém enriquecer essas concepc¢des as ideias de Edgar Morin sobre a
importancia de educacéo do futuro de ensinar a ética da compreensao planetaria®.
O autor (2003 a, p.11) nos fala que a educacdo s6 pode ser viavel se for uma
educacédo integral do ser humano. A educacdo é um processo que se da ao longo
de toda a vida e é uma construcao individual que se da pelas relacdes estabelecidas
no convivio social, na relacdo com o outro.

O relatorio elaborado pela Comissdo Internacional de Educacéo
(DELORS,1999) define que a educacdo se sustentarda no futuro sob a égide de
pilares nos quais ha construcdo de saberes, fazeres e ndo mais de modo isolado e
individualizado, mas com énfase na convivéncia e na parceria com o outro. Essas
relagbes instigam o comprometimento e respeitam a afetividade estimuladora do

‘

desenvolvimento do ‘ser’. Pensar a educagdo leva a refletir sobre que
conhecimentos sdo e serdo imprescindiveis para uma formacdo em correspondéncia

com o ‘ser sujeito’.

e Aprender a conhecer. aprendizagem que visa a aquisicdo dos
instrumentos, da compreensdo, ao dominio dos proprios instrumentos
do conhecimento. Meio porque se pretende que cada um aprenda a
compreender o mundo que o rodeia na medida em que isso lhe é
necessario para viver dignamente, para desenvolver suas capacidades
pessoais/profissionais, para comunicar; tendo como fundamento o

prazer de descobrir, de conhecer e de compreender.

o Aprender a fazer: aprendizagem que possibilite poder agir sobre o0 meio
envolvente. Proporcionar que os alunos coloquem em prética os seus

conhecimentos e, também, trabalhar em equipe.

e Aprender a conviver: a fim de participar, cooperar com 0S outros em
todas as atividades humanas. Realizar projetos comuns e preparar
para gerir conflitos — pelo didlogo no respeito pelos valores do

pluralismo, da compreensao mutua e da paz.

* Essa compreenséo, segundo Morin (2003 a), requer a consciéncia da complexidade humana e de
compreens@es mutuas entre as sociedades e suas diferentes culturas.
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e Aprender a ser: integra os trés aprenderes precedentes. A educagéo
deve contribuir para o desenvolvimento integral da pessoa: espirito,
corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal e espiritualidade.

Observando o espaco escolar chamou-me a atengdo um armario da sala do
Grupo de Educacdo Ambiental com um cartaz afixado (Figura 15). Nesse cartaz
estavam escritos 0s quatro pilares da educacdo. Ao ser questionada sobre a
presenca dele ali, a professora explicou que “é para lembrar que estes devem ser
efetivamente os pilares da educacgéo aqui na escola”. (Entrevistada 1)

Figura 15 — Cartaz afixado no armario da sala do GEA/LIAU
Fonte: A autora (2009)
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Inspirados em Edgar Morin (2003 a), é possivel reconhecermos que cabe a
educacdo contribuir para um mundo melhor, para um desenvolvimento humano
integral e global, para a compreensdo mutua entre os povos: um esforco
transdisciplinar que seja capaz de juntar as ciéncias e humanidades e romper com a
Oposicao entre natureza e cultura. Para que isso ocorra, € necessario possibilitar a
criacdo, a constituicdo da cidadania terrena, da cidadania planetaria. Converter-se
em cidaddo do mundo sem perder as raizes e participando ativamente da vida da
nacao e das comunidades locais. Adaptar-se ou ndo as mudancas da modernidade,
sem esquecer a historia e os conhecimentos acumulados pela humanidade e a sua
prépria historia individual.

Conteudos da educacdo com elementos essenciais de uma educacao basica,
gue nos leve a viver melhor, mediante o conhecimento, experimentagao, formagéo
cultural pessoal/social. Aléem disso, segundo Morin (2003), faz-se necesséaria a
superacao da competicdo e a sua substituicdo pela cooperacédo e pelo cuidado que
reforca a solidariedade (que une). Superar a dicotomia entre o espiritual e o material.
Cabe a educacado a nobre tarefa de suscitar em todos, respeitando as tradigbes e
convicgoes religiosas, esta elevagcdo do pensamento e do espirito para o universal e

uma certa superacéo de si mesmo.

Assumir a nossa humanidade é afirmar a nossa amizade co-operaria
com o proprio ritmo da vida: seus riscos, suas perdas, sua
provisoriedade. Quando essa amizade € esquecida, quando o didlogo
e a troca sdo substituidos pelo projeto de dominacdo e controle, o
homem se isola diante da natureza e diante dos outros homens.
(UNGER, 2001, p. 42)

Essa concepcao ja aparece em normas de Direito Ambiental, nacionais e
internacionais, que cada vez mais reconhecem direitos proprios da natureza,
independentes do valor que esta possa ter para o ser humano. Esse pensamento,
encontra guarida nas disposicdes constantes da Resolucdo n°® 37/7, de 28/10/1982,
proclamada pela Assembléia Geral da ONU, que estipula que “toda a forma de vida
€ Unica e merece ser respeitada, qualquer que seja a sua utilidade para o homem, e,
com finalidade de reconhecer aos outros organismos vivos este direito, o homem
deve se guiar por um cédigo moral de acéo”. Isso, todavia, ndo quer dizer que a
pretensa superacdo do antropocentrismo radical impligue modalidade de

irracionalismo, capaz de colocar em pé de igualdade o homem e os demais seres
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vivos, rebaixando o valor da vida humana para transforma-la em algo sem valor em
si proprio.

No entanto, o cuidado flui naturalmente se o “eu” é ampliado e aprofundado
de modo que a protecdo da natureza seja sentida e concebida como protecao de
nos mesmos. Assim, ndo precisamos de nenhuma lei, adverténcias morais para
demonstrar cuidado e afeicdo. Fazemos por n6s mesmos, de maneira natural,

movidos pela consciéncia (ampliada) de pertencimento ao planeta e ao universo.

4.4 Meio ambiente: a necessidade de um olhar sensivel

Uma das caracteristicas dos seres humanos € a capacidade de se constituir ao
longo da sua histéria na relacdo consigo, com os outros, com o mundo. Possui a
capacidade de fazer escolhas, rever e ampliar conceitos, reafirmar crencas, mudar
suas posturas. Possui a capacidade de olhar a mesma situacao de forma diferente e
imagina-la com outras possibilidades. E capaz de ampliar a sua propria consciéncia.

Ha portanto, distintas concepc¢des de ambiente, que dependem da visdo de
mundo do autor em relacdo ao seu maior ou menor nivel e grau de consciéncia.
(WILBER, 2007) E senso comum, que ambiente é um determinado espaco,
somente, com elementos da natureza e esse € um conceito que necessita ser

ampliado.

A nocdo de ambiente & multicéntrica, pois ela muda de conteido em
decorréncia da abordagem disciplinar central em funcdo da qual ela é
alternativamente posta e pensada [...] Este fato, o aspecto multicéntrico do
ambiente provoca a exigéncia da relacdo entre as disciplinas, a multi, inter
ou transdiciplinaridade. (ROHDE, 1996, p.83)

Para as professoras entrevistadas, meio ambiente é:

“Meio ambiente € tudo. E tudo!” (Entrevistada 1)

“Natureza e meio ambiente estdo relacionadas uma depende da outra. Estéao

ligadas mesmo estando separadas”. (Entrevistada 2)

“Meio ambiente € tudo que nos cerca e que temos que cuidar. Cuidar para que
ele ndo se deteriore. Se nado, deteriora a propria existéncia do homem?”. (Entrevistada
4)
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“Meio ambiente é tudo. E a natureza mais o ambiente construido, modificado
pelas pessoas. O meio ambiente tem que ser cuidado, pode ser modificado, mas

com cuidado”. (Entrevistada 6)

As professoras entrevistadas demonstraram uma nocdo de meio ambiente
bem ampla. J& superaram a nocdo de que meio ambiente € somente aspectos
naturais.

Segundo o Cdédigo Estadual do Meio Ambiente do Estado do Rio Grande do
Sul, Lei Estadual n® 11520/2000, titulo II, artigo 14, paragrafo XXX, (RIO GRANDE
DO SUL, 2000, p. 17) “meio ambiente é o conjunto de condigdes, elementos, leis,
influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica, biolégica, social e cultural que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas.”

Marcos Reigota apresenta uma definicdo de ambiente que nos leva a pensar
sobre suas muitas faces e interfaces:

[...] o lugar determinado ou percebido onde os elementos naturais e sociais

estdo em relagbes dindmicas e em interacdo. Essas relagbes implicam
processos de criacao cultural e tecnolégica e processos histéricos e sociais

de transformag&o do meio natural e construido.” (REIGOTA, 2002, p.14)

Enriguecem essas ideias Leff (2002, p.17), ao definir que “ambiente ndo é
ecologia, mas a complexidade do mundo; € um saber sobre as formas de
apropriagdo do mundo e da natureza atraves das relacdes de poder que se
inscrevem nas formas dominantes do conhecimento.”

A partir das compreensfes acima, pode-se afirmar que a concepcao de
ambiente, quando nos liga filosoficamente ao todo, valoriza todas as potencialidades
de um lugar. seu ambiente natural, sua -cultura, histéria e economia e
desenvolvimento tecnologico. Abre-se um caminho para compreender melhor as
relacbes estabelecidas entre todos e a complexidade que os envolve.

Partindo do entendimento de meio ambiente como algo integrado,
componente intrinseco e fundamental nas decisdes de cada individuo, familia,
comunidade, empresa, governo e sociedade, a ideia de desenvolvimento sustentavel
sera diferenciada. Considerando a necessidade de entender o desenvolvimento
sustentavel, para mais além da dimensdo ambiental, tecnolégica, econdmica e
cultural; pela exigéncia de uma dimensdo politica que prima pela participacédo

democratica de todos na tomada de decisdes, para as mudancas julgadas
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essenciais, acredita-se que sejam inadiaveis mudancas fundamentais na forma de
pensar e agir.

Estaria na educacdo ambiental, enquanto préatica sociocultural, que cria uma
cultura norteando a constituicdo de uma consciéncia ambiental na sociedade uma

possivel alternativa?

4.5 Educacdo ambiental: uma pratica sociocultural para ampliagdo da

consciéncia ambiental

Educagdo ambiental € um vocabulario composto por um substantivo e um
adjetivo, que envolvem, respectivamente, o campo da Educacdo e o campo
Ambiental. Enquanto o substantivo Educagdo confere a esséncia do
vocabulario “Educacdo Ambiental”’, definindo os préprios fazeres
pedagdgicos necessarios a esta préatica educativa, o adjetivo Ambiental
anuncia o contexto desta pratica educativa, ou seja, 0 enquadramento
motivador da acdo pedagdgica. (LAYRARGUES, 2004, p.7)

No entanto, segundo Layrargues (2004), no Brasil, ha inimeros pesquisadores
gue discutem essa tematica, designando diferentemente esse fazer educativo,
estabelecendo assim outras identidades carregadas de significado e novas
possibilidades: educacdo ambiental critica, emancipatoria ou transformadora,
ecopedagogia, alfabetizacdo ecologica e educagdo no processo de gestédo
ambiental.

Além disso, é recorrente, entre educadores ou nao, a simplificacdo da
educagdo ambiental enquanto processo linear de desenvolvimento na histéria, um
desdobramento direto de modalidades educacionais focadas na conservacédo da
natureza, ja existentes nos anos de 1950, para uma educacdo que pensa O
ambiente em sua integralidade. Segundo Layrargues, isso se mostra equivocado por

dois motivos.

Primeiro, porque qualquer atividade social modifica sua qualidade por um
conjunto complexo de relagcBes e interacbes no tempo e ndo apenas por
um acimulo de conhecimentos. Segundo, porque a educacdo ambiental é
expressdo concreta e especifica de diferentes abordagens ambientalistas e
pedagodgicas, que se configuram nas ultimas quatro décadas, porém, de
modo plural e tensionado. Portanto, afirmar que em sua origem era
politicamente conservadora e conservacionista, no modo de pensar a
relacdo entre natureza e sociedade, e hoje é critica e integradora, significa
ignorar seu movimento no seio da educacdo e enquanto expressao da
atuacao politica de agentes ambientalistas, desde meados dos anos de
1960. (LAYRARGUES, 2004, p. 74)
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Destaco alguns marcos referenciais da historia oficial da educacdo ambiental,
sem isola-los, pois a educacdo ambiental € parte de um movimento ecoldgico
mundial, que nas palavras de Carvalho (2008, p. 51) “surgiu da preocupacao da
sociedade com o futuro da vida e com a qualidade da existéncia das presentes e
futuras geragdes”. E, (p. 52) “num segundo momento vai se transformando em uma
proposta educativa”.

A educacdo ambiental foi oficialmente lancada em nivel mundial durante a
realizacdo da | Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Ambiente, Conferéncia de
Estocolmo, 1972, onde foi discutida a questdo da educacéo para o0 meio ambiente.
Desde entdo, a educacdo ambiental passou a ser considerada campo da acao
pedagdgica, adquirindo relevancia e vigéncia internacionais.

Em 1975, ocorreu o Encontro de Belgrado (na ex-lugoslavia), evento
preparatério para a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental —
Thilisi, 1977, que definiu um documento final, denominado Carta de Belgrado, no

gual sdo estabelecidos as metas e o0s objetivos da educagédo ambiental .

Meta ambiental: € melhorar as condi¢des ecoldgicas, incluindo as relagbes
do homem com a natureza e as relacbes do homem entre si. Meta da
educacédo ambiental: garantir que a populacdo mundial tenha consciéncia
do meio ambiente e se interesse por ele e seus problemas conexos e que
conte com 0s conhecimentos, aptiddes, atitudes, motivacdo e desejos
necessarios para trabalhar individual e coletivamente para buscar solugdes
dos problemas atuais e para prevenir 0s que possam aparecer. (Carta de
Belgrado, 1975)

Dois anos mais tarde, celebrou-se em Thilisi, na antiga URSS (atual Georgia),
a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, que estabeleceu os
marcos referenciais e as linhas de acdo que até hoje orientam as acbes da
educacdo ambiental. Nessa conferéncia definiram-se 0s objetivos e as estratégias
pertinentes aos planos nacional e internacional. Estimou-se que a educacédo
ambiental é um elemento essencial para uma educagéo global voltada a resolucéo
dos problemas em favor do bem-estar da comunidade humana, por meio da
participacéo ativa dos educandos na educacao formal e ndo-formal.

A Conferéncia de Thilisi acrescentou aos principios basicos da Carta de
Belgrado que a educacdo ambiental deverd ajudar a descobrir os sintomas e as
causas reais dos problemas ambientais, desenvolver as habilidades e o senso critico
necessarios para resolver problemas, utilizar diversos ambientes educativos e uma

ampla gama de métodos para a aquisicdo dos conhecimentos, sem esquecer-se da
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necessidade de realizacdo de atividades praticas e experiéncias pessoais,
reconhecendo o valor do conhecimento prévio dos estudantes. O avanco que se
pode destacar em relacdo a educacdo ambiental, nessa conferéncia, € a importancia
dada as relacbes complexas entre a natureza e a sociedade no processo historico
de construcéo do ambiente.

Em 1987, realiza-se o Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacao
Relativas ao Meio Ambiente, promovido pela UNESCO, em Moscou. A énfase é
colocada na necessidade de atender, prioritariamente, a formacdo de recursos
humanos nas areas formais e nao-formais da educacdo ambiental e na inclusado da
dimensé&o ambiental nos curriculos de todos os niveis de ensino. A partir de 1987,
realizaram-se as reunidoes preparatorias da Conferéncia das Nagbes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento — CNUMAD - do Rio de Janeiro, que ocorreu em
1992.

A 1l Conferéncia das Nacdes Unidas Sobre o Meio Ambiente, realizada na
cidade do Rio de Janeiro em 1992, conhecida como Rio0-92, estabeleceu uma
proposta de agdo para 0os anos seguintes denominada Agenda 21. O seu trigésimo
sexto capitulo, refere-se a promocdo do ensino reorientando-o no sentido do
desenvolvimento sustentavel e endossando as recomendacdes da Conferéncia de
Educacdo Ambiental de Thilisi.

As recomendagfes das diversas conferéncias internacionais e nacionais,
realizadas no periodo de 1992 a 1997, reafirmam a vigéncia dos principios
estabelecidos nas conferéncias internacionais de educacdo ambiental e vém sendo
enriquecidas e desenvolvidas pelas conferéncias maiores como Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Ri0,1992), destacando a importancia da educacdo ambiental para
a sustentabilidade e a necessidade da conscientizacdo publica sobre os temas
relativos ao meio ambiente e ao desenvolvimento sustentavel.

Em 2002, realizou-se em Joannesburgo, na Africa do Sul, a Ill Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente, também chamada de Rio + 10. Nessa
conferéncia, a educacdo ambiental foi novamente tema de destaque, reiterando tudo
0 que ja fora discutido nas conferéncias anteriores, mas observando que ainda
estamos muito longe de uma adequada e ideal educacdo ambiental, a qual é
reconhecida como um processo dindmico em permanente construcao.

Constatou-se que, passados dez anos da Rio 92, a populacdo mundial precisa

ter acesso ao conhecimento. Ainda faz-se necessario a criagcdo de novos valores
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gue lhes permitam viver de uma forma sustentavel, com uma qualidade de vida
melhor.

Em 2007, o relatorio Panorama Ambiental Global, do Programa das Nacodes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), analisou as principais mudancas nas
condicbes da agua, do ar, da terra e da biodiversidade do planeta desde 1987 e
identificou prioridades de acao. Entre os problemas identificados estdo a degradacéao
de areas agricolas, o desmatamento, a reducdo das fontes de &gua potavel
disponiveis e a pesca excessiva. O relatério mostrou que ndo € mais possivel fugir
dos efeitos do aquecimento global e da discusséo sobre formas de combaté-lo.

Apesar de os paises em desenvolvimento apresentarem niveis de emissao de
carbono cada vez maiores (principalmente a China com suas usinas de carvao), nédo
sdo responsaveis pela maior parte do gas presente na atmosfera, acumulado
durante os anos de producdo industrial dos paises previamente industrializados.
Além da responsabilidade histérica, o nivel de poluentes produzido per capita nos
paises ricos ainda € muito maior daquele dos paises pobres. Considerando a
capacidade de regeneracdo do Planeta, o Relatorio demonstra que se cada cidadéo
dos paises pobres ou em desenvolvimento causasse a mesma emissao de gases
nocivos de um europeu médio, seriam necessarios quatro planetas para reabsorvé-
los; em comparagdo com um australiano médio, seriam necessarios sete planetas;
no topo da lista do descaso ambiental, ndo ha surpresas, para fazer frente a um
padrdo norte-americano seriam necessarios nove planetas.

Algumas das principais ameacas ao desenvolvimento humano, indicadas no
Relatorio da ONU, sdo as seguintes: declinio da producdo, aumento do numero de
pessoas que vivem em condi¢des de “stress hidrico”, danos ecolégicos e materiais e
migracdo de aproximadamente quatrocentos milhdes de pessoas. Apesar de o
Relatério chamar a atencdo para os problemas imediatos que infligirdo os paises
menos economicamente desenvolvidos, adverte que, em breve os mecanismos de
adaptacdo e protecdo dos paises ricos ndo suportardo o peso das mudancas
previstas. O aquecimento global, a desestabilizagdo dos ecossistemas e o
derretimento das calotas polares podem provocar uma catastrofe ambiental que
ameacara todas as formas de vida do planeta.

Ao olharmos esses dados verificamos que, definitivamente, os problemas
apresentados ndo poderdo ser solucionados apenas com uma tomada de

consciéncia individual, mas que sado necessarios um envolvimento maior, revisao de
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politicas internacionais, leis de mercado, relacbes de poder e luta de classes.

Portanto,
a educacao ambiental ndo se refere exclusivamente as relagdes vistas
como naturais ou ecoldgicas como se as sociais fossem a negagédo direta
destas, recaindo no dualismo, mas sim a todas as rela¢des que nos situam
no planeta e que se ddo em sociedade — dimens&o inerente & nossa
condicdo como espécie. Assim, o0 educar “ambientalmente” se define pela
unicidade dos processos que problematizam os atributos culturais relativos
a vida — quando repensa 0s valores e comportamentos dos grupos sociais;
com o0s que agem nas esferas politica e econdmica — quando propicia
caminhos sustentaveis e sinaliza para novos padrfes societarios.
(LOUREIRO, 2004, p. 79)

Destaco que, em um dos dias em que estive na EMEF Professor Anisio
Teixeira, observei os preparativos para a recep¢do de um aluno que havia viajado a
Brasilia para participar da Ill Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente (CNIJMA)?*. Esse encontro é uma campanha pedagdgica que discute o
meio ambiente em sua dimensdo politica e caracteriza-se pela mobilizacdo e
engajamento dos adolescentes e da comunidade escolar em debates
socioambientais.

Em um primeiro momento, cada escola promove uma conferéncia envolvendo
a comunidade para assumir uma responsabilidade com base no tema estudado
(nesse ano o tema foi a agua, o ar, a terra e o fogo), posteriormente pensa em uma
acao, de acordo com a responsabilidade, a ser realizada na escola; indica um
delegado ou delegada (e suplente); pesquisa, elabora um projeto e cria um cartaz
gue traduza o resultado do trabalho coletivo (Figura 16).

No segundo momento, que € a Conferéncia Estadual, as responsabilidades
escolhidas na Conferéncia na escola sao debatidas pelos delegados e delegadas.
Depois de debatidas e votadas, as responsabilidades de cada Estado compbem a
Carta das Responsabilidades do Estado com propostas para o enfrentamento das
mudancas ambientais globais, que s&o levadas pelos delegados e delegadas,

escolhidos nas conferéncias estaduais a Conferéncia Nacional.

L A Conferéncia é uma iniciativa do orgdo gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
formado pela Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA) do Ministério do Meio Ambiente (MMA) e
pela Coordenacéo-Geral de Educagdo Ambiental (CGEA2) do Ministério da Educacédo (MEC). A
primeira verséao, realizada em 2003, envolveu 15.452 escolas em todo o pais, mobilizando mais
de 5 milhdes de pessoas em 3.461 municipios. O processo desencadeou o Programa Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas, do MEC, e contribuiu para a criacdo das Comissées de Meio
Ambiente e Qualidade de Vidas nas Escolas (COM-VIDASs), dos Coletivos Jovens de Meio
Ambiente (CJs) e da Rede da Juventude pelo Meio Ambiente e Sustentabilidade (REJUMA).
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Figura 16 - Reunido preparatéria para a lll CNIJIMA
Fonte: Arquivo da EMEF Prof® Anisio Teixeira (2009)

O projeto deve ter como objetivo a reflexdo sobre o desejo de transformar a
realidade, tendo em mente a resolugdo de uma situagcdo-problema local. A
participagdo de toda a comunidade escolar promove o reconhecimento de
responsabilidades coletivas e fornece subsidios para politicas publicas de educacao
ambiental, transformando a escola num espaco de debate politico e de construcao
de conhecimento coletivo, que respeite e valorize a opinido dos jovens.

A EMEF Professor Anisio Teixeira esta engajada em um movimento maior de
organizacao e participacdo. Penso que € essa constante reflexdo e acao que faz seu
trabalho em educacdo ambiental destacar-se na rede municipal de ensino, pois
estudantes, professores, funcionarios e toda a comunidade escolar estédo
permanentemente envolvidos na reflexdo conjunta sobre a melhoria da qualidade de

vida, na troca de ideias, assumindo e compartilhando responsabilidades e a¢des.

Apenas o0 desvelamento n&o resulta automaticamente numa agéo
diferenciada, € necesséria a praxis, em que a reflexdo subsidie uma pratica
criativa e essa pratica dé elementos para uma reflexdo e construgdo de uma
nova compreensdo de mundo. Mas esse ndo € um processo individual, mas
que o individuo vivencia na relagdo com o coletivo em um exercicio de
cidadania, na participagdo em movimentos coletivos conjuntos de
transformacéo da realidade socioambiental. (LAYRARGUES, 2004, p. 29)
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A educacdo ambiental pode contribuir para modificar as relacbes entre a
sociedade e a natureza, a fim de melhorar a qualidade de vida, propondo a
transformacao do sistema produtivo e do consumismo em uma sociedade baseada na
solidariedade, afetividade e cooperacdo, ou seja, visando a justa distribuicdo de seus
recursos entre todos. Parte de um principio de respeito pela diversidade natural e
cultural, que inclui a especificidade de classes, etnia e género, defendendo, também,
a descentralizacdo em todos os niveis e a distribuicdo social do poder, como o

acesso a informacao e ao conhecimento.

A educacao ambiental é definida como o processo que busca desenvolver
uma populacdo que seja consciente e preocupada com o meio ambiente e
com os problemas que lhe sdo associados e que tenha conhecimentos,
habilidades, atitudes, motivacdes e compromissos para trabalhar individual e
coletivamente na busca de solugBes para os problemas existentes e para a
prevencdo dos novos. (CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE O
MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 2001)

A legislagdo ambiental do Brasil € uma das mais completas do mundo, apesar
de nado ser cumprida de maneira adequada. As leis ambientais brasileiras sao
bastante recentes, datam dos anos 80, iniciou-se com a promulgacéo da Lei nimero
8.938/81 (BRASIL,1981). Nessa Lei 0 artigo segundo determina: “educacdo ambiental
a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade objetivando
capacita-la para participacéo ativa na defesa do meio ambiente.”

Posteriormente, com a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1997) as leis ambientais
tomaram grande impulso, quando foram promulgadas uma série de leis, decretos,
medidas provisorias, resolucbes e portarias. Este espaco de tempo, transcorrido
desde a Constituicéo, ndo foi suficiente para que todo este acervo fosse assimilado e
entendido pela sociedade como um todo. As leis ambientais, pela sua complexidade,
forcam entendimentos multidisciplinares, envolvendo a area juridica e a area técnica.

Convém destacar, deste periodo a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1997), que
em capitulo proprio e inédito incumbe ao poder publico “promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente;” (titulo VIl — Da Ordem Social , capitulo VI do Meio
Ambiente da Constituicéo Brasileira Art. 225, § 1°, VI da Constituigéo Federal).

De acordo com a Lei Federal numero 9795, de 27 de abril de 1999

(BRASIL,1999), que dispde sobre a educacdo ambiental, constata-se que educacao
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ambiental sdo os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial & sadia qualidade de vida e a sua sustentabilidade. A educacdo ambiental é
um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal. Nessa lei, constam os principios basicos e
os objetivos fundamentais da educagao ambiental. Conforme Anexo F.

Segundo o Cdédigo Estadual do Meio Ambiente do Estado do Rio Grande do
Sul, Lei Estadual nUmero11520/2000, titulo I, capitulo 1V, artigo 27, (RIO GRANDE
DO SUL, 2000) compete ao poder publico promover a educag¢do ambiental em todos
0s niveis de sua atuagcdo e a conscientizacdo da sociedade para a preservacao,
conservacao e recuperacdo do meio ambiente, considerando: | — a educacgéo
ambiental sob o ponto de vista interdisciplinar; Il — o fomento, junto a todos os
segmentos da sociedade, da conscientizagcdo ambiental; Ill — a necessidade das
instituicbes governamentais estaduais e municipais de realizarem ac¢des conjuntas
para o planejamento e execucédo de projetos de educacdo ambiental, respeitando as
peculiaridades locais e regionais; IV — 0 veto a divulgacao de propaganda danosa ao
meio ambiente e a saude publica; V — capacitacdo dos recursos humanos para a
operacionalizagcdo da educagdo ambiental, com vistas ao pleno exercicio da
cidadania. 81° a promogéo da conscientizagdo ambiental prevista neste artigo dar-
se-a através da educacéao formal, ndo-formal e informal.

Destaco que leis ambientais ndo bastam, se ndo acompanhadas de uma
educagcdo ambiental e uma ética. A correta compreensdo e o cumprimento das leis
ambientais no Brasil sdo caminhos que podem contribuir para o desenvolvimento
sustentavel do pais, principalmente aquelas que dizem respeito a educacéo
ambiental. A situacdo da (s) realidade(s), no atual contexto socioeconémico e
politico do nosso pais, exigem uma reflexdo cada vez menos linear, mais complexa
e transdisciplinar, e isto se produz na inter-relacdo dos saberes, das praticas
coletivas decorrentes das diferentes identidades, niveis de consciéncia e valores a
partir do dialogo e da participacdo de cada cidadéo.

Sobre a concepcado de educagdo ambiental realizada na escola destaco

alguns trechos dos depoimentos das professoras entrevistadas:
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“Educacio ambiental é educacio. E um trabalho coletivo [...]” (Entrevistada 1)

“Educacgéo ambiental & cuidar do meio ambiente onde se vive. Da cidade,
buscando melhorar as condi¢des de vida das pessoas”. (Entrevistada 2)

“Tem tudo a ver. Uma cidade suja, um pais sem preservacdo é de
responsabilidade do seu povo, de seus cidaddos. E se o cidaddo é capaz de
estragar, ele também é capaz de cuidar. E a gente pode transformar aos pouquinhos

isso e fazé-los perceber que todos nds somos responsaveis”. (Entrevistada 4)

“Educacdo ambiental é educacdo da vida. E educacgdo, acontece o tempo
todo. H4 uma coordenacéo nas atividades da escola, mas cabe a cada pessoa fazer
a sua parte. Todo mundo tem responsabilidade com a educacdo ambiental na
escola, na familia, na comunidade, em casa [...] Todo mundo tem responsabilidade
com a sua vida e a dos outros que estdo ao nosso redor [...] e até com aquelas que

virdo”. (Entrevistada 6)

O depoimento da entrevistada 6 estaria encaminhando o compromisso de um
pensar e suas implicagbes com a sustentabilidade? Desenvolvimento sustentavel é
mais que um conceito, € uma visdo nascente de uma nova postura diante da vida e
do ambiente.

Segundo o Relatério Brundtland (1987, p.4)

Desenvolvimento sustentavel é o tipo de desenvolvimento capaz de manter
0 progresso humano ndo apenas em alguns lugares e por alguns anos,
mas em todo o planeta e até um futuro longinquo. E aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geracdes futuras atenderem as suas proprias necessidades.

O desenvolvimento sustentavel representa uma profunda mudangca no nosso
modo de viver. A presenca transformadora de um novo paradigma, que leva,
consequentemente, a uma profunda mudanca nas propostas e praticas de
relacionamento e interdependéncia internacionais; na valorizacdo dos lugares, suas
particularidades e diversidades; na agao e regulacdo do Estado; na teoria e na

pratica econ6mica, produgdo e consumo; na estrutura das necessidades psiquicas,
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sociais econdmicas; nos valores sociais e culturais; na filosofia e na ética; nas
ciéncias; na cidadania; no estilo de vida; na ocupacao e gestao do territorio.

Assim, o desenvolvimento sustentavel objetiva a mudanca da insercao
humanos/sociedade/natureza e, por isso, necessariamente também das relacdes
entre 0s seres humanos. Toda politica de desenvolvimento sustentavel tem
necessidade de uma ética ambiental, de valorizacdo, sensibilidade/afetividade para
com a natureza e informacéo, desenvolvidas, principalmente, por meio da educagéo
ambiental, por isso ela é um instrumento fundamental desta politica. Somente
protegemos, cuidamos e valorizamos aquilo que conhecemos, aquilo a que damos
valor.

O desenvolvimento sustentavel, segundo a Agenda XXI (CONFERENCIA
DAS NACOES UNIDAS SOBRE O MEIO AMBIENTE, 2001), apresenta seis
aspectos prioritarios que devem ser entendidos como metas: a satisfacdo das
necessidades basicas da populacdo (educacdo, alimentacdo, saude e lazer); a
solidariedade para com as gerag0des futuras; participacdo da populacao envolvida; a
preservagao dos recursos naturais; a elaboracdo de um sistema social garantindo
emprego, seguranca social e respeito a outras culturas; efetivacdo dos programas
educativos. Na tentativa de chegar ao desenvolvimento sustentavel a educacéo
ambiental é a parte vital e indispensavel, pois é a maneira mais direta e funcional de
se atingirem essas metas.

Contudo, ndo posso deixar de apontar algumas criticas a ideia de
desenvolvimento sustentavel apresentada nos documentos oficiais. Muitas vezes o
desenvolvimento sustentavel é entendido como que dependesse exclusivamente de
uma gestao racional do meio ambiente e ndo de uma mudanga maior nos modos de
existéncia, na forma de organizacdo social e consequentemente das praticas
educativas.

A educacdo ambiental é, enquanto educacédo, desafiada a encontrar a
maneira adequada de propiciar as pessoas, tanto em nivel individual quanto coletivo,
situacdes viaveis de formagdo de uma consciéncia ecoldgica e social de caréater
universal, introduzindo-as a acao particular e comunitaria para a resolucdo dos
problemas do meio ambiente. Contudo, os processos tém sido desiguais e lentos.
Para Guimaraes (2004, p. 33) “é no processo pedagogico que se estara promovendo

a formacdo da cidadania, na expectativa do exercicio de um movimento coletivo
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conjunto, gerador de mobilizacdo (acdo em movimento) para a constru¢do de uma
nova sociedade ambientalmente sustentavel”.
Segundo Carvalho (2004, p.19)

Inspirada nestas ideias-for¢a que posicionam a educacdo imersa na vida,
na histéria e nas questdes urgentes de nosso tempo, a educac¢do ambiental
acrescenta uma especificidade: compreender as relacdes sociedade-
natureza e intervir sobre os problemas e conflitos ambientais. Neste
sentido, o projeto politico-pedagégico de uma educacdo ambiental Critica
seria 0 de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo
para a formacéo de um sujeito ecoldgico.

A educacdo como um todo, especialmente a educacdo ambiental, deve
empreender a reforma do pensamento, oportunizando a observacéo e o dialogo com
a complexidade do mundo, da vida e seus desafios. Para que isso ocorra é
necessario, além do entendimento do pensamento complexo, o entendimento de
transversalidade e de transdisciplinaridade.

Sobre os principios que embasam o trabalho de educacdo ambiental na

escola as professoras entrevistadas falaram:

“Tudo esta interligado, em redes. Todos 0s seres sdo importantes. Destaco 0s
valores: cuidado, respeito ao outro. A cidadania. Conduta nos espacos: Saber ouvir,

falar, se locomover [...] saber ouvir criticas. E o amor, o afeto”. (Entrevistada 1)

“Valores. Tem que ter valores: respeito, colaboragdo, cooperacdo. Esses

valores sdo importantes e por isso a gente trabalha o tempo todo”. (Entrevistada 2)

“O cuidado com o0s outros, com 0S seres Vvivos e nado vivos. Além disso,
mantenho uma relagcéo de afeto. Como relacao de pai e mée, sei que ndo sou mae,
mas tenho que dar o limite e dar afeto. Temos uma relagdo de afeto, verdade,

franqueza e respeito.” (Entrevistada 3)

“Valores como respeito a vida, ao outro, a solidariedade, o dialogo.”
(Entrevistada 4)

“Nossa [...] ndo sei se ha uma ordem, mas deve haver. Vou falar o que me

vem na cabeca [...] respeito, responsabilidade, cuidado. O trabalho deve ser
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desenvolvido com muito dialogo e participagéo de todos [...] para que todo mundo se
sinta responsavel [..] Valores! Toda educacdo envolve valores: respeito,
responsabilidade, solidariedade, respeito a vida como um todo [...] Todos sao
importantes e a participacao de todos é fundamental [...] todo mundo é responsavel
pelo cuidado com a vida. Da sua vida, do outro, das plantas [...] Eu trabalho isso todo

dia, o tempo todo, dando exemplo, vivenciando com os alunos”. (Entrevistada 6)

A educacdo ambiental est4 presente, com maior ou menor intensidade, em
todos os espacos da EMEF Professor Anisio Teixeira permanentemente na
elaboracdo e execucdo de suas atividades, sejam nos murais com exposi¢cdes de
trabalhos dos alunos (Figura 17), nos vasos com flores, no ‘papa-pilhas’ da
secretaria, nas brincadeiras e jogos pintados pelo chdo do patio. Tais como ilustram
as figuras 18, 19, 20, 21 e 22.

Figura 17 — Painel com trabalhos de alunos na EMEF Prof° Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figuras 18 e 19 — Entrada da Escola e patio com trilhas na EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figura 20 — Lixeiras de separacéo dos residuos sélidos da EMEF Prof° Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figuras 21 e 22 — Papa pilhas na Secretaria da EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

O patio escolar merece um especial destaque (Figuras 23, 24 e 25), pois de
acordo com o projeto de revitalizacdo dos patios escolares, proposto pelo Comité
Gestor de Educacdo Ambiental, € um espaco de multiplas possibilidades e
aprendizagens. Assim, deixa de ser visto como um lugar ocioso, transformando-se
em um lugar precioso para todos. E no convivio diario nesse espaco que valores so
despertados, principalmente o didlogo e o cuidado numa relacdo de pertencimento
ao ambiente e de respeito a si e com os outros. Um espaco que é de todos e no qual
séo partilhados momentos de descontracéo e aprendizagens.

Figura 23 — Alunas brincando no patio da EMEF Prof°® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figura 24 — Alunos jogando vblei na EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

Figura 25 — Alunos praticando atividades fisicas na EMEF Prof°® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

Um relato significativo foi o da coordenadora do Projeto de Educacgéo
Ambiental da escola sobre o envolvimento do guarda escolar. Esse funcionario
acompanha toda a mobilizacdo da comunidade em relagcdo ao cuidado com o
espaco escolar e nos eventos tais como o do mutirdo ecolégico. Certo dia, quando
viu cadeiras quebradas guardadas, teve a ideia de montar bancos para colocar pelo
patio. Apos entrar em contato com a direcdo e a coordenacdo do projeto,
conseguiram madeiras e tintas e o guarda, juntamente com alguns alunos, montou e

realizou a pintura (Figura 26).
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Figura 26 - Bancos do patio da EMEF Prof® Anisio Teixeira feitas com cadeiras
reaproveitadas
Fonte: A autora (2009)

O envolvimento espontaneo do funcionario é um exemplo de que um grupo de
pessoas organizado pode mobilizar outras pessoas a participarem dando mais forca
ao trabalho coletivo. A cada novo ano o grupo se fortalece, novas acdes séo
realizadas e a comunidade vai amadurecendo as suas ideias e as suas ac¢oes.

Pela logica de que a sociedade € o resultado da soma de seus individuos,
gue se dé a transformacao da sociedade. Essa € uma perspectiva simplista
e reduzida de perceber uma realidade que é complexa, que vai para além
da soma das partes como totalidade. Essa ndo contempla a perspectiva da
educacdo se realizar no movimento de transformacgéo do individuo inserido
num processo coletivo de transformacéo da realidade socioambiental como
uma totalidade dialética em sua complexidade. Ndo compreende que a
educacéo é relacao e se da no processo e nao, simplesmente, no sucesso
da mudanca comportamental de um individuo. (GUIMARAES, 2004, p. 27)

Confirma esse posicionamento a fala da coordenadora do projeto.

“A educacao ambiental esta interferindo no apaziguamento entre as criancas.
E muito melhor as criancas terem um ambiente verde, elas se acalmam. Alguns
alunos jA se organizam e fazem piquenique com o lanche no recreio, fazem
brincadeiras. Isso gera paz, ndo agital Sentam em bancos coloridos para
conversarem que antes néo tinha e que o guarda pintou.” (Coordenadora do Projeto
de Educacdo Ambiental)
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Em uma das visitas a EMEF Professor Anisio Teixeira, observei uma turma do
Ciclo | realizando uma atividade na horta (Figuras 27, 28, 29, 30 e 31). A atividade

foi coordenada pela professora e realizada em trés etapas:

1. O planejamento em sala de aula.

A turma fez as combinacdes sobre o uso de luvas e postura durante a
realizacdo da atividade. Posteriormente, os alunos formaram cinco grupos e cada
gual possuia um coordenador e uma tarefa a ser executada (limpar a area, tirando
as ervas daninhas; delimitar os canteiros afofando a terra com enxada; recolher os

residuos solidos, separando o material orgénico).
2. Execucao das tarefas na area destinada a horta.

O grupo deslocou-se em fila até a sala do GEA onde pegaram o material e,
posteriormente, foram ao patio. Tranquilamente os grupos realizaram as atividades
combinadas anteriormente sob a orientacdo da professora. Durante a execucao de
cada tarefa, as criancas dialogavam. A professora fazia questionamentos,
conversava com o grupo. Apés, aproximadamente noventa minutos o grupo concluiu
a tarefa com satisfacdo. Recolheram o material, lavaram as mé&os e retornaram para

a sala de aula. A professora registrou essas atividades em fotos.
3. Registro da atividade no caderno.

Sob o titulo de Relatério de capina na horta o registro foi elaborado
coletivamente pelo grupo juntamente com a professora. Durante esse processo,
foram destacados os aspectos da Lingua Portuguesa e da Mateméatica. Sempre
conversando, o0 grupo foi pensando sobre a atividade, sobre a natureza, sobre a
realizacdo da tarefa em si: o que fizeram, como fizeram o que sentiram. Enfim, foi
possivel observar um grupo de criangcas envolvidos numa atividade em grupo na

qual agéo e reflexdo estavam inseparaveis.
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Figura 27 — Alunos da Turma A31 da EMEF Prof° Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

Figuras 28 e 29 — Atividade na horta dos alunos da Turma A31 da EMEF Prof° Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figura 30 — Atividade na horta dos alunos da Turma A31 da EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figura 31 - Foto da turma A31 fazendo o relatorio na EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

Destaco que as questbes ambientais, assim como 0S Sseus problemas,
ultrapassam os limites de qualquer disciplina, e seria inadequado trata-los
isoladamente em funcdo de sua complexidade e da dinamica interacdo entre os
fatores naturais e artificiais (criados pelo ser humano). Dai a importancia de trata-las
como tema transversal. A linguagem disciplinar, decorrente de um pensamento
linear e fragmentado, ndo provoca uma interacao entre os conhecimentos .

Outro aspecto que merece destaque € a intervencdo permanente da
professora, valorizando um ou outro aspecto. Portanto, segundo Ruchscheinsky
(2004, p. 55),

as concepcgbes de mundo, os valores, a nocdo de bem-estar que o0s
individuos compartilham, e que os professores ensinam aos seus alunos,
sdo construidas na teia cotidiana das conexfes e das interagbes. Assim
sendo, sdo construgdes sociais e resultantes das relacdes de poder.

O Ministério da Educacdo e do Desporto aprovou, em 1996, 0s novos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs —, que incluem a educagdo ambiental
como um tema a ser inserido transversalmente em todas as areas do conhecimento.
Os PCNs destacam que:

[...] a principal funcé@o do trabalho com o tema meio ambiente é contribuir
para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem a atuarem



87

na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade local e global. Para isso, é
necessario que, mais do que informacdes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, formacdo de valores, com o ensino e a
aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse é um grande
desafio da educacgédo. (BRASIL, MEC, 1996)

Os temas transversais referem-se as questdes contemporaneas de relevante
interesse social e que atingem, por sua complexidade, varias areas do
conhecimento. Exigem a realizagdo de um planejamento coletivo e interdisciplinar e
a identificacdo dos eixos centrais do processo de ensino e de aprendizagem para,
em torno deles, elaborar propostas educacionais.

A proposta da transversalidade coloca um novo desafio para os professores,
dando espaco para a criatividade e a inovagao, possibilitando a busca de novas
estratégias para o fazer pedagogico. Nao somente pretendem tratar de forma
integrada os temas de relevancia social, como exige a participacdo ativa dos
professores e dos alunos. Reconhece como ponto de partida os conhecimentos
prévios dos alunos, dos seus interesses e motivagbes e o0 estagio de
desenvolvimento cognitivo-afetivo em que se encontram, a necessidade permanente
da contextualizacdo das situacdes educativas e a imprescindivel busca da relacéo
da teoria com a pratica.

Observando os registros do caderno de um aluno do Ciclo | (Figuras 32 e 33)
verifiqguei que as tematicas do cotidiano estdo sempre presentes. Esses temas sao

trabalhados de acordo com a fase de desenvolvimento dos alunos.
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Figura 32 - Caderno de aluno da turma A31 com o relatério do plantio de arvores na
EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

Figura 33 - Anotacéo no caderno de aluno da turma A31 sobre a Gripe A da EMEF Prof® Anisio
Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figura 34 - Cartaz no corredor da EMEF Prof® Anisio Teixeira sobre a Gripe A
Fonte: A autora (2009)

Estaria a transversalidade a exigir uma abordagem transdisciplinar?

Em novembro de 1994, no Convento de Arrabia — Portugal ocorreu o Primeiro
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, em que foi redigida uma carta,
assinada por Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu, contendo os
principios fundamentais da transdisciplinaridade e que dao conta da sintese do
paradigma transdisciplinar (Anexo 7). Os autores adotaram o presente Protocolo,
entendido como um conjunto de principios fundamentais da comunidade de espiritos
transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo signatario deste
Protocolo faz consigo mesmo, sem qualquer pressao juridica e institucional. Para
Morin (2003 b, p. 110), a constituicdo de um objeto e de um projeto, a0 mesmo
tempo interdisciplinar e transdisciplinar, € que permite criar um intercambio, uma

cooperacao e uma policompeténcia.

Em busca da formagdo de uma consciéncia ecologica e social, a educacéo
ambiental se prop0e superar 0 posicionamento antropocéntrico, promovendo a
responsabilidade das pessoas e seus grupos sociais por meio da consideragcdo da

repercussao de suas acoes e valorizando uma visdo integral dos aspectos relativos
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ao meio ambiente mediado pelo dialogo, reflexdo e ac&o individual e coletiva,

ressaltando a sua contribuicdo, também, na formagé&o da cidadania.

4.6 Educador: um mediador de relagdes socioeducativas

O pensamento fundamentado na transdisciplinaridade e no pensamento
complexo exige uma busca da compreensdo da tarefa social do educador,
proporcionando as pessoas esses conceitos de reciprocidade entre ser humano e
meio ambiente. Na pratica, significa viabilizar uma relagdo ndo de poder do ser

humano sobre a natureza, mas de inter-relacéo e de interdependéncia.

Em educacao ambiental é preciso que o educador trabalhe intensamente a
integracdo entre ser humano e meio ambiente e se conscientize de que o
ser humano é natureza e ndo apenas parte dela. Ao assimilar essa visdo
(holistica), a nocdo de dominacdo do ser humano sobre o ambiente perde
seu valor, ja que estando integrado em uma unidade (ser
humano/natureza) inexiste a dominagéo de alguma coisa sobre outra, pois
ja ndo ha mais separacdo. (GUIMARAES, 1995)

Os tempos mudaram e necessitamos de uma atuacgéo e, portanto, da formacéo
dos educadores, também adequada as necessidades atuais. Precisamos de praticas
docentes a servi¢o da continuidade do planeta, da humanizacdo, de uma nova ética
e ndo a servico do mercado que acaba transformando as relagdes sociais sob a
I6gica do consumo. Para justificar esse pensamento, busco em Paulo Freire (1998) a
inspiragdo quando diz que educar é construir, € reconhecer que a histéria é um
tempo de possibilidades e, por isso, pode ser mudada.

A ideia de mudanca de paradigma na visdo de mundo deve ser implementada
pelo professor, buscando a superacdo de determinados conceitos e preconceitos
decorrentes de uma visdo de mundo antropocéntrica e, muitas vezes, etnocéntrica.
Isso requer um processo de autoformacédo e formacao coletiva dos professores a
partir de uma visédo holistica e de enfoques transdisciplinares, o que talvez nos
sinalize para a fragilidade na formacéao filosofica e antropolégica dos professores.

A partir da transdisciplinaridade e da complexidade, o processo de formacao
docente é realizado a partir de trés eixos: levando em conta os diferentes niveis de
realidade, o terceiro incluido e a complexidade nas relagdes estabelecidas.

O ponto de vista transdisciplinar, segundo Nicolescu (2002), nos permite
considerar uma realidade multidimencional, estruturada por multiplos niveis

(conectados pela logica do terceiro incluido), ao invés do nivel unico, da realidade
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unidimencional do pensamento classico. O terceiro incluido (o estado T) & exercido
em um outro nivel de realidade, onde aquilo que percebemos desunido esta de fato
unido e, aquilo que parece contraditério € percebido como nao contraditorio. Conclui-
se portanto, que o mesmo nivel de realidade s6 pode produzir oposicdes
antagoOnicas, 0 que é inerentemente autodestrutivo se for completamente separado
de todos os outros niveis de realidade.

Para Nicolescu (2002), um terceiro tema situado no mesmo nivel de realidade
gue os opostos ndo pode efetuar a sua reconciliacdo. A agédo da logica do terceiro
incluido nos diferentes niveis de realidade em um processo interativo e indefinido
induz a uma estrutura aberta da unidade dos niveis de realidade. Estrutura essa que
tem consequéncias consideraveis para a teoria do conhecimento por implicar
impossibilidade de uma teoria completa e autoreferente.

A auto-formacédo do educador acontece na medida em que, consciente de seus
atos e da tessitura de seu ser com o seu fazer. Esse educador se transforma
enquanto se auto- transforma.

Pensar de forma complexa é ver o objeto de estudo, o mundo de forma
relacional. Segundo Morin (2003 a), complexo é algo que € tecido junto. Por isso é a
unido entre a unidade e a multiplicidade, ancorada em sete principios
complementares e interdependentes: Sistémico ou Organizacional, Hologramico,
Retroativo, Recursivo, Da Autonomia/ Dependéncia, Dialégico, Da Reintroducédo do
Conhecimento.

No ambito do pensamento complexo, segundo Edgar Morin (2003 a), o
conhecimento das informacdes ou dados deve ser contextualizado para que tenha
sentido. O global considera as relagbes entre o todo e as partes, sendo o conjunto
das diversas partes ligadas ao contexto, e comporta inter-retroacéo e organizagao. O
multidimensional evidencia as multiplas dimensdes das unidades complexas, como o
homem e a sociedade, sendo o primeiro simultaneamente biologico, psiquico, social,
afetivo e racional enquanto a sociedade se caracteriza pelas dimensdes histérica,
econOmica, socioldgica, religiosa. O complexo, considera a relacdo entre todos
esses principios, assegurando a interdependéncia entre eles.

Sendo assim, somos semelhantes e diferentes, universais e particulares,
dependentes e interdependentes. Vivemos num rico ambiente natural e cultural que
nao se constituem dualidades excludentes, mas sim, se tecem-se conjuntamente

com e pelas a¢gbes humanas.
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As guestdes ambientais ndo sdo de competéncia exclusiva de especialistas,
pelo contrario, manifestam-se nos conhecimentos diarios e influem na vida das
pessoas. Sugere-se a educacdo ambiental empregar uma metodologia nao
tradicional, adotando um processo marcado pelo diadlogo, escuta e descoberta. Para
Freire (1998), educar ndo € mera transferéncia de conhecimentos, mas sim
conscientizacéo e testemunho de vida, sendo nao tem sentido e eficacia.

O educador Paulo Freire (1998), na obra intitulada Pedagogia da Autonomia,
apresenta os principios basilares da pratica educativa que devem ser seguidos pelos
docentes: a rigorosidade metddica e a pesquisa; a ética e estética, a competéncia
profissional, o respeito pelos saberes do educando, a rejeicdo a qualquer forma de
discriminagéo, a reflexdo critica da pratica pedagdgica, a corporeificacdo, o saber
dialogar e escutar, o querer bem aos educandos, a ter alegria e esperanca, a ter
liberdade e autoridade, a ter curiosidade e ter a consciéncia do inacabado.

Sobre o papel do professor destaco alguns depoimentos.

O professor tem que ser exemplo, deve ser aquele que coordena, orienta mas
faz também. Esse professor tem que ser responsavel em motivar, seus alunos [...].
(Entrevistada 1)

“E bem amplo, porque tem que estar sempre atento, sempre orientando até a

maneira de se comportar, de caminhar pela escola...” (Entrevistada 2)

“E fazer com que o aluno tenha consciéncia daquilo que faz. Perceba a
repercussao de seus atos. E que ele é responsavel por isso. Tem que se ter
consciéncia. As vezes colocamos a culpa no geral, mas um pequeno ato meu tem

uma repercussao maior”. (Entrevistada 4)

“O professor tem que ter a sensibilidade de perceber os momentos do dia-a-dia
da sala de aula, as vivéncias na escola para fazer a reflexdo e propor a discusséao.
N&do é facil, nem sempre estamos bem, mas eu tento estar sempre atenta as
situacdes e ndo deixar escapar situagdes para conversar, mas conversar [...] ndo so
eu falar [...]. Tem professor que acha que falando vai meter na cabeca das criancas,
[...] ndo é assim. E preciso provocar a discussdo, a participacdo, mas isso da um

trabalho [...]. O professor tem que estar a fim de desacomodar, de muitas vezes abrir
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mao daquilo que havia planejado, mas eu acredito que assim eles aprendem mais, e
com o meu exemplo [...]. Esse professor tem que estar inteiro na aula, estar disposto

ao dialogo.” (Entrevistada 6)

A coordenadora do projeto de educacdo ambiental na escola relatou que desde
2005 séo realizados encontros de sensibilizacdo e formacao dos professores. Nem
todos estdo totalmente engajados no projeto, mas na fala dessas professoras
entrevistadas, pude perceber um comprometimento com o trabalho, a valorizagao da
participacdo e do didlogo durante as suas acdes pedagodgicas. Aléem disso, a
importancia do professor como um adulto de referéncia e exemplo de liderancga.

Para Carvalho (2004, p.21) se faz necessario “situar o educador como,
sobretudo, um mediador de relagbes socioeducativas, coordenador de agoes,
pesquisas e reflexdes — escolares e/ou comunitarias — que oportunizem novos
processos de aprendizagens sociais, individuais e institucionais”. Nesse sentido, 0os
educadores devem assumir o papel de animadores, promotores, organizadores,
assessores dos educandos, reforcando que esses podem e devem constituir-se no
mais importante recurso didatico a disposi¢cédo. O estimulo na busca de experiéncias
diversas, de inUmeras atividades de carater pratico e o trabalho em equipe, marcado
por discussdes que estimulem a participacdo, deve ser uma constante no
desenvolvimento do processo.

Na Semana da Feira do Livro na EMEF Professor Anisio Teixeira, observei
uma visita a biblioteca com os alunos de uma turma do Ciclo | e uma apresentacao
teatral da peca: Biblié (Figuras 36 e 37). As diferentes atividades proporcionadas aos
alunos nos diferentes espacos da escola permitiram uma riqgueza de experiéncias
singulares a cada aluno. Pude observar na forma como se deslocam pelos
corredores, na expressao de seus rostos a curiosidade e o prazer em aprender e em

fazer novas descobertas.
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Figura 36 — Apresentacéo teatral na EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

Figura 37 - Alunos assistindo a peca de teatro na EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Além disso, chamou-me a atencdo, durante a minha observacdo a
ambientag&o da escola. A tematica da feira foi Ler € uma viagem e os espagos foram
cuidadosamente decorados com objetos que lembram viagem, chamando atencé&o
de todos para a biblioteca (Figura 38). A professora responsavel pela biblioteca
estava trajada como uma turista, usava uma mochila e um chapéu e portava um
binéculo e uma cémera fotogréfica, incentivando os visitantes a explorarem os
espacos da biblioteca e os livros (Figura 39).

Os alunos ouviram a professora com atencao e retiraram os livros para lerem
em casa durante a semana. Quanto aos titulos, as criancas tiveram autonomia de
escolher. Vi que optaram por livros de poesia e pequenos textos narrativos. Dois

alunos escolheram livros informativos que tratavam de animais.

Figura 38 — Entrada da Biblioteca da EMEF Prof® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)
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Figura 39 — Feira do Livro — visita a Biblioteca da EMEF Prof°® Anisio Teixeira
Fonte: A autora (2009)

Outro momento de observacao que destaco foi o almogo no refeitorio. Cada
crianga serviu-se sozinha e sentou-se para alimentar-se. O espago bem amplo,
limpo e organizado. As funcionarias, com aventais brancos, luvas e toucas na
cabeca, recolocavam os alimentos nos carrinhos de buffet e cuidavam do interior da
cozinha. Chamou-me atencdo o clima tranquilo daquele ambiente. Ao final da
refeicdo cada crianca levava seu prato para um espaco determinado previamente,
limpando os restos em baldinhos. No entanto, pude perceber que havia pouco ou
guase nada de restos nos pratos dos alunos, comprovando o sucesso do trabalho
desenvolvido entre as professoras e a equipe de nutricdo chamado Resto Zero.

O projeto Resto Zero objetivou reduzir o desperdicio de alimentos, orientando
as criancas a servirem em seus pratos apenas o que iam comer e, permitindo que se
servissem varias vezes. Esse é um projeto permanente na escola e que envolve

todos os setores.

“O projeto Resto Zero ndo se limita ao espago do refeitorio, na sala de aula
continuamos conversando e refletindo sobre isso sempre. Afinal, desperdicio € um

grande problema.” (Entrevistada 3)
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“Algumas criangas no refeitorio jogam as cascas de frutas no chao e eles néo
estdo nem ai. Entdo chamamos a atencdo, tem que estar sempre falando para
colocarem no lixo certo. Espero que quando eles sairem daqui fagcam isso. Eu acho
gue é diferente porque aqui sao influenciados por outros, mas a maioria sabe o que
tem que ser feito. Por exemplo, quando eu vejo algum aluno com resto de comida eu
faco que as criangcas comam 0 que sobrou e explico que tem muitas criangcas que
nao tem o0 que comer e que aqui eles tém uma comida gostosa para comer.”
(Entrevistada 2)

Para Guimaraes (2004) praticas pedagogicas criticas exercitam o esfor¢co de
ruptura com essa armadilha paradigmatica, buscam propiciar a vivéncia do
movimento coletivo gerador de sinergia. Além disso, estimulam a percepcdo e a
fomentagcdo do ambiente educativo como movimento, viabilizando a adeséo da acgéo
pedagogica ao movimento da realidade social, potencializando o surgimento e
estimulando a formacgéao de liderangas que dinamizem o movimento coletivo conjunto
de resisténcia, trabalhando assim na perspectiva da constru¢gdo do conhecimento
contextualizado para além da mera transmissao. E, também, promove a percepcéo
de que o processo educativo ndo se restringe ao aprendizado individualizado dos
conteudos escolares, mas na relacdo de um com o outro, do um com o mundo,
afirmando que a educacao se da na relacéo.

Possibilita o processo pedagogico transitar das ciéncias naturais as
ciéncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber popular,
em busca da articulacdo dos diferentes saberes. Exercita a emo¢do como
forma de desconstrucdo de uma cultura individualista extremamente
calcada na razdo e a construcdo do sentimento de pertencimento ao
coletivo, ao conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela
natureza. Incentiva a coragem da renlncia ao que esta estabelecido, ao
gue nos da seguranca, e a ousadia para inovar. (GUIMARAES, 2004, p.
31-32)

Talvez aqui resida o grande desafio da educacao ambiental, auxiliar na tao
almejada busca do equilibrio ecologico, que promova o desenvolvimento sustentavel
da sociedade multicultural a partir de uma educacdo baseada na solidariedade e na
participacdo, almejando a conquista da cidadania planetaria do ser humano integral.

Sera isso possivel?



98

5 CONSIDERACOES FINAIS

“Talvez o desafio maior dos dias de hoje
néo esteja em encontrar respostas,

mas em aceitar conviver

com a tenséo da propria pergunta.”
(Nancy Mangabeira Unger)

No presente capitulo desse relatério de pesquisa apresento algumas
consideracdes que encerram esse momento da pesquisa, mas que de forma alguma
concluem os meus questionamentos. Ao contrario, percebo que justamente ao final
desse relatério mais uma dezena de interrogacdes emerge desse processo
investigativo.

Sou constituida de tessituras inacabadas nas quais se entrelacam
conhecimentos, sensibilidades, sentimentos, memorias e infinitos significados
gravados na inteireza de todo o meu ser. Tenho consciéncia do meu inacabamento.
Sei que todos somos inacabados e assim 0 permanecemos enquanto estivermos
vivos. E € a consciéncia deste inacabamento que impulsiona 0 meu desejo de
prosseguir estudando, pesquisando, interagindo, dialogando, refletindo e assumindo
0 inacabamento como ponto de partida para a busca constante de aprimoramento
pessoal e, consequentemente, profissional.

Para aproximar-me da resposta ao problema de pesquisa fui tecendo uma
rede com os resultados emergentes, minhas compreensdes e fragmentos de ideias
de vérios pensadores, evidenciando que existem inUmeras possibilidades na busca
de fundamentos para alicergar a investigagdo. Assim, repito a questao inicial: como
a educacado ambiental pode contribuir na formacao de um ser humano mais
integral e na construgédo da cidadania?

N&o cheguei a uma resposta fechada, mas realizei algumas consideracdes
que julgo contribuir para a compreenséo e ampliagdo do debate acerca da temética
em investigagao.

Sobre a concepcao do ser humano, foi possivel verificar que esse conceito
ainda esta em processo de construgdo pelos professores, pois ndo é uma nocéo
simples, devido a complexidade do ser bioldgico, social, cultural e espiritual que é.
Para isso faz-se necessario um exercicio de reflexdo permanente, pois essa Visao

sera decorrente da amplitude e profundidade da consciéncia de cada um de nos
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educadores. E justamente essa ideia de ser humano que vai nortear a educacio
enquanto processo de humanizacéo, possibilitando a compreensdo da sua tarefa
social de educador para entéo, definir qual o seu objetivo maior.

O ser humano se constitui numa ampla trama de rela¢des sociais, historicas
culturais e de subjetividades e, na medida em que a educacdo nos possibilite
compreender criticamente essas relagdes, estaremos entendendo a vida e
compreenderemos melhor a n6s mesmos. Nao é esse o0 principio e o fim da
educacéo?

Acredito que educar nao significa, apenas, transmitir informacdes, construir
conhecimentos e correlacionar fatos, € compreender o significado da vida como um
todo. Educar é a formacéo ética do humano, é a humanizacéo capaz de promover a
justica e a paz no viver e no conviver com 0S outros seres (Vivos e n&o Vvivos).

Enguanto o ser humano pensar que é muito mais poderoso, quanto mais ele
tem, domina a natureza e os outros homens, quanto mais pretender dominar a tudo
e a todos, maiores serdo nossas dificuldades atuais e futuras. Penso que se faz
necessario resgatar os lagos afetivos, restaurar a capacidade humana de admirar-se
com as coisas mais simples e acreditar que, se cada um assumir a responsabilidade,
gue € individual e coletiva, € possivel construir se uma nova histéria.

N6s educadores devemos perceber e entender os processos historicos de
desenvolvimento e formagdo humana, incluindo aqui os processos culturais, 0s
avangos tecnoldgicos e o progresso do conhecimento, compreendendo que esses
movimentos ndo sao lineares, mas e, também, um processo, como nos diz Arroyo
(2009, p. 241), “truncado de desumanizacdes”.

Quanto a cidadania, sabemos que essa ndo ocorre por doa¢cao ou concessao.
Na concepcdo dos professores entrevistados a cidadania se constr6i como um
processo permanente na pratica social em um determinado periodo historico, tendo
no ambito pedagogico um dos espacos para seu exercicio politico.

Foi possivel observar, durante a realizacdo da pesquisa na EMEF Professor
Anisio Teixeira, que alguns educadores ja estdo empenhados em desenvolver um
trabalho de formacdo mais humana e politica dos alunos, incluindo em suas praticas
pedagogicas a participacdo, a reflexdo critica e o dialogo. Esse exercicio tem um
objetivo muito maior que € a construgdo de uma sociedade sustentavel em que

todos possam ser verdadeiramente cidadéaos.
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A presenca de professores qualificados e em constante formacéo,
oportunizada pela escola e buscada com a intencionalidade de sua autoformacéao,
com um grupo que atua coletivamente. A atuacdo da coordenacdo, por uma
professora especializada, que possui uma visdo idealista, e a sua agcdo motivadora
do grupo, é determinante para a efetivacdo do Projeto de Educacdo Ambiental. As
atividades desenvolvidas na escola, bem sucedidas ou nédo, dao forga ao grupo para
continuar a realizar seu papel de verdadeiros educadores, por terem como leitura de
mundo a indissociabilidade do sujeito e objeto, razdo e emocgéo, natureza e cultura,
individual e social, corpo e alma.

O trabalho desenvolvido pela EMEF Professor Anisio Teixeira tem suas
limitagOes, esbarra, constantemente, nas dificuldades de recursos financeiros, mas
nos deixa um exemplo de persisténcia, servindo como estimulo a todos os
professores e nos dando-nos, acima de tudo, uma licdo de vida. Que possamos
aprender com esse grupo, que é possivel, sim, fazer um significativo trabalho de
educacéo ambiental e contribuir na formacéo cidada de toda a comunidade.

A educacdo ambiental possui um saber proprio e esse saber integra
complexamente diferentes areas do conhecimento, pois envolve uma gama de
questdes biologicas, sociais e humanas fundamentais que se entrelagam. A
educacdo ambiental, enquanto campo ambiental, surgiu a partir de um movimento
histérico e social. Sua acdo educativa se desenvolve no contexto da cidadania, pela
participacdo e acdo comunitaria.

Diante do sistema complexo da civilizagdo do século XXl emerge, a
necessidade da formacdo de um ser humano que esteja aberto as mudancas e que
seja capaz de atuar como agente transformador da sociedade e de seu tempo. Uma
caracteristica singular do ser humano é a capacidade criativa e é essa capacidade
gue o faz apto a realizar mudancas. Acredito que a educacao possa contribuir para
gue essas mudancas sejam alcancadas. Penso a educacdo ambiental ndo como
redentora, mas como um instrumento de luta, de resisténcia, de transformacdes,
capaz de propor novas relagdes na sociedade.

A educacdo ambiental na escola investigada é uma alternativa para a
formacao de um ser humano integral e para a construcdo da cidadania, desde que,
segundo as professoras entrevistadas seja, entendida como um processo educativo
em gue a transdisciplinaridade seja objetivada e a transversalidade de conceitos

efetivada, permitindo a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e atitudes, bem
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como a ampliagéo da consciéncia. A educagao ambiental esta inserida dentro de um
contexto natural, historico, cultural e social na qual cada sujeito, na sua inteireza,
participa, refletindo, significando e agindo, modificando a si mesmo e esse contexto
maior.

Acredito que a educacdo ambiental, baseada nos Quatro Pilares da
Educacao, a saber: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e
Aprender a Ser, desenvolvendo as diferentes areas do conhecimento: as Mdultiplas
Linguagens?, as Ciéncias da Natureza e Matematica®® e as Ciéncias Sociais e do
Humano®® e, promovendo a vivéncia de valores como respeito, alteridade,
cooperacao por meio do dialogo e da participacdo pode contribuir na construcéo de
uma cidadania apoiada numa ética de responsabilidade e solidariedade, conforme
possibilidades do exemplo vivenciado.

Assim, o Eu, sujeito inteiro local, e integrante de uma comunidade maior e
capaz de, a partir da ampliagcdo de sua consciéncia e de sua participacdo, ser um
cidaddo na sua péatria ou ir além, se sentir-se um cidaddo do mundo, nao local. E,
portanto, capaz de refletir sobre as diferentes realidades de modo critico e patrticipar
ativamente na melhoria da qualidade de sua vida e das pessoas, na construcédo de
uma sociedade sustentavel e mais solidaria. A figura a seguir foi construida para

sintetizar essas ideias.

SER DE INTEIREZA
EU CIDADAO DO MUNDO
NAO LOCAL

EU SUJEITO LOCAL

EU / COMUNIDADE
CIDADAO DA sua

Figura 40 — Gréfico da Educacdo Ambiental como processo educativo transdisciplinar
Fonte: A autora (2009)

2 Que compreende a Lingua Materna, as Linguas Estrangeiras, as Novas Tecnologias de
Informacao, as Artes Plasticas, a MUsica, o Teatro, a Danca, os Jogos e as Brincadeiras.

% Que compreende a Matemética, a Quimica, a Fisica e a Biologia.

* Que compreende a Historia, a Geografia, a Literatura, a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia e a
Antropologia.
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Urge que a educacdo ambiental desenvolva uma cultura cidadd com base
numa responsabilidade ética, pois a constituicdo do sujeito se faz também por meio
de sua prética. A ética proposta por Hans Jonas esta orientada para as acdes e
comportamentos coletivos que se fizeram e ao que se vai fazer, portanto, a
responsabilidade é o fundamento primeiro da estrutura ética.

O curso de mestrado e a realizacdo da pesquisa proporcionaram-me uma
profunda reflexdo acerca das minhas concepc¢des de ser humano, de educacéo e da
minha responsabilidade do meu papel como educadora, entre tantos outros papéis
por mim desempenhados.

Foram inimeras as situacdes de desacomodamentos, mas, nesse momento,
posso afirmar que foi desafiador e gratificante, porque renovei meus valores e
crencas. Portanto, isso me faz pensar na importancia do educador/pesquisador estar
em constante atividade reflexiva sobre o seu fazer, pois a atividade docente € muito

mais feliz quando reinventada a cada dia, como a vida.
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ANEXOS



ANEXO A

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

C.A. n° 001/2009 O Coordenador do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo, da
Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul, no uso das suas
atribuigles,

Apresenta a Vossa Senhoria MARIA ALICE SCHIDA CORREA,
aluna regularmente matriculada no Curso de Mestrado em Educagdo, que
necessita realizar trabalho de pesquisa nesta Institui¢do. O trabalho constitui
na coleta de dados através de: entrevistas, observacées e anélise
documental (documentos de planejamento, materiais didéticos e projetos
pedagégicos). Os sujeitos participantes serdo professores das séries iniciais
do ensino fundamental. A observagdo das préticas educativas sera realizada
em periodo a ser determinado por esta Instituicdo.

Esperando contar com seu apoio, despeco-me, enviando-lhe
cordiais saudagbes.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Marcos Villela Pereira

oordenador{do Programa
de/Pos-Graduacggo em Educacdo

Ilma Sra,
Rosele Bruno Souza
E. M. E. F. Anisio Teixeira

Campus Central

Fone: (51) 3320-3620 - Fax (51) 3320 - 3635
E-mail: educacao-pg@pucrs.br
WW, Ly C S

Av. Ipiranga, 6681 - P. 15 ~ sala 318 - CEP 90619 900
HERS Porto Alegre - RS - Brasil
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ANEXO B

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Memorando n° 030 de 09 de fevereiro de 2009.
Da: E.M.E.F. PROF. ANISIO TEIXEIRA
Para: SMED/EQUIPE DE ESTAGIOS

A Encaminhamos MARIA ALICE SCHIDA
CORREA para fazer um trabalho de pesquisa nesta escola no
turno da manha. Curso de Mestrado em Educacé&o. Instituicao :
Pontificia Universidade Catélica do RIO Grande do Sul/PUC.

VA \PaaAar Ay
Viviane Panerai Pereira
Vice-Diretora
Autorizacdo 22/07
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ANEXO C

PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

MEMORANDO N°: 197 de 11 de Fevereiro de 2.3009.
DE: GESTAO DE PESSOAS/ EQUIPE DE ESTAGIOS/SMED
PARA: EMEF Anisio Teixeira

Senhor (a) Diretor (a):

Autorizamos as estudantes, MARIA ALICE SCHIDA
CORREA, do curso de MESTRADO EM EDUCAGAO, da PUC,
para realizar. ENTREVISTAS, OBSERVAGOES e ANALISE
DOCUMENTAL nessa escola.

Atenciosamente,

~€)6~Q'L\ﬂ;a. Q’ i
a}. A. Mai jues

‘Coord. de EsidgiosiSmeD
Mair, 280,08, -4
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ANEXO D

QUESTOES DA ENTREVISTA

1. Qual é sua concepcédo de ser humano? Que ser humano vocé €? Que ser
humano deseja contribuir para formar?

2. Na sua opinido, o que é cidadania?
3. Qual é o papel da educacado nesse contexto?
4. Qual é a sua concepcao de meio ambiente?

5. Como vocé percebe as relagcdes entre o ser humano, sociedade e meio
ambiente?

6. Qual é sua visdo/concepcao de educacao ambiental?

7. Quais os principios que devem inspirar (sustentar, embasar) um projeto de
educacdo ambiental?

8. Que funcgdo vocé acredita que o professor deve desempenhar no aspecto da
educacdo ambiental para a construcao dos cidadaos?
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ANEXO E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada A EDUCACAO AMBIENTAL: UMA POSSIVEL
CONTRIBUICAO NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA, tem como objetivo identificar
junto aos profissionais de educacdo de séries iniciais do Ensino Fundamental, que
entendimento de Educacdo Ambiental possuem e como percebem as possiveis
contribuicdes para a formacao de um ser mais integral na conquista da cidadania. A
metodologia a ser utilizada sera a qualitativa numa abordagem de estudo de caso
anico em uma escola publica municipal de Porto Alegre. Para a coleta dos dados,
serdo utilizadas diferentes fontes: entrevistas semi- estruturadas, observacbes e
analise documental.

A pedagoga Maria Alice Schida Corréa, aluna do curso de mestrado em
Educacao do Programa de Pds-Graduacéo da Faculdade de Educacéao da PUCRS é
a responsavel por esta pesquisa e assegura que os docentes entrevistados néo
serdo identificados, bem como ndo serdo identificadas pessoas e instituicoes
eventualmente citadas nas entrevistas, mantendo-se o anonimato dos dados
colhidos.

Eu, ,
docente convidado, declaro que recebi informagdes de forma clara e detalhada a
respeito dos objetivos e da forma como participarei desta investigacdo, sem ser
coagido a responder eventuais questdes por mim consideradas de menor
importancia ou constrangedoras. Também estou informado de que, a qualquer
momento, posso esclarecer as duvidas que tiver em relagcdo a entrevista, assim
como usar da liberdade de deixar de participar do estudo, sem gue com isso traga
gualquer dificuldade para mim. A minha assinatura neste Termo de Consentimento
autoriza a pesquisadora a utilizar e a divulgar os dados obtidos, sempre preservando
a minha privacidade, bem como a de pessoas ou instituicdes eventualmente por mim
citadas. Declaro que recebi uma copia do presente Termo de Consentimento Livre e
Informado e que o mesmo foi suficientemente esclarecido pela pesquisadora.

Porto Alegre, de de 20009.

Mestranda Maria Alice Schida Corréa

Entrevistado(a)
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ANEXO F

Lei Federal numero 9795, de 27 de abril de 1999 que dispfe sobre a educacéao

ambiental

Principios da educacdo ambiental:

VI.

VII.

VIII.

o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

a concepcgao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, 0 socioeconémico e o

cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

o pluralismo de ideias e concepc¢des pedagodgicas, na perspectiva da

inter, multi e transdisciplinaridade;

a vinculacéo entre a ética, a educacéao, o trabalho e as praticas

sociais;
a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,

nacionais e globais;

0 reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade

individual e cultural.

Objetivos fundamentais da educacédo ambiental:

o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente, em suas mdltiplas e complexas relacdes, envolvendo
aspectos ecolbgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,

econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

a garantia da democratizacédo das informacdes ambientais;



VI.

VII.
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o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a

problematica ambiental e social;

0 incentivo a participacdo individual e coletiva permanente e
responsavel, na preservacdo e o0 equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor

inseparavel do exercicio da cidadania;

by

0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do pais, em
niveis micro e macrorregionais, com vistas a constru¢cdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,

responsabilidade e sustentabilidade;

o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a

tecnologia;

o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e

solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.
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ANEXO G

Principios fundamentais da Transdisciplinaridade

Artigo 1:

Qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma mera definicdo e de dissolvé-lo nas
estruturas formais, sejam elas quais forem, é incompativel com a viséo transdisciplinar.

Artigo 2:

O reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade, regidos por légicas
diferentes € inerente a atitude transdisciplinar. Qualquer tentativa de reduzir a
realidade a um unico nivel regido por uma Unica logica ndo se situa no campo da

transdisciplinaridade.
Artigo 3:

A transdisciplinaridade € complementar a aproximacao disciplinar: faz emergir da
confrontacéo das disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos uma
nova visdo da natureza e da realidade. A transdisciplinaridade ndo procura o dominio
sobre as varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as
atravessa e as ultrapassa.

Artigo 4:

O ponto de sustentagdo da transdisciplinaridade reside na unificagcdo semantica e
operativa das acepcOes através e além das disciplinas. Ela pressupbe uma
racionalidade aberta por um novo olhar, sobre a relatividade definicdo e das no¢des de
"definicdo" e "objetividade". O formalismo excessivo, a rigidez das definicdes e o
absolutismo da objetividade comportando a exclusdo do sujeito leva ao
empobrecimento.

Artigo 5:

A visdo transdisciplinar esté resolutamente aberta na medida em que ela ultrapassa o
dominio das ciéncias exatas por seu diadlogo e sua reconciliagdo ndo somente com as
ciéncias humanas mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia
espiritual.

Artigo 6:

Com a relagéo a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade
€ multidimensional. Levando em conta as concep¢cfes do tempo e da histéria, a
transdisciplinaridade néo exclui a existéncia de um horizonte trans-historico.

Artigo 7:

A transdisciplinaridade ndo constitui uma nova religido, uma nova filosofia, uma nova
metafisica ou uma ciéncia das ciéncias.

Artigo 8:
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A dignidade do ser humano é também de ordem césmica e planetaria. O surgimento
do ser humano sobre a Terra € uma das etapas da histéria do Universo. O
reconhecimento da Terra como patria € um dos imperativos da transdisciplinaridade.
Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade, mas, a titulo de habitante da Terra,
€ ao mesmo tempo um ser transnacional. O reconhecimento pelo direito internacional
de um pertencer duplo — a uma nacdo e a Terra — constitui uma das metas da
pesquisa transdisciplinar.

Artigo 9:

A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta com respeito aos mitos, as
religibes e aqueles que os respeitam em um espirito transdisciplinar.

Artigo 10:

N&o existe um lugar cultural privilegiado de onde se possam julgar as outras culturas.
O movimento transdisciplinar € em si transcultural.

Artigo 11:

Uma educacdo auténtica ndo pode privilegiar a abstragdo no conhecimento. Deve
ensinar a contextualizar, concretizar e globalizar. A educacéo transdisciplinar reavalia
0 papel da intuicdo, da imaginacdo, da sensibilidade e do corpo na transmissdo dos
conhecimentos.

Artigo 12:

A elaboracdo de uma economia transdisciplinar é fundada sobre o postulado de que a
economia deve estar a servico do ser humano e ndo o inverso. A ética transdisciplinar
recusa toda atitude que recusa o didlogo e a discusséo, seja qual for sua origem - de
ordem ideolégica, cientifica, religiosa, econémica, politica ou filosofica. O saber
compartilhado devera conduzir a uma compreensdo compartiihada baseada no
respeito absoluto das diferencas entre os seres, unidos pela vida comum sobre uma
Unica e mesma Terra.

Artigo 14:

Rigor, abertura e toleréncia sdo caracteristicas fundamentais da atitude e da visao
transdisciplinar. O rigor na argumentacdo, que leva em conta todos os dados, é a
barreira as possiveis distor¢cdes. A abertura comporta a aceitacdo do desconhecido, do
inesperado e do imprevisivel. A tolerancia € o reconhecimento do direito as idéias e
verdades contrarias as nossas.

Artigo final:

A presente Carta Transdisciplinar foi adotada pelos participantes do Primeiro
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, que visam apenas a autoridade de seu
trabalho e de sua atividade. Segundo os processos a serem definidos de acordo com
0s espiritos transdisciplinares de todos os paises, o Protocolo permanecera aberto a
assinatura de todo ser humano interessado em medidas progressistas de ordem
nacional, internacional para aplicacéo de seus artigos na vida.
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Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacéo (CIP)

C824e Corréa, Maria Alice Schida
Educacdo ambiental: uma possivel alternativa para a
construcdo da cidadania / Maria Alice Schida Corréa. — Porto
Alegre, 2010.
120 f.

Diss. (Mestrado) — Faculdade de Educagéo, PUCRS.
Orientadora: Profa. Dra. Leda Lisia Franciosi Portal.

1. Educacdo Ambiental. 2. Cidadania. 3. Ser Humano.
4. Ensino Fundamental. 5. Transdisciplinaridade. |. Portal, Leda

Lisia Franciosi. IlI. Titulo.

Bibliotecaria Responsavel: Dénira Remedi — CRB 10/1779



