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O tnico tipo de curiosidade que vale a pena ser praticada com um
pouco de obstinag¢do nao é aquela que busca se assimilar ao que convém
conhecer, mas a que permite desprender-se de si mesmo. De que valeria
a obstinacdio do saber se ela apenas garantisse a aquisicdo de
conhecimentos e ndo, de certa maneira e tanto quanto possivel, o
extravio daquele que conhece? H4 momentos na vida em que a questao
de saber se é possivel pensar de forma diferente da que se pensa e
perceber de forma diferente da que se vé € indispensavel para continuar
a ver ou a refletir. (...) Mas o que € a filosofia hoje — quero dizer, a
atividade filoséfica — sendo o trabalho critico do pensamento sobre si
mesmo? E se ela ndo consistir, ao invés de legitimar o que ja se sabe,
em tentar saber como e até onde seria possivel pensar de modo
diferente? (FOUCAULT, 2004, pp. 196-197)



RESUMO

Esta tese propde uma reflexdo a respeito da realizacdo docente como uma pratica
amparada em mecanismos de sujeicdo e gratificacdo reveladores de obediéncia. A obediéncia
aqui ndo € entendida como um controle genérico da conduta por parte de um mestre nem
como um ponto final pela auséncia de autonomia, mas sim como uma tecnologia de si. Em
nome de uma docéncia gratificada, alguns professores se satisfazem em sua missdo de ensinar
agregando o sofrimento e o sacrificio, tornando-os parte da sua realizacdo, evidenciando uma
atitude de reducdo de danos. Pretendo fazer ver, a partir de hermenéutica foucaultiana, o
entrelacamento de certos dados histéricos com o que estd acontecendo com os professores que
afirmam sentirem-se realizados em meio a adversidades. Nao se trata, portanto, de buscar
explicacOes para justificar suas histdrias, mas sim refletir sobre como se realizam na produgao
de suas atuais praticas docentes. Sustento a tese de que alguns professores se realizam ao
experimentarem um estado de gratificacdo no exercicio de uma pritica complexa e
vivenciando como estratégia de reducdo de danos. O estudo € feito a partir do recolhimento de
pistas, vestigios, situacdes, indicios e sintomas encontrados principalmente em falas e
depoimentos de professores que cursaram o segundo semestre, no ano de 2008, do Curso de

Matematica a Distancia da Universidade Federal de Pelotas.

Palavras chaves: Realizacdo docente. Sujei¢do. Gratificagao. Obediéncia.



ABSTRACT

This work aims at proposing some reflection regarding teaching fulfillment as a
practice supported by subjection and gratification mechanisms that reveal obedience. The
term obedience is not intended here as a generic control of conduct from a master nor as lack
of autonomy, but as a technology of the self. On behalf of a gratified teaching, some teachers
are fulfilled by their mission of teaching, bringing suffering and sacrifice into their practice
and making them part of their fulfillment. Based on a pragmatics, my intention is to make
visible the connection of certain historic data with what is happening with teachers who
declare to be fulfilled in the midst of adverse conditions. Therefore, my goal is not to seek
explanations to justify those teacher’s stories, but reflect upon how they get fulfilled in the
production of their current teaching practices. The more intense the dedication to the teaching
activity among adverse situations, the higher is the fulfilling sensation experienced by some
teachers — such is the view here defended. The research is carried out through the collection of
cues, signs, situations, traces and symptoms found mainly in the speech and testimonies of
teachers who attended the second semester of the Distance Mathematics Course at Federal

University of Pelotas, in 2008.

Key words: Teaching fulfillment. Subjection. Gratification. Obedience.
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APRESENTACAO

Atribui-se a atividade docente, no seu dia a dia, praticas consagradas culturalmente
que permanecem significativas e que aferem, portanto, um ethosl profissional, um modo de
ser professor. Penso com esta tese em perguntar pelo que € peculiar, trivial, mas também pelo

inesperado nas acdes singulares daqueles que exercem a profissao de professor.

Como professora, primeiramente no Ensino Bdsico e posteriormente no Ensino
Superior, nos cursos de Formacdo de Professores e nas diversas Licenciaturas, muitas vezes
ndo percebia em mim, como via nos meus colegas, uma identidade de professora com
caracteristicas similares a uma dedicag¢do beirando a uma vocacdo. Atitude que entendia ora
pertinente a profiss@o que eu entdo havia escolhido, ora como um despropdsito, uma vez que
nesse sentido havia ‘jeito de ser professora’, havia papel a desempenhar em conformidade

com uma pratica de dedicagdo.

A questdo que talvez possa recuperar, para fins de andlise, o entendimento do ethos
do profissional docente e ndo de uma identidade € a que podemos fazer na tentativa de
demarcar os provdveis percursos de como ele se tornou o que €. O que estamos sendo pode
ser apenas um dos infinitos modos de ser que nos anima. O sujeito € a atualizacdo de uma
certa figura, uma dentre as possiveis de um campo que aparece como o resultado de um
embate reflexivo entre o que poderia ter sido e o que foi, com as infinitas potencialidades de

vir a ser. (PEREIRA, 1996).

A inten¢do deste estudo vai em direcdo ao profissional a quem se confere um ethos
enquanto expressdao do seu fazer docente, que se manifeste em agdes e que o conduza a um
acordo consigo mesmo, resultando, deste modo, em risco permanente de desfazer-se. A
evidéncia de um ethos docente é algo distinto de uma ‘identidade’ docente, pois uma
identidade “€ a institucionalizagdo de uma forma, € a redu¢do do movimento de criacdo a

reproducao de modelos hegemonicos e estereotipados”. (PEREIRA, 1996, p.40), enquanto que

! [Do gr. éthos, 'costume', 'uso', 'caracteristica’.] S. m. 2 n. Modo de ser, temperamento ou disposicdo interior, de
natureza emocional ou moral; O espirito que anima uma coletividade, institui¢do, etc.; Sociol. Antrop. Aquilo que é
caracteristico e predominante nas atitudes e sentimentos dos individuos de um povo, grupo ou comunidade, e que
marca suas realizagdes ou manifestagdes culturais. Extraido do Diciondrio Eletronico Aurélio Século XXI.



0 ethos € um modo de ser, uma disposicao interior, de natureza emocional ou moral que
anima as atitudes e sentimentos dos individuos de uma comunidade, marcando suas

realizagdes ou manifestagdes culturais.

Aventurar-se a falar do professor e de sua realizacdo docente € deparar-se com 0s
caminhos da histéria de um homem extemporaneo, de um homem que parece fora de seu
tempo. Refiro-me aos tracos que marcam o estado da gratificagdo resultante de uma pratica
docente exercida em ambiente impregnado de situagdes de riscos. Parece inoportuno, um
despropésito até, se sentir realizado no contexto educacional contemporaneo, onde boa parte
dos professores vive regulada por um aparato de leis e normas numa das instituicdes mais
fundamentais da nossa época, mas que ndo garantem nem mesmo certa seguranca fisica, pois
as situacdes de violéncia também sdo crescentes dentro dos muros da escola. A escola
contemporanea € palco de profissionais que faltam ao trabalho, sentem-se deprimidos,
adoecem e cogitam desistir da profissdo. Eles se queixam da mesma condi¢@o de adversidade
(a mesma que serve para alguns se gratificarem) como impeditiva de exercer a profissdao

docente.

Tidos na maioria das vezes como pessoas dedicadas e idealistas, os profissionais da
educagdo atravessam os tempos como aqueles que, se ndo fundamentais na vida de todos, pelo
menos participantes da vida da maioria das pessoas, pois todos os individuos devem
freqlientar a escola, uma vez que cabe a ela formar o individuo moral e politicamente,
ensinando-o a conduzir a sua propria vida. Conforme Pereira (2008) a reivindicag¢do politica
de um direito como o de freqiientar as salas de aula passa a ser uma condi¢do compulsdria,
cabendo a escola formar o individuo intelectualmente, levando-o a aderir a um sistema de
verdades produzidas a partir do exercicio de uma certa forma de racionalidade, pois a “a
escola vai leva-lo a aderir a um sistema de governo que funciona com base em verdades
acerca do bem e do mal, do certo e do errado, [...] passardo a funcionar como um sistema de

verdades, ao qual os individuos devem se submeter”. (PEREIRA, 2008, p.2).

Mas hé alguns professores que, por sua vez, continuam a ser seduzidos por professar,
e realizam-se na medida em que cumprem com sua missdo de ensinar! A missdo, o
sacerddcio, como também a vocacao, sdo legados, “daquele que professa fé e fidelidade aos
principios da institui¢do e se doa sacerdotalmente aos alunos, com parca remuneracao aqui,

mas farta na eternidade” (KREUTZ, 1986, p.13). Nesta afirmacdo, Kreutz estd se referindo ao
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periodo quando foram abertas escolas elementares para que as camadas populares pudessem

fazer a leitura dos textos religiosos, em meados do século XVI.

H4 muito que o ensino € apresentado como uma vocag¢ao, como um apostolado, seja
por monges, pelos mestres-livres ou por aqueles que ‘tinham’ mais condi¢cdes de executar um
exercicio profissional baseado, antes de tudo, em qualidades morais, com caracteristicas
femininas que se adaptavam as da profissdo e permitiam um desempenho mais eficaz.
Todavia, ser professor das séries iniciais, ainda hoje, por exemplo, exige uma atitude
profissional que tem por funcdo, entre outras, a de cuidar de crian¢as como incumbéncia
semelhante a exigida de uma mée!” Inimeras questdes podem ser levantadas sobre os
encargos de uma educadora, contudo surpreende aceitar a vocagdo como uma tendéncia
natural ou mesmo como heranca feminil, uma vez que esta pode ser melhor compreendida

seja como tarefa de vida num campo definido no qual trabalhar, seja pela imposi¢do de uma

ordem social ou também pela prépria voz da consciéncia, de acordo com Weber (2004.a).

Embora os discursos e as expectativas recaiam sobre o professor como se este fosse o
salvador, ndo podemos esquecer que, como classe, os sinais de precarizacdo da profissao
docente sdo cada vez mais manifestos. Nao € dificil constatar, conforme Liidke e Boing
(2004) a perda de prestigio, de poder aquisitivo, de condi¢des econdmicas de se organizar e,
sobretudo, a perda de respeito no exercicio do magistério hoje. Raras vezes nido nos
lastimamos ao constatar o declinio da profissdao docente nos voltando, em dltima instancia, ao
fator econdmico, que se encontra na base do processo de decadéncia do magistério com o
concurso de outros fatores a ele agregados. Professores sdo parte de uma classe de

profissionais cercados de fragilidades e indicativos da precarizag¢do do trabalho docente. 3

Em diferentes trabalhos, Menga Liidke expde algumas percepcdes em relagdo as
questdes educacionais, dentre as quais o conjunto de leis, propostas e resolugdes sobre a

formagdo e a carreira dos professores, em paralelo com a realidade das institui¢des de

> PESTALOZZI, 2007. Cartas sobre a Educacio Infantil. Pestalozzi reitera que é a mae quem deve zelar pelo bem
mais importante da familia que € a crianga e que esta € a missdo de toda a educadora que tem a abnegagdo pessoal
como algo a marcar a sua vida. Disponivel em

http://www.antorcha.net/biblioteca_virtual/pedagogia/pestalozzi/presentacion.html. Acesso em 15.mai.2007.

3 - « . . .

LUDKE e BOING, 2004. Fragilidades da “profissdo” docente: entrada e saida da profissdo sem o controle dos seus
proprios pares; a falta de um cédigo de ética proprio; a falta de organizag¢des profissionais fortes, inclusive sindicatos,
deixa os nossos professores em situacdo ainda mais fragil.
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formagdo destes professores (Liidke 1993; Liidke 1996 e Liidke 1999). A pesquisadora
preocup-se em analisar o processo pelo qual “o professor desenvolve a sua dimensdo
profissional ou ocupacional, desde a sua trajetéria escolar [...] até sua iniciagdo e
desenvolvimento no trabalho dentro da escola”. (LUDKE, 1996, p.6). As constatacdes
apresentaram variacOes a respeito da dimensdo profissional do magistério, mas a autora
trabalhou em suas andlises levando em conta que a socializagdo profissional consiste em
construir uma identidade social e profissional por meio do jogo existente nas transagoes
biograficas e relacionais. No entanto, embora a identidade profissional stabeleca relacdes
estreitas com a identidade social, ndo se confunde com ela, podendo ser somente um fruto da

superacgdo de forcas individuais e coletivas.

Contudo, quando atentamos para a nossa realidade nacional, fica evidente que,
“apesar de muitas caracteristicas e peculiaridades especificas de cada pais, a profissao de
professor apresenta aspectos comuns que atravessam fronteiras culturais” ( LUDKE, 1993,

p.64).

Autores como Cabrera e Jaen (1991), Hypdlito (1997) e Réses (2008) procuram,
respectivamente, abordar questdes acerca de quem sdo e o que fazem os docentes a respeito
da constitui¢ao histérica do trabalho docente e da identidade social da profissdo docente, indo
na dire¢do de resultados cientificos cuidadosos somando aspectos ao conceito de identidade
profissional do professor. Réses (2008) desenvolveu um estudo junto aos professores da
Educagdo Bésica do Rio de Janeiro, demonstrando que a identidade social do professor
tomado pela idéia de trabalho por vocacg@o caracterizou-se como um fator impeditivo da
formacdo associativa ou sindical da categoria. Assim como a identidade social assumida pelo
profissional docente ao longo dos anos como portador de uma missdo para atender a um
chamamento ou por possuir vocacdo ou dom ‘natural’ para o exercicio do magistério, este
docente mantinha uma forte relacio com o contexto sociopolitico da sociedade no fim do
século XIX e inicio do século XX. Da mesma forma, esta mesma identidade foi
impulsionadora do conformismo e da auséncia da necessidade de formagdao de uma associagao

sindical que representasse os professores enquanto categoria docente.

Faz-se necessdria uma investigacdo minuciosa de aspectos que favorecam evidéncias
do acontecimento da ‘realiza¢do docente’, principalmente no Ensino Fundamental e Médio. E

um desafio, uma dinamica instigante fazer dizer o que pode ser visivel, o que o olho vé, pode
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ver, pode querer ver! Quero ver como o professor exerce a profissao desse modo e ndo de
outro, como pensa o que pensa, diz o que diz. Interessa-me olhar a realizacdo daquele
professor que exerce suas atividades de docéncia em meio a situagdes adversas e por isso se

gratifica.

A escrita pode fazer ver. Escrevemos, as vezes, para apresentar o que ja € visivel
para n6és mesmos. Embora a relacdo entre o que vemos e o que sabemos nio seja algo
acabado, podemos ainda pensar isso de outra forma. Por exemplo, quando enxergamos o que
origina nosso lugar no ambiente que nos cerca, nés o explicamos com palavras. Mesmo nao
substituindo o que nos cerca de fato, as palavras se aproximam da realidade a ser evidenciada.
A evidéncia parece ndo ter importancia diante do que se vive: ndo cabe na palavra, na ordem
convencional que costumamos usar para comunicarmos a dimensao do vivido; ndo cabe nas
palavras “o modo como as violetas preparam o dia para morrer,”™ por exemplo. Mas temos,
nas linhas seguintes, ‘palavras’ para dizer da minha inquietacdo diante da prética da profissao

docente.

Ela, a inquietacdo, se justifica na medida em que ‘leio’” expressdes que tm por
funcdo conjurar estados de ‘gratificacdo’, obediéncia, sacerddcio, missdo, vocacdo, aptidao,
alivio, sacrificio, alegria e sofrimento, ou seja, maneiras que podem delinear altruismos

incomensuraveis de doacao e/ou rentincia no fazer do profissional docente.

Aquele que experimenta o sentimento de gratificagdo encontra nas atitudes sociais
benevolentes de ajudar os outros (os alunos, boa parte das vezes) um modo de superar uma
necessidade prépria de uma subjetividade que responde ao que o circunstancia. Ao manifestar
a gratificacdo, parece atender aquilo que o constitui professor, ou seja, uma atitude de auxiliar

e atender primeiramente o outro.

* BARROS, 1997. Este é um verso do poema chamado Didética da Invengao.

5 . . . ~ . . o N L.

Refiro-me a uma leitura que pode proferir ou ndo palavras, mas que diz respeito especificamente as praticas docentes
exercidas de diferentes modos: com dificuldades, satisfagdo em ser professor, sacrificios, alegrias e sofrimento por
parte dos professores.
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Essas atitudes tratam de modos que podem assinalar uma pratica de ‘reducdo de
danos’® admissivel no dia a dia do trabalho docente, principalmente no Ensino Fundamental e
Médio, uma vez que é nestes espacos que encontramos situacdes de profissionais descontentes
com sua profissd@o e profissionais gratificados. O conceito de reducdo de danos como um
indicativo para o entendimento da tensdo que se firma no exercicio do magistério por
professores que diante de adversidades sentem-se gratificados serd melhor desenvolvido no
capitulo 5 (cinco) deste estudo. Por adversidades entenda-se, primeiramente, algo que encerra
a idéia de infortinio e desgraca, por um lado, e de algo virado ao contrdrio, ao revés, pelo
outro. Em outras palavras, diz respeito a um tipo de impacto ou ressonancia afetivo-moral nas
pessoas que sdo afetadas por essa situacdo. Adversidade também designa algo que é ao
contrério, que estd invertido. “O que faz supor que ha um modo, uma maneira, uma forma que

seria a adequada, a normal, a esperada, que foi alterada, invertida”. (CELMAN, 1999, p. 241).

N3ao interessa apenas, para esta tese, o porqué de determinados fatos/acontecimentos
que denunciam a existéncia de professores gratificados, mas sim perceber como tais situacdes
vém se mostrando desta forma e nao de outra; como se deslocam e se rearticulam ao longo
dos tempos, estas praticas docentes vocacionadas, sofridas, mas gratificadas. Inquieta
tamanha ambigiiidade no exercicio profissional do docente que permanece exercendo sua
profissdo num contexto cada vez mais atormentado, dificil e de remuneracdes degradantes.
Concomitante a esse fato, continuam a exercer a docéncia conectada a evidéncias de
dedicagdo, resignagdo e missdo como conseqiiéncia do trabalho de alguns professores que

parecem encontrar assim o seu destino.

Sdo freqiientes as noticias sobre a desisténcia de muitos jovens em escolher a
profissdo de professor. Segundo reportagem’, - sobre o fato de que o pais forma cada vez
menos professores observa-se que as maiores quedas ocorrem nas dreas de letras, geografia,
quimica e filosofia. Foram 3,3 mil formandos a menos no periodo entre 2005 e 2007, uma
reducdo verificada pelo segundo ano consecutivo na drea, dado que s6 faz agravar uma

situacdo que ji é preocupante, uma vez que estudos do MEC apontam que hé trezentas mil

® MESQUITA, 2001. E complexo e ndo muito nitido o conceito de redugdo de danos. As estratégias de reducdo de

danos devem ser vistas no contexto de uma politica publica, demonstradamente capaz de reduzir a vulnerabilidade
individual e coletiva, principalmente em relagdo ao uso de drogas.

7 TAKAHASHI e PINHO , 2009. Folha de Sdo Paulo, “Pais forma cada vez menos professores.” Disponivel em
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0302200921.htm. Acesso em 03 . fev.2009.
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pessoas dando aulas no pais em dreas diferentes das quais se formaram. A mesma reportagem
da Folha de Sao Paulo afirma ainda que pesquisadores da drea de educagdo divulgam que o
desinteresse em ser professor ocorre, principalmente, em razao dos baixos saldrios pagos no
magistério e a pouca valorizacio® social da carreira, muito embora esta valorizacdo seja um
direito adquirido a partir da Constituicdo Federal de 1988. No Rio Grande do Sul, por
exemplo, uma pesquisa do Sindicato dos Professores das Escolas Particulares (Sinpro)
revelou que, de 440 entrevistados, 83,2% ja tiveram a autoridade questionada por alunos e
12,8% relataram ter sido vitimas de agressdes fisicas; traumas as vezes definitivos nos
educadores, muitos dos quais vitimas de agressoes graves, fisicas e verbais — como aconteceu
com a professora, que sofreu um traumatismo craniano depois de ser empurrada por uma
aluna, em Porto Alegre, em marco deste ano (2009)10. Esse € também fator de desisténcia na
carreira de professor. Entretanto, alguns docentes, ao assumirem a profissdo por vocagdo e
sacerddcio, a exerceriam com zelo mesmo sendo mal remunerados financeiramente e tendo
que enfrentar problemas de indisciplina e agressdes. Nao hd dividas quanto a isso, uma vez

que, por vontade propria, fazem um trabalho eficiente e de qualidade elevada.

Ser professor, nos dias de hoje, configura-se como grande desafio de resisténcia e
coragem, diferente de uma visdo tradicional da profissdo segura e vantajosa de outrora. Moura
(1997) apresenta um quadro a respeito das condi¢des objetivas de trabalho dos professores,
dos aspectos do ambiente fisico e social e, principalmente, da situacdo salarial das jornadas de

trabalho enfrentadas pelo profissional docente. Assinala que

as contingéncias de trabalho enfrentadas no seu cotidiano conduzem o professor a
uma situagdo de total desqualificacdo, na medida em que ndo lhe permitem dedicar-
se as atividades de aprimoramento e aperfeigoamento profissional, por total e
absoluta falta de recursos econdmicos e, também, por indisponibilidade de tempo.

(MOURA, 1997, p. 30).

A autora acima se utiliza do conceito de burn-out para a andlise da pratica docente,
uma vez que este relaciona as condi¢cdes de trabalho com possiveis manifestagdes sobre a

saude fisica e mental, particularmente em relacdo as doencas, esgotamentos, depressdes e

® Conforme a Constituigio Federal de 1988, artigo 206, pardgrafo V: valorizagio dos profissionais da educagio

escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas.

' BUBLITZ, 2009. Segundo a jornalista o avango da indisciplina e do desrespeito em sala de aula nfo resulta apenas
em dores de cabeca, traumas e contusdes em professores e alunos. Também se reflete no desempenho escolar sofrivel
dos estudantes brasileiros.
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stress do profissional em questdo. A exemplo, temos um levantamento nacional'' com 3.265
pessoas feito pelo Centro de Estudos da Voz, pelo Sinpro de Sdo Paulo (sindicato dos
professores da rede particular) e pela Universidade de Utah (EUA) que revelam que o
professor falta ao trabalho 5 dias no ano por problemas de voz (ndo computando aqui neste
estudo as outras faltas), geralmente em funcao das turmas com muitos alunos e estes fazerem
muito barulho. Profissionais de outras dreas faltam ao trabalho por problemas de voz, mas a
média ndo chega a um dia por ano. Outro estudo que visa levantar informacdes a cerca do
professor-trabalhador nas suas relacdes de trabalho e condicdes de vida na familia e na
sociedade, realizado com 56 professores e professorals12 das 8" séries de Escolas Publicas do
Ensino Fundamental investigando a percep¢do destes sobre suas condi¢des de trabalho,
revelou que 78% dos entrevistados sentem, como decorréncia do trabalho docente, fadiga
muscular e nervosa. Justificam o cansaco devido a “prolongada jornada de trabalho,
desvalorizacdo da profissdo, ndo-reconhecimento pelo esfor¢co despendido, falta de recursos
materiais e diddticos, responsabilidade, baixo nivel dos alunos” (PUCCI, OLIVEIRA,
SGUISSARDI, 1991, p.99).

Tais condicdes de trabalho sao, freqiientemente, imprdprias e adversas: salas repletas
deles, indisciplina, baixos indices de aprendizagem, diminui¢do crescente de apoio financeiro
ocasionando falta de material diditico de toda ordem e, conseqiientemente, espacos
degradados. Tudo isto, somado ao desinteresse (compreensivel) das familias e aos professores
mal pagos, caracteriza o panorama da educagdo brasileira, que € de extrema complexidade.
Relatérios como o TALIS (Teaching and Learning International Survey) deixam claro que os
professores brasileiros estdo entre os que mais ‘gastam’ tempo de aula para colocar ordem na
classe, em média 17%, o que corresponde a 35 dias ao ano, enquanto outros paises, como a

Bulgéria, gastam apenas 5%."

""" O estudo revela ainda que garganta seca, rouquidao e cansaco vocal foram os problemas mais citados por 3.265

pessoas ouvidas. Os dados consideram a rede publica e a privada. Disponivel em: Folha de S3o Paulo,
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff2408200918.htm Acesso em 24.ag0.2009.

12 PUCCI OLIVEIRA, SGUISSARDI, 1991. Estudo realizado na cidade de Sdo Carlos em 1989 a partir da andlise de
dois questiondrios, contendo aproximadamente 70 questdes e numerosas subquestdes, aplicados a 16 professores de 8 *
séries de uma escola publica de Ensino Fundamental no ano de 1987 e a outros 40 professores das mesmas séries em
1989; todos os docentes pesquisados t€ém formagdo em nivel superior, 79% sdo efetivos ou estaveis, 55% tém idade
entre 30 a 40 anos, 73% dos entrevistados do ano de 1989 tém de 11 a 30 anos de servico, 28 desses professores
lecionam em diferentes escolas e um fato curioso é que 86% dos entrevistados sdo mulheres.

13 BUBLITZ, Juliana. Matéria escrita no caderno intitulado O X da Questo, cujo titulo ‘Raio-X do problema da falta
de disciplina nas escolas brasileiras - Descontrole de alguns alunos tem efeitos negativos para professores e
estudantes’. Disponivel em http://www.clicrbs.com.br/especial/rs/oxdaeducacao/19.0.2604409. Acesso em 09.Nov. 2009.
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No Brasil o percentual do gasto publico aplicado efetivamente na educacdo basica €
muito baixo quando comparado a outros parimetros internacionais. E aviltante o regime
salarial a que se submetem os professores que trabalham no ensino fundamental,
principalmente se a comparacdo for feita com um pais como o Japdo. Recentemente'*
tivemos, por parte dos 6rgdos brasileiros competentes, muitas controvérsias em pagar o piso
de US$ 400 mensais aos professores de ensino fundamental (por 40 horas semanais), quando
o Japao paga US$ 2.000. Dados de andlise do Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacio do Magistério — FUNDEB - registram, segundo
Fernandes (2009), que cerca de 1,2 milhdes de professores, o que representa quase 2% da
populacdo economicamente ativa do Brasil, trabalham no Ensino Fundamental, e cuja maioria
recebe saldrio baixo'>. Na tentativa de solucionar essas questdes relacionadas aos baixos
salarios, o Senado Federal aprovou a Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008, na qual os
professores da educac@o bdsica publica dos estados, municipios, do Distrito Federal e da
Unido serdo beneficiados com a entrada em vigor do piso nacional do magistério de R$
950,00. E a primeira categoria a ter um piso salarial nacional definido na Constituicdo.
Embora o valor total do piso ndo necessite ser pago imediatamente, o valor integral deve ser
pago em 2010, a partir de reajustes anuais. Em 2010 o professor terd, integralizados, os R$

950,00 para uma jornada de 40 horas semanais. '®

Os discursos da gratificagdo do qual alguns professores fazem uso recorrente marcam
as histérias de devotamento e compromisso que parecem minimizar também as dificeis
condic¢des de trabalho com baixissimos saldrios. Esses discursos, por vezes, podem sugerir a
variante secularizada das abordagens cristds do amor madrtir, daquele que tem o sacrificio

como uma virtude, ou seja, um trabalho de ascese.

As consideracdes que faco a respeito deste estado de gratificagdo no decorrer deste

estudo ndo invalidam, de forma alguma, todas as outras maneiras através das quais os sujeitos,

'* NISKIER, 2008. Dados publicados na reportagem cujo titulo: Educacdo em crise. Folha de Sao Paulo, 12/12/2008.
Disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1212200809.htm Acesso em ago.2009.

'S Para maiores detalhes a respeito dos salrios dos professores da educacio brasileira ver DEMO, 2008.

' BRASIL, Portal do Ministério da Educacio - MEC. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_wrapper&view=wrapper&Itemid=378.
Acesso em 08.dez.2009.
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professores ou ndo, vivenciam a satisfacdo profissional em suas profissdoes. Porém, ndo
escolhi para esta tese pensar a respeito de todas ou de qualquer das intimeras formas de
gratificacdes que existem. Nao pretendo, com este estudo, fazer consideracdes a respeito das
gratificacOes especiais, das gratificacdes salariais, das gratificacdes natalinas, das
gratificacOes de cargos de confianca, das gratificacdes retroativas, das mensais, das
semestrais, das gratificagdes de apoio ao letramento ou mesmo das gratificacdes por regéncia
de classe. Também ndo tenho a intencdo de ponderar sobre outra forma de gratificacdo que
corresponda a estados de contentamento em funcdo de o trabalho docente ser desenvolvido
em condic¢oes ideais, condi¢cdes que seguem certa expectativa de sucesso € que ndao obedecem
as situacdes adversas consideradas neste ensaio. Sentir-se gratificado ndo inviabiliza outras
formas de gratificacdo, uma vez que estas podem se sobrepor e/ou se interpenetrar, fazendo

parte da existéncia de um mesmo individuo.

Considero, para fins de andlise desta tese, um sentimento de gratificacdo que nao diz
respeito a todos os professores, mas somente a uma parcela dos que assim expressam sua
realizagdo profissional. Nao pretendo fazer alusdo a gratificagio como um modo de gratidao
por algo material recebido em troca, nem tdo pouco a um sentimento de reconhecimento
positivo e maravilhoso por um feito qualquer. Reafirmo que o estranhamento e a curiosidade
encaminham na direcdo de olhar, de fazer ver a gratificacio acontecendo em precdrias
condi¢des de trabalho que envolvem, entre outras coisas, sacrificio e resigna¢do. Escolho
pesquisar e estudar uma das tantas formas de gratificacdo diretamente relacionada ao
exercicio profissional docente em situacdoes complexas e tensas, adversas portanto, onde o
esperado seria um compreensivel questionamento, uma oposi¢ao e/ou abdicacdo em exercer a
profissdo. Contudo, esse é o ambiente que tende a amparar certo dnimo'’ por parte dos que se
gratificam. Sobretudo ndo é possivel ignorar o fato de um animo diferenciado de
contentamento, de felicidade, de gratificagdo por parte de alguns como um efeito que resulta
do encontro com o ambiente adverso cadtico e violento. Sendo assim, como permanecer com
a intencdo, com a vontade, a coragem de ensinar num ambiente educacional que se apresenta
deste modo? Como e por que se naturalizam ambientes escolares assim instituidos,
aceitando-se e, ainda, apostando-se no sucesso da aprendizagem, como muitos profissionais

vém fazendo?

17 A A . ~ e . ~ . .
Animo tomado como sindnimo de coragem, intengdo, valor. Diciondrio Online de Portugués — Disponivel em

http://www.dicio.com.br/sopro/. Acesso em 22. Out. 2009.
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As alternativas de responder sdo indmeras, se assim desejarmos, as perguntas acima.
Entretanto, ndo se trata de encontrar respostas sobre o posicionamento de cada um destes
professores, mas sim de analisar o que estd sendo colocado em cena, de modo
meticulosamente repetido, marcando os estados de gratificagio com a manifestacdo da

heterogeneidade do que se imaginava em conformidade.

Deste modo, o foco em discussdo se dirige a situacdes em que alguns professores, em
meio a circunstancias adversas e recompensados com baixissimos saldrios se realizam,
exercendo sua docéncia na tensdao decorrente do ser professor com sacrificio, mas gratificado!
Por circunstancias adversas estou tomando o conceito que encerra a idéia de inforttinio e de

desgraca, por um lado, e de algo virado ao contrdrio, ao revés, pelo outro.

O esperado de um ambiente escolar nao pode ser um cotidiano de situagdes de
agressao aos colegas e aos professores, como acontece em certas escolas brasileiras. Estudos
como os da Associacdo dos Supervisores de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul
apontam o desrespeito por parte dos alunos como a segunda principal razdo para ndo se seguir
a carreira de professor . Pesquisa do Sinpro revelou que 83,2% dos professores haviam
sofrido desrespeito da autoridade e 12,8%, agressoes fisicas, e, completando o dificil quadro,

temos 40% das licengas de satide por problemas psicolc’)gicos.18

Desta forma, suspeito que este estado de gratificagcdo experimentado por alguns
professores em meio a tantos infortinios se justifique como medida de redu¢do de danos para
uma pratica complexa de adversidades, onde estes docentes estdo sujeitos a enfrentar
dificuldades de toda ordem, na tentativa de minimizacao das dificeis situacdes, de frustracdes

salariais, sofrimentos e sacrificios vividas no cotidiano escolar.

Conforme Girard (1990), o sacrificio tem a fun¢@o de proteger a comunidade de sua
propria violéncia a partir do mecanismo que passa a operar para substituir o ato de violéncia.
O ritual do sacrificio ndo deixa de ser uma violéncia que substitui a violéncia em si, a qual
potencialmente todos poderiam praticar uns contra os outros, mas, enquanto um/uns sofrem,
abrandam-se animos, € numa dimensdo de transcendéncia, a paz e a ordem social se

instauram.

18 BUBLITZ, Juliana. Disponivel em http://www.clicrbs.com.br/especial/rs/oxdaeducacao/19,0,2604409
Acesso em 09.nov. 2009.
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Sob outro angulo, por exemplo, o da perspectiva da reducdo de danos, poderiamos
dizer que o sacrificio e o sofrimento ampararam a pratica reveladora de devogao por parte de
alguns professores, que encontram na gratificagdo uma estratégia para exercer a profissao.
Essa animacgdo entre o sacrificio exigido pela profissdo docente em situacdes complicadas e
dificeis e o estado da gratificacdo, parece produzir uma espécie de alento ao desconforto que
resulta da necessidade em permanecer trabalhando como professor, mesmo sendo este um

trabalho de muitos infortunios.

Também Nietzsche (1999), ao referir-se a Moral do Sofrimento Voluntario, no
aforismo 18 a propdsito da crueldade como parte da mais antiga alegria festiva da
humanidade, aborda sobre o modo como a idéia do sofrimento voluntdrio se insinua no
mundo, no qual o martir por decisdo prépria possui um sentido e um valor elevados; hd uma
desconfianca de todos os excessos de bem estar, pois € bastante possivel que os deuses nos
lancem olhares malévolos quando somos felizes, e olhares benévolos quando sofremos,
afirma o autor. Jamais os olhares serdo de comiseracdo, de pena, uma vez que a piedade é
desprezivel e indigna de almas fortes e temiveis, endurecidas pelas privacdes e pela
moralidade. A moralidade se opde ao nascimento de costumes novos e melhores, ela
embrutece; os costumes representam a experiéncia adquirida pela humanidade anterior acerca
do que considerava ttil ou prejudicial, mas os sentimentos dos costumes — a moralidade — ndo
dizem respeito a experiéncia em si, mas a antiguidade, a santidade e a indiscutibilidade dos

costumes. (NIETZSCHE, 1999, p.143-144).

A prética do sacrificio no ambito geral da histéria da humanidade remonta ao inicio
dos tempos, quando se matavam pessoas em rituais para agradar algum deus ou forca
espiritual. Embora existam tentativas de se eliminar tais prdticas, hd alguns grupos de
determinadas culturas que praticam sacrificios humanos. Dentre as razdes apresentadas pelas
religides que justificam a realizacdo dos sacrificios, encontramos a alegacdo de uma ‘troca’
com os deuses, que prometeram favores aos homens em retribuicdo aos sacrificios.
Geralmente, quando usamos o termo [sacrificio] metaforicamente, costumamos emprega-lo
para descrever atos de altruismo, abnegagdo e rentincia em favor de outrem. Essas sdo acodes
que tendem a atrair alguns profissionais gratificados que, ao se submeterem a certos
sacrificios no seu trabalho de professor, parecem adquirir a garantia de certa eficiéncia para

lecionar como bons profissionais, como aqueles que fazem tudo pela educacgao.



20

E sobre este modo de administrar comportamentos em ambientes das mais diferentes
adversidades e que ora aparecem como sofrimentos, ora com manifestacoes de
contentamento, de satisfacdo consigo mesmo, que esta tese tem a inteng¢do de problematizar.
Tais comportamentos podem estar associados também a producao social do stress como um
dispositivo de gestdo e exploracdo do trabalho docente, conforme Moura (2003). Estes
comportamentos operam, segundo a autora, como vetor de lucratividade, na medida em que
engendram a légica do sofrimento herdico e produzindo, deste modo, um sujeito professor
que, a despeito do sacrificio, do esforco, dos sofrimentos e rendncias impostos pelo e no

exercicio da tarefa, retine forcas sobre e infra-humanas para continuar honrando sua profissao.

Na continuidade desse pensamento poderiamos perguntar a respeito do por que dos
profissionais em andlise nesta tese continuarem em seus postos de trabalho sob essas
condi¢des: em meio a situacdes adversas, afirmando um estado de contentamento e empenho
em suas atividades de docente. Os discursos pedagégicos tendem a estimular os professores,
de modo exaustivo até, a refletirem e examinarem os pensamentos € principios que norteiam
suas formas de ensinar e aprender, através de questdes como que homem quer formar, em que
mundo quer viver? Em resposta a esse questionamento, a esta auto-reflexdo, reafirma-se um
estado de vigilancia e de alerta que aparecem numa tarefa sem tréguas de cuidar da sua
prépria conduta e incitar o outro a também fazer da sua prética objeto de reflexdo. E
pertinente pensar que ndo deve ser por uma simples coincidéncia que nas praticas
autobiogréficas estimuladas em muitos cursos de formacdo docente, a confissdo e o
testemunho do professor entusiasmam uma identidade ascética. A identidade ascética que tem
a rentncia e o sacrificio como virtudes é uma identidade que se produz segundo uma moral,
que escolhe a valorizacdo de outras caracteristicas sensiveis do ser humano para enaltecer

qualquer experiéncia de prazer.”

Nas palavras de Nietzsche (1991), o ideal ascético opera como um artificio para a

preservacdo da vida e nasce de modo instintivo e curativo. O ideal ascético

nasce do instinto de cura e prote¢do de uma vida que degenera, a qual busca manter-
se por todos os meios, e luta por sua existéncia; indica uma parcial inibicdo e

exaustdo fisioldgica, que os instintos de vida mais profundos, permanecidos intactos,

20 S N .
Esta tese ndo ird desenvolver um enfoque na dire¢do de uma abordagem sobre o masoquismo, embora trate de

questdes pertinentes (sujeicdo, sofrimento, prazer) a experiéncia do masoquista na sua relacio vivida do prazer com a
propria dor.
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incessantemente combatem com novos meios e invengdes. O ideal ascético € um tal
meio: ocorre, portanto, exatamente o contrario do que acreditam os adoradores desse
ideal — a vida luta nele e através dele com a morte, contra a morte.( NIETZSCHE,

1991,p. 83).

Como elemento, o ideal ascético, para Nietzsche (1991), significa uma vontade de nada, Uma
aversao a vida, uma revolta contra os mais fundamentais pressupostos da vida, mas é e
continua sendo uma vontade! O homem preferird ainda querer o nada a nada querer... Optar
por nada querer € ficar rodeado por uma monstruosa lacuna em que lhe falta saber explicar,
justificar, afirmar a si mesmo, e acima de tudo sofrer do problema do seu sentido. Para
Nietzsche (1991), o homem que sofria também de outras coisas era, sobretudo, um animal
doente: mas seu problema ndo era o sofrer mesmo, e sim que lhe faltasse a resposta para o
clamor da pergunta para qué sofrer? A falta de sentido do sofrer era a maldicao que até entdo
se estendia sobre a humanidade. Sendo assim, possuir um sentido coloca o homem numa
posicdo de poder querer algo ndo importando o qué, com que finalidade, com que meios

queria, mas era deste modo que a sua vontade mesma estava salva.

Tal afei¢do pelo ideal ascético por parte de todos os que querem se salvar ndo deixa
de ser um estimo por si mesmo, mas é também caracterizada pelo autor (NIETZSCHE, 1991)
como uma forma de castigo auto-imposto, ainda que em nome da libertacao e da salvagao ou
em nome da ciéncia e da verdade. Comportamentos de ascese animam as caracteristicas que
predominam nas atitudes de alguns professores que véem no seu trabalho uma possibilidade
de, através do sacrificio exigido em suas atividades docentes, amenizar sofrimentos e
frustragdes. Estes profissionais que se sentem gratificados fazem uso desta estratégia — a
gratificacdo — para tentar reduzir os danos causados por um trabalho que parece avangar na
direcdo de muitas dificuldades. Tomo o conceito de dano, segundo Dall”Agnol (2005), que,
embora um tanto vago, pode significar injuria, difamacgdo, violacdo de direitos, tortura
psiquica ou fisica, sendo possivel, deste modo, também afirmar que causa dano quem produz
algum mal a si ou ao outro, que faz alguém sofrer, que se sujeita ao sofrimento, seja fisica,

psiquica ou moralmente.

Nietzsche aponta o cristianismo como grande tesouro, um dos mais brilhantes meios

de consolo a toda espécie de sofrimento, pelo tanto de
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aliviador, mitigador, narcotizante que ha nele acumulado, pelo tanto de perigoso e
temerdrio que arriscou para esse fim, pelo modo sutil, refinado, meridional-refinado
com que intuiu sobretudo os afetos estimulantes com que pode ser vencida a funda
depressio, o cansaco de chumbo, a negra tristeza dos fisiologicamente travados. Pois
falando em termos gerais: em todas as grandes religides, a questdo principal sempre

foi combater umacerta exaustdo e gravidade tornada epidemia. (NIETZSCHE, 1999,
p-91).

Nao sé as religides favorecem o alivio que muitos desejam, mas também certas
profissdes contribuem para o enfrentamento do sofrimento. Nao sdo poucos os professores
tomados por vontade e dedica¢do que enfrentam o dia a dia do exercicio docente. De modo
que surpreende sua capacidade para suportar e minimizar os incomodos e desgostos da

profissdo e desta forma nela permanecer.

E apontado por Nietzsche (1991) como outro meio apreciado no embate contra a
depressdo e o sofrimento, a prescricio de uma pequena alegria que seja de facil obtencao e
possa ser tornada regra, porém associada ao que o autor denomina de atividade maquinal.
Estes conceitos nos ajudam a entender de modo mais claro como uma existéncia sofredora
pode experimentar o alivio e até a cura com a bencao do trabalho. O modo mais freqiiente

prescrito como meio de cura € uma

certa dose de alegria facilmente acessivel e regular, como os beneficios, as esmolas,
os consolos, o auxilio, o louvor, a distin¢do e todos os atos que produzem alegria. O
sacerdote ascético, ao prescrever o amor ao proéximo, prescreve o mais forte
estimulante dos instintos, ainda que em dose minima: ‘a vontade de dominio’.

(NIETZSCHE, 1991, p.94.)

Todavia, o alivio implica que o interesse do sofredor seja inteiramente desviado do
sofrimento. Este desvio acontece na medida em que a consciéncia € permanentemente
tomada por um afazer seguido de outro, deixando como conseqii€ncia pouco espago para o
sofrimento. Através da atividade maquinal e o que dela é préprio, ou seja, “a absoluta
regularidade, a obediéncia pontual e passiva, o costume adquirido, o emprego completo do
tempo, certa disciplina de impessoalidade, de esquecimento de si proprio [...]” (NIETZSCHE,
1991, p. 94), é possivel que o sofredor experimente inclusive a cura da depressdo e do

sofrimento.
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Nao tenho a intencdo de obter uma revelagdo da condi¢do de sacrificio, que € tao
bem explorado pelo cristianismo, mas me interessa, para os fins de estudo a que se destina
esta tese, trazer para a discussao a obediéncia como um dos principios da espiritualidade crista

e que de certo modo € um sacrificio de si, um sacrificio da vontade do sujeito.

Na tentativa de compreender melhor como alguns professores se posicionam deste
modo e ndo de outro em suas atividades docentes farei uso, para fins de andlise, do conceito
de obediéncia de Foucault (1990), que define esta ndo como um controle total da conduta por
parte do seu mestre e ndo como um estado final de autonomia,mas a obediéncia como uma
nova tecnologia de si, como um sacrificio de si. As tecnologias sdo formas de governo de si e
do outro, sdo operacdes sobre os modos de viver, sobre as possibilidades de vida. Este

conceito serd desenvolvido logo adiante.

Como e por que, enquanto alguns querem desistir, outros se sentem realizados e
atraidos, como que sob encantamento, por algo que parece ‘escapar’ de si mesmo? O que € e
como se institui uma politica de redu¢do de danos? Quais acontecimentos seduzem o sujeito a
aceitar esse modo e nao outro de se tornar professor? Como e porque uns se sujeitam e se

gratificam e outros renunciam a profissao?

Com o intuito de estabelecer uma aproximagdo com as questdes que me inquietam,
tomo o conceito de seducao trazido por Jean Baudrillard (1998), que defende que a sedugdo
nao € desejo, mas sim o que joga com o desejo e engana-se do desejo. A seducdo ndo € o
lugar do desejo sendo da vertigem, do desaparecimento, da apari¢ao e desaparicao, do brilho
do ser. N6s existimos no breve instante em que somos seduzidos, independente do que nos
convoca, afirma Baudrillard (1988) nesse mesmo estudo a respeito da sedugdo. Portanto, nds
existimos também nos breves instantes em que somos atraidos por obedecer a esse ethos do
profissional docente que ndo é culpado nem inocente por se encontrar dessa forma, mas sim
aquele que é seduzido e que seduz. E esse o sofisticado jogo que se reafirma nos
comportamentos de obediéncia. H4 interesses proprios de cada um em obedecer e em
desobedecer a si mesmo e aos outros. Ha interesse em permanecer no exercicio de uma
profissdo com tantas adversidades e poder reduzir os danos dessa condicdo, dessa

“professoralidade, dessa diferenca de si”** que alguns docentes gratificados tendem a acolher.

*> PEREIRA, 1996, p- 53. A professoralidade é uma marca produzida no sujeito, ela € um estado, uma diferenga na
organizacdo da pratica subjetiva. Ndo € uma identidade: identidade ¢ uma formacdo existencial modelada, retida em
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Procurar “saber de que maneira e até onde seria possivel pensar diferentemente em
vez de legitimar o que ja se sabe” (FOUCAULT, 1998, p.13) a respeito do exercicio docente,
por exemplo, significa poder abrigar os limites do nosso presente, mas também de pensarmos

a respeito do messianismo como parte da identidade de alguns professores.

No contexto dessa reflexdo, Foucault (1990) propde técnicas que se dividem em
quatro grandes grupos e que raramente funcionam de modo separado, at¢é mesmo porque cada
tipo estd associado a certa forma de dominacdo que implica em certos modos de educacio e
de transformacgdo dos individuos. Assim, ndo se trata apenas de adquirir somente certas

aptiddes; certas atitudes também sdo adquiridas. Os quatro tipos se apresentam desta forma:

1) as técnicas de producdo gracas as quais podemos produzir, transformar e
manipular objetos; 2) as técnicas de sistemas de signos, que permitem a utilizagdo de
signos, de sentidos, de simbolos ou de significagcdo; 3) as técnicas de poder, que
determinam a conduta dos individuos, submetendo-os a certos fins ou & dominacéo,
objetivando o sujeito; 4) as técnicas de si, que permitem aos individuos efetuarem,
sozinhos ou com a ajuda de outros, um certo nimero de operagdes sobre seus corpos
e suas almas, seus pensamentos, suas condutas, seus modos de ser; de
transformarem-se a fim de atender um certo estado de felicidade, de pureza, de

sabedoria, de perfei¢ao ou de imortalidade. (FOUCAULT, 1990, p. 48)

Raramente essas quatro técnicas funcionam de modo separado, uma vez que cada
uma delas estd associada a uma determinada forma de dominacdo. As tecnologias de si
permitem ao individuo tornar-se objeto de si mesmo ao efetuar certo nimero de operacdes
sobre seu corpo, sua alma, seus pensamentos, sua forma de ser, com a finalidade de
transformar a si mesmo. Ao encontro entre as técnicas de dominagdo exercidas sobre os
outros e as técnicas de si Foucault (1990) chamou de governamentalidade. A
governamentalidade foi formada a partir de trés fendmenos: a pastoral cristd, a técnica
diplomético-militar e a policia. E uma maneira de governar, um dominio defendido que pde

uma articulagdo entre os modos de condugdo dos outros e de si proprio.

Etienne de La Boétie (1982) escreve, em 1540, um discurso sobre a servidao

voluntdria, onde pergunta como esta era possivel e que vicio € esse em que dois homens e até

sua maneira de atualizar-se, a partir de um caminho determinado e condicionante. E como quando o sujeito se constitui
sempre a partir de um modelo institucional ou culturalmente determinado. A marca é um estado, uma diferenca
produzida na superficie de sua subjetividade que contamina suas formas de ser.



25

dez bem podem temer um, mas que mil, um milhdo, mil cidades nio se defendam contra um
s6 homem! Para La Boétie (1982), a primeira razdo pela qual os homens servem
voluntariamente € porque nascem servos e sdo criados na serviddo, mas 0s escravos,
inteiramente sem coragem e vivacidade, tétm o coracdo baixo e mole, e sdo incapazes de
qualquer grande ac¢do, sugerindo consistir da natureza do homem ser livre e querer sé-lo.
Porém, a primeira razdo da serviddo voluntdria é o habito; o hédbito nos conforma a sua
maneira, apesar de nossas tendéncias naturais. Todas as coisas exercem um império imenso
sobre todas as nossas acoes e t€m, principalmente, o poder de ensinar-nos a servir! O hébito, a
longo prazo, consegue fazer-nos engolir, sem repugnincia, a amarga peconha da servidao.
Instala-se, assim, a obediéncia como um principio de fidelidade que se cumpre por si mesma,

mas também com finalidades que atendem interesses préprios de quem obedece.

Mas a ordem de obediéncia estabelecida pelo profissional docente que assume o
compromisso com ele mesmo de ser fiel ao que ele proprio se propde ndo € a da servidao, e
sim a da sujeicdo. A obedi€ncia é um importante e sofisticado meio estratégico da dominagao,
eficaz em qualquer situacdo de comando, porém nao é uma maneira de reagir a uma ordem,
nem somente uma resposta a outrem. Configura-se como um estado, um modo de ser, um
modo de ser anterior a qualquer ordem - um ethos, que denota uma freqiiéncia no agir da
docéncia. Obedece-se para se tornar obediente, para produzir um estado de obediéncia
permanente e definitivo e que, segundo Avelino ( 2008), seja este estado capaz de durar
mesmo quando ndo hd ninguém a quem se deva obedecer ou mesmo antes que alguém

formule uma ordem.

A inten¢do em aprofundar a discussdo a respeito da obediéncia e dos mecanismos de
sujeicdo ultrapassa a compreensdo reducionista de submetimentos, de sujeitamentos e de
abusos de poder como meramente impostos a vontade de obedecer. O poder da sujeicdo nao
atua simplesmente oprimindo ou dominando subjetividades, mas operando na sua produgao.
Para além de mostrar o modo como nos colocamos diante dos fatos, operadores de dominagao
podem legitimar toda uma rede de relacdes estabelecidas entre elementos heterogéneos, como,
por exemplo, proposicoes filosoficas, morais e filantropicas. Os operadores de dominagdo
(sofrimento, renuncia e gratificacdo) se apdiam uns nos outros operando/controlando as
relagcdes de obediéncia, regulando, portanto, aquilo no que vamos nos tornando. Esta idéia a
respeito dos ‘operadores de dominagdo’ serd utilizada em analogia ao que Foucault (1998-b)

denomina de dispositivo com uma fung¢ao estratégica dominante.
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Este texto constitui-se metodologicamente a partir de uma abordagem hemenéutica
foucaultiana para evidenciar a tese de que alguns professores ao experimentarem um estado
de gratificacdo no exercicio de uma pratica complexa, estando diante de adversidades de toda
ordem, o vivenciam como estratégia de redu¢do de danos. Essa metodologia se funda na idéia
de uma andlise histérica que renuncia a toda interpretacdo, pois a inten¢do nao € descobrir um
sentido que pudesse estar oculto de algum modo, mas sim mostrar a partir de contornos sutis,

da minucia dos detalhes, a regularidade dos acontecimentos.

Sendo assim, este estudo apresentard primeiramente o capitulo Constituicao Docente:
Mecanismos de Sujei¢do, cuja seqiiéncia de acontecimentos inscritos na histéria de um ethos
docente contribuird para pensar-se a problemdtica da obediéncia como uma marca da
modernidade. Tal marca potencializa acdes sobre modos de exercer a docéncia ndo como um
controle total da conduta por parte de um comando ou até mesmo como um estado final de
autonomia, mas sim como uma tecnologia de si, como um sacrificio de si e como sofisticado
meio estratégico da dominagdo que denotam uma constdncia no agir daqueles que se

gratificam.

No capitulo intitulado Gratificagdo e a Gratificacdo Docente, apresento que, ao se
experimentar a gratificacio e se reconhecer realizado em ajudar o outro a superar
dificuldades, se estabelece um modo de satisfacdo que opera como uma estratégia de
minimizar danos. No capitulo seguinte o enfoque se dd sobre a Dimensdo da Reducdo de
Danos como uma estratégia compensatoria quando o assunto é o lugar do sofrimento e da
rendncia na vida daquele professor que se gratifica. No penultimo capitulo, o texto se faz a
partir das Manifestacdes da Gratificagdo e da Reducdo de Danos como estratégias para
sustentar o trabalho docente que se apresenta como mostra eficiente em meio a adversidades.
No tltimo capitulo, das Considerag¢des Finais, tomo algumas questdes consideradas relevantes
que a tese se propds a mostrar € chamo a atencdo para a importancia da redugao de danos na
educagdo como uma efetiva atitude de prevengdo de sujeicdo a certas condi¢cdes do exercicio

docente em situacoes de adversidades.
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2 UMA ABORDAGEM

Tentei buscar as condi¢des histéricas do que tem sido dito e escrito a respeito da
formacdo docente e da regularidade com que se tornou historicamente possivel os enunciados
que podem dar visibilidade a esta tese. A tarefa deu-se na direcdo de diagnosticar o que
acontece, diagnosticar a atualidade. A atualidade, conforme Foucault (2008-b ), ndo é
somente compreender o presente a partir do passado como uma época passada, nem do futuro
com o que anuncia acontecer, mas se trata de compreender o presente em sua diferenga, a
partir de si mesmo. Diagnosticar a realidade consiste também em estabelecer o que constitui

nosso presente no sentido da repeticdo.

Nessa perspectiva, interessa a esta tese mostrar como O acontecimento, na sua
concepcdo geral de atividade filoséfica, se transforma para inserir-se em novas tdticas e
estratégias de luta. De acordo com Foucault (2008-b), as forcas que estdo em jogo na histéria

nao obedecem nem a um destino, nem a uma mecanica, mas antes ao acaso da luta.

A evidéncia do estado da gratificacdo como estratégia de reducdo de danos, por ora
objeto desta tese, vai ser analisada segundo os processos multiplos que a constituem, como,
por exemplo, as conexdes, os encontros, as forcas que permitem bloqueios, que permitem fluir
outras acdes e as estratégias que permitiram formar, em um dado momento,, o que depois

podera se apresentar como evidente.

Sendo assim, o intuito da designacdo de uma abordagem hermenéutica foucaultiana
no ambito desta tese é o de apresentar os modos de fazer a andlise proprios deste exercicio
académico e intelectual. Meu objetivo € tratar os processos de abordagem do problema e o
objeto de investigacdo de uma maneira mais operativa e pratica. Tratar esses processos como
metodologia, em certa medida, os restringiria a uma seqiiéncia relativamente estanque e
limitada de técnicas e procedimentos que, de certo modo, submeteriam o objeto a um crivo
estabelecido a priori. Entretanto, uma vez que o objeto préprio desta tese, a gratificagdo, € por

demais fluido, impermanente e suscetivel a ilimitadas consideragdes, tratar de uma
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metodologia representaria uma redugdo do procedimento de andlise. Entdo, dada essa

contingéncia, esta abordagem serd apresentada como a operagdo de um indicidrio.

O paradigma indicidrio, de acordo com Araujo (2006), € uma importante ferramenta
que nos remete a cultura humana. Nos faz retornar com mais poténcia e forgca as tarefas de
andlises, dissolvendo as névoas da ideologia, pois estas s6 fazem obscurecer a realidade, na
qual existem zonas privilegiadas com sinais e indicios que admitem melhor compreendé-la.
Um indicidrio € tido pela capacidade de, a partir de dados aparentemente irrelevantes,

descrever uma realidade complexa que ndo seria cientificamente experimentavel.

A tese retne indicios, pistas, a respeito da realizacdo docente expressa por um
sentimento de gratificacdo segundo a visdo do observador. A coeréncia desenhada pela visao
daquele que se propde a olhar segue o traco que resulta de certo faro e intuicdo, intui¢ao esta
que advém de sensibilidade, dos dados, dos sentidos — como certas imagens, falas, emogdes —

sentimentos que esbocam a experiéncia que cerca o fendmeno a ser evidenciado.

Cabe perguntar como fica a questao do rigor, sobre a qual o proprio Ginzburg (2003)
se indaga quando se refere ao paradigma indiciario. O autor defende a posicdo de que o tipo
de rigor da ciéncia moderna, que €, na verdade, o rigor das ciéncias da natureza, “‘é inatingivel
e também indesejdvel para as formas de saber mais ligadas a experiéncia cotidiana, em que a
unicidade e o cardter insubstituivel dos dados s@o, aos olhos das pessoas envolvidas,

decisivos” (ARAUJ 0, 2006, p.10).

H4 que se considerar a pertenca de quem faz as escolhas para compor tal indicidrio
com suas parcerias tedricas e metodoldgicas, como também a visdao de mundo que norteou a
selecdo dos textos, das opcoes que fez ao selecionar os fatos considerados importantes para

compor a analise.

Por conseguinte, decorre dessa andlise um tipo de curiosidade que Foucault (2004)
destaca como aquela que vale a pena ser praticada com um pouco de obstina¢do, como aquela
que se busca assimilar a0 que convém conhecer, mas também a que nos permite nos
desprendermos de n6és mesmos. O autor segue perguntando “de que valeria a obstinacdo do
saber se ela apenas garantisse a aquisi¢do de conhecimentos e ndo, de certa maneira e tanto

quanto possivel, o extravio daquele que conhece?” (FOUCAULT, 2004, p. 196)
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E necessdrio atencdo e cuidado para que se consiga esse afastamento ou extravio,
como trata o texto de Foucault (2004), para satisfazer aquela curiosidade que pode valer a
pena! Atenta ao detalhe, inicialmente considerei importante caracterizar de qual estado de
gratificacdo o estudo pretende fazer consideragdes ao longo de todo o texto, uma vez que
existem muitas maneiras da gratificacdo se fazer presente. Tal fato justifica-se uma vez que,
quando enunciamos a palavra gratificacdo, tendemos a uma associacdo imediata e bastante
comum da designacdo esperada do termo. Justamente o que esta tese ndo se propde olhar € a
gratificacdo como o bom resultado de uma pratica docente em que tudo acontece da melhor

maneira possivel e com o efeito esperado.

A demarcagdo do campo de andlise se constituiu nas fronteiras e nos intersticios de
praticas docentes que me colocam como uma pesquisadora que se esforca em atender a
importancia de dar conta da emergéncia dos sentidos, dos residuos que derivam diretamente
desta situacao intersticial do objeto de estudo. Trata-se, portanto, de ndo responder questdes a
respeito de por que alguns professores se sentem desta maneira, tdo pouco de sair em busca de
possiveis interpretacdes da gratificacdo, mas sim de evidencid-las no como elas se instituem
em situagdes adversas no espaco da escola, servindo como estratégia de minimizar os danos

resultantes desta condi¢do de docente em exercicio profissional adverso.

Esta é uma tese em educagcdo que pretende fazer ver, que pretende ler o que os
docentes que se sentem realizados dizem também quando deste modo se manifestam. Sdo
pistas, situacdes, indicios, sintomas que permitem expor “talvez o gesto mais antigo da
histéria intelectual do género humano, o do cagador agachado na lama, que escruta as pistas

da presa.” (GINZBURG, 2003. p.153)

Delimitar os vestigios, os elementos constitutivos da situacdo tratada por esta tese
que diz respeito a determinados professores e ndo a todos, exigiu considerar aspectos
histéricos e contextuais da formacdo docente, desde os tempos em que homens comuns,
professores leigos, compravam uma licentia docendi (licenga docente, direito de ensinar)® até
o tempo presente. Deste modo, optei por uma filiacdo tedrica com o pensamento politico de
Michel Foucault, um pensamento que provoca um posicionamento naquele que o I€, e
também por entender ser este um dos importantes tedricos que auxiliam a pensar a respeito do

presente. E a partir da fundamentagio das questdes da obediéncia, da submissdo e da vocagdo

» HILSDOREF, 2006, p,21. Esse tema serd mais desenvolvido no préximo capitulo.
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como sinais de gratificacdo que persigo uma analogia com a proposta da politica de satude

publica designada por reducdo de danos.

Vale dizer que essa analogia ndo pretende ser o estabelecimento de correspondéncias
lineares entre gratificacdo e reducdo de danos. Antes, pretendo exercitar um ensaio sobre a

aproximacao dessas duas idéias, cuja estratégia serd vista a seguir.

A palavra ‘ensaio’ tem sua origem no Latim — exagiu(m) — que quer dizer acdo de
pensar, provar, experimentar. Considerado um texto multifacetado, o ensaio se torna um
elemento de dificil delimitacdo, sendo associado, inimeras vezes, com didrios pessoais e com

artigos de opinido.

Em 1580, Michel de Montaigne publica um livro cujo titulo € Ensaios,
influenciando, assim, um género literario. Escolhe esse titulo pensando tanto no contetido
quanto na forma do seu livro. Apresentou sua proposta de escrita como quem simplesmente
pensa em voz alta. O autor pensa que a certeza € impossivel e que todos, filésofos inclusive,

somos incapazes de alcancar qualquer conclusdo estanque e que seja vdlida para sempre.

Importa entender que aquele que escreve o faz dentro de suas experiéncias, ou seja,
escreve as suas verdades, e que tais experiéncias — as ja vividas e as por vir —podem rever
convicgdes e verdades provisdrias. A experiéncia implica entender ndo somente o que €
vivenciado in loco, mas tudo aquilo que o sujeito absorve como tal. As experiéncias advém
exatamente por alcancarmos que um sujeito exprime sentidos em relacdo a cultura, a politica e

a histéria da qual é autor.

Como ensaista, lhe cabe confiar criticamente a investiga¢do a prépria experiéncia, na
tentativa de ver e fazer ver até onde € possivel falar e pensar de outro modo, até onde €
possivel experimentar viver de outro modo. Entdo ndo se trata, no ensaio, de conferir a
realidade como tal, mas de tomar a experi€ncia como uma atitude existencial, tomar o que nos

acontece.

Ratto (2008) destaca que o ensaio tem como personagem central a “imbricacdo

escrita-pensamento” como uma “operacdo”’, € ndo apenas como exposicdo do pensamento
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através de um recurso expressivo e estilistico particular. No ensaio, o pensamento precisa da

escrita para encontrar suas possibilidades de alteragdo. Segundo o autor,

[...] o ensaio apresenta-se como um modo de escrita que estabelece uma relacio
particular com o tempo presente. A atualidade é um forte elemento na operacio de
ensaiar. Mas ndo a atualidade como o tempo presente que descreve uma realidade,
uma cena ou um fato. Trata-se da atualidade da prépria experiéncia do pensamento,
da escrita e da vida em processo de feitura. Isso equivale a dizer que o ensaista estd
sempre falando desde a atualidade do pensamento, mas nem sempre de temas que

estejam vinculados ao presente (RATTO, 2008, p. 42).

E isso nos leva a pensar em nossas experiéncias como constituintes de um mundo
nao captado pela esséncia, mas de um mundo ensaiado, experienciado. As descri¢cdes tendem
a mostrar as tonalidades que as circunstancias adquirem ao refletir a sua aparicdo. Perdem,
portanto, a nitidez dos contornos, mas ganham em luminosidade. Sim, como no
Impressionismo, onde os contornos sao diluidos pelos efeitos da luz no afa de captar o

momento.

Entendo como ganho de luminosidade o carater experimental do ensaio, trazido por
Foucault (1998-a) quanto a sua poténcia modificadora, sobretudo daquele que ensaia. Ele

assim sublinha:

O “ensaio” - que € necessdrio entender como experiéncia modificadora de si no jogo
da verdade, e ndo como apropriacdo simplificadora de outrem para fins de
comunicagdo - é o corpo vivo da filosofia, se, pelo menos, ela for ainda hoje o que
era outrora, ou seja, uma ‘“‘ascese”’, um exercicio de si, no pensamento.

(FOUCAULT, 1998-a, p.13)

O trabalho de pensar — ‘o qué e como pensa o pensamento daquele que pensa’ — a
histéria que nos constitui “pode liberar o pensamento daquilo que ele pensa silenciosamente e

permitir-lhe pensar diferentemente” (FOUCAULT, 1998-a, p.14).

Eis que o ensaio serve como uma modalidade discursiva que opera como uma
alternativa de continuar a escrever. Ratto (2008) afirma que o ensaio ndo € a redencdo de
todas as afli¢des, mas que escrever ensaios apresenta-se como o modo mais estratégico de ndo

se ter que render-se completamente a paralisia do pensamento para, entdo, poder escrever.
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3 CONSTITUICAO DOCENTE: MECANISMOS DE SUJEICAO

Estamos incessantemente nos produzindo a nés mesmos de forma que,
continuamente, nosso nivel de subjetividade se traslada numa série infinita e multipla de
modos diferentes de ser, que nunca encontram um final nem nos colocam na presenga de algo

que pudesse ser homem (FOUCAULT, 2005).

O conceito de subjetividade reporta a experiéncia de sermos sujeitos, na condicdo
daquele que € submetido, como também, na condi¢do daquele que realiza a a¢do, em cada
contexto no qual se encontra. A subjetividade configura-se como o conjunto de condi¢des que

fabrica o sujeito, gerando um ativo de subjetivacao.

Estar sujeitado a algo e/ou a alguém tende a demarcar uma limitagdo da vontade
individual que atua sobre a capacidade do sujeito de apreender o mundo e de elaborar juizos
acerca da realidade. Conforme Foucault (2005), a sua acdo, enquanto sujeito, seria se
submeter a modelos estabelecidos, a certa gestdo da vida como um todo que se forma nessa
trama, nessa espécie de rede, na qual os individuos estdo a cada momento, seja em posicao de
exercer o poder, seja em posi¢do de serem submetidos a ele. Ao dizer que o poder transita
pelos individuos, que ndo se aplica a eles, uma vez que os individuos jamais sdo o alvo inerte
ou consentidor do poder (sao sempre seus intermedidrios), € ndo € possivel localiza-lo aqui ou
ali, Foucault (2005) afirma que o poder ndo vai jamais estar nas maos de alguns e nao
conseguira ser apossado como um bem. O poder se coloca na mesma medida, em que o é um

efeito seu, o é também seu intermedidrio, ou seja, ele funciona e € algo que se exerce!

Uma vez que o poder se exerce, evita-se o problema central para o direito da
soberania ¢ da obediéncia dos individuos submetidos ao dominio do soberano, tornando
visivel (no lugar da soberania e da obediéncia) o problema da dominacdo e da sujei¢do. Da
perspectiva do sistema do direito e do campo judicidrio como veiculos permanentes de
relacdes de dominacdo e de técnicas que tomam vdrias formas, mas mantém a mesma
natureza, € preciso examinar o direito ndo sob o aspecto de uma legitimidade a ser fixada, mas
sim sob o aspecto dos procedimentos de sujeicdo que ele pde em pritica. Nao € o caso,

portanto, de fazer uma andlise do que podem ser seus mecanismos gerais ou seus efeitos de
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conjunto, que em outras palavras seriam formas regulamentadas e legitimas de poder; mas ao
contrério disso, trata-se de apreender o poder em seus ultimos lineamentos, “onde ele se torna

capilar”. (FOUCAULT, 2005,p. 32).

Dado o interesse em apreender a instancia material, ou o mecanismo da sujeicado, ao
invés de perguntar por que alguns querem dominar tudo e todos, Foucault procura saber como
se constituem pouco a pouco, progressivamente, os procedimentos de sujei¢do, 0s processos
continuos e ininterruptos que sujeitam os corpos, dirigem gestos e regem comportamentos.
Por isso importa pensar em dire¢do ao campo de acdo da dominacdo (e ndo da soberania), na
direcdo do campo de acdo dos operadores materiais, do campo de acdo das formas de
sujeicdo, do campo de acdo das conexdes e utilizacdes dos sistemas locais dessa sujeicdo.
Quando o poder se exerce em seus mecanismos finos ndo acontece sem a formacdo, sem a
organizacdo e sem por em circulacdo um saber através de aparelhos efetivos de verificacao
deste saber, que compreendem desde métodos de observacdo e técnicas de registro a

procedimentos de investigacdo e de pesquisa. (FOUCAULT, 2005, p. 40).

Os efeitos da sujeicdo fortalecem uma condi¢do subjetiva que permeia a prética
docente daqueles que se gratificam ao exercer a docéncia na tentativa de realizar-se. A
sujeicdo aprimora uma violéncia subjetiva que regula o psiquismo do obediente em estado
permanente e talvez definitivo, capaz, inclusive, de durar mesmo quando ndo had ninguém,

nem mesmo algo mais a quem, a que se deva obedecer! Avelino (2008) assinala que na

[...] nossa atualidade, para sermos obrigados a dizer a verdade sobre nés mesmos,
[...] basta simplesmente nos interrogar no interior de uma estrutura de obediéncia
sob o olhar de um outro. Essa verdade que trazemos no fundo de nés mesmos e que
foi acoplada profundamente no segredo de nés mesmos, nés somos indefinidamente

constrangidos a mostrd-la a um outro. (AVELINO, 2008, p. 13).

Segundo Foucault, sempre tivemos a obrigacdo de dizer a verdade sobre ndés mesmos
e, além disso, de nos reconhecermos nessa verdade. Nessa obrigacdo de falar de si, o discurso
de verdade constituiu importante aspecto na organiza¢ao da subjetividade, de modo que foi
também uma das formas primeiras, e continua sendo uma das formas fundamentais, da nossa
propria obediéncia. Ratto (2008), quando faz referéncia a compulsiva pressao por falar de si,
exemplifica a poténcia desta tecnologia que nos coloca submissos. O Autor afirma que a

crenga na verdade de que a linguagem e a comunicagdo seriam capazes de fundar na difusao
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de um discurso psi e de um fascinio pela mais eficiente tecnologia de submissio a crenca na
identidade seria na verdade uma crescente demanda de “autoconhecimento atrelada a uma

obrigatéria e compulsiva pressdo por falar de si”. (RATTO, 2008, p.119).

No escrito “Omnes et Singulatim — para uma critica da razdo politica”, Foucault
(2009) desenvolve uma andlise sobre as relacdes de poder e obediéncia. Diferentemente do
poder do soberano, do poder do Estado centralizador, temos o poder individualizador — o
pastorado. O poder pastoral abrange o pastor como aquele que exerce o poder sobre um
rebanho mais do que sobre uma terra; o pastor, como aquele que retne, guia e conduz seu
rebanho; o pastor, como aquele que tem o papel de assegurar a salvacdo e prover o sustento
do seu rebanho, e o pastor como aquele que tudo faz pelo bem de seu rebanho. Extraidos de
textos hebraicos, sao temas que dizem respeito as metaforas do Deus-pastor e que, embora
paradoxais e contraditérios, nos quais o autor, em seu argumento, diz que para o cristianismo,
tanto na Idade Média como nos Tempos Modernos, seriam de importancia consideravel, uma
vez que de todas as sociedades da histéria, principalmente aquelas que surgem no final da
Antiguidade no lado do ocidente europeu — as nossas, portanto — foram capazes de violéncia
umas contra as outras e contra elas mesmas. Sublinha o fato de que as sociedades
desenvolveram uma estranha tecnologia de poder, onde trataram a imensa maioria dos
homens em rebanho com um punhado de pastores. Estas sociedades estabeleceram entre os
homens uma série de relagdes complexas que, embora parecam longinquas, mostram que
problemas como estes foram postos muito cedo. Também desde muito cedo o exercicio da
autoridade de ensinar esteve ligado ao episcopado ou ao supremo pontificado. E da igreja que
partem os modelos educativos e as préticas de formacao ligadas a uma imagem do mundo,

como ordem desejada por Deus e estabelecida como invaridvel e sempre justa.

Sem o propdsito de detalhar desdobramentos da constitui¢do docente, retomo alguns
aspectos da histéria que julgo importantes na composi¢ao desse figurino institucional que
marca 0 modo de ser professor, ndo somente no Brasil, mas no restante do mundo,
compreendendo certas categorias identitdrias do exercicio da profissdo de mestres-monges,
mestres-livres, de mestre-escola e a de professor. Tratam-se de caracteristicas que fazem parte
da defesa do fil6sofo Santo Agostinho (1956), ao documentar, em “DE MAGISTRO” (escrito
em Tagaste, Africa, no ano de 389, dois anos depois de seu batismo e pouco depois de seu
retorno da Itdlia), o didlogo intuitivo de instrucdo entre ele e seu filho Adeodato. Santo

Agostinho (1956) desenvolveu a teoria da iluminagao divina, na qual defendia ser o Cristo o
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responsdvel pela aprendizagem, uma vez que Este, por ser considerado a ‘Verdade’,
funcionava como mestre interior. A ‘“Verdade ultima ndo pode vir do exterior: ela habita
dentro de nds. Verdade que governa nosso espirito. [...] Na verdade que nos transcende e
domina, encontramos a Deus: a verdade que estd em nos, reflete a Verdade que nos ilumina”
(SANTO AGOSTINHO,1956, p.10). Também, segundo Santo Agostinho, a fé na revelacao
divina € que proporciona o mais elevado conhecimento de que somos capazes, pois tais
verdades ndo podem ser alcangadas somente pela forca da razdo. Para o pensador Santo
Agostinho, s@o os aspectos fundamentais de uma pedagogia de estatuto religioso que
desempenham solucdes realmente exemplares: pela espessura cultural, pelo vigor tedrico e
também pelo significado espiritual. Essa pedagogia aponta o processo de formagdo do cristao
ao abordar o tema do educar-instruir, além de expor um programa de cultura e de instrucdo;
fixa um itinerdrio educativo para a humanidade e para o cristdo; fixa os graus de formacao
espiritual tais como ler, meditar, orar e contemplar, e defende que o cristio deve também
adquirir conhecimentos, pois estes, enquanto universais € eternos, superam o0 Pproprio

individuo.

Deste modo, constitui-se a concep¢do do magistério’’ como sacerdécio e vocagio,
remontando aos tempos em que 0s ensinamentos cldssicos (entre os séculos V e XI) e o
dominio da leitura e da escrita eram ensinados pelos mestres monges tendo o mosteiro como o
lugar dos grandes centros de cultura. O modo de vida mondstico € apresentado por Hilsdorf
(2006) com caracteristicas de uma cultura de interiorizagdo, na qual os individuos se
protegem de um mundo representado pelo sexo, pela familia e procriacdo, vivendo voltados
para si mesmos, em siléncio e solidao, abrigados e fechados no espaco interno dos mosteiros,
formando pequenos grupos — como microorganismos de uma vida privada contra o modelo de
vida citadina e publica do mundo antigo. A interiorizagdo parece ganhar forma através das
roupas usadas com o aspecto de um casulo, de um involucro que os isola. As escolas
monacais ou claustrais se transformam nas mais importantes instituigdes de ensino, uma vez
que também representam estabilidade, oracdo, trabalho manual, obediéncia ao abade e a
cultura religiosa que supunham formacdo e aprendizado formal. Nestes centros mondsticos

abertos a cultura antiga, os monges dispunham de bibliotecas e de um local — scriptorium —

*” FERREIRA, 1986, p- 1064. Magistério: Do lat. Magisteriu. s. m. Cargo de professor; exercicio desse cargo; ensino,
professorado; a classe dos professores; designacdo comum, outrora, a certos compostos, minerais principalmente, aos
quais se atribufam virtudes extraordindrias; na Igreja Catélica, exercicio da autoridade de ensinar, ligada ao episcopado
ou ao supremo pontificado.
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com todo o material necessdrio para ler e recopiar os manuscritos antigos, fazer traducdes,

escrever notas aos textos, organizar simulas e ilustrar as passagens transcritas.

Porém, a crise do mundo feudal e a retomada da vida nas cidades, que se
reorganizavam comercialmente, somadas as disputas entre tradicionalistas e culturalistas
(desde o inicio do século IX), cresce um intenso movimento reformador do monaquismo no
sentido contrdrio, favorecendo o culto, a liturgia e a contemplacdo em detrimento do estudo
da cultura classica. Tem-se, entdo, a decadéncia da vida cultural e escolar nos mosteiros. O
predominio dos anticulturalistas acabou por levar ao fechamento ou perda da importancia das
escolas internas dos mosteiros. Esse crescimento urbano na Europa Ocidental —século XII —
constitui-se em novas aglomeracdes que vao sendo edificadas como fortalezas, com poder de
defesa e de atracdo tanto para com trabalhadores que conquistaram os direitos de liberdade
pessoal e de associacdo diante do controle econdmico e juridico dos senhores feudais, ou dos
bispos e abades dos mosteiros para quem trabalhavam, quanto para aqueles que fugiam dos
campos devastados resultantes da crise do mundo feudal. As cidades conseguiam o direito de
formar uma comuna, isto €, uma cidade independente — exemplo do caso de Lé Mans e Ladn,
respectivamente em 1070 e 1115. Mas mesmo neste outro modelo a licenga para a
constituicdo da comuna exigia o pagamento do tributo usual de servidao, pago uma vez ao
ano aos senhores representantes do clero, ficando os servos livres das demais exacdes do

censo usualmente impostas a eles (HILSDOREF, 2006, p. 16).

No século XII, hd um grande aumento do nimero das escolas catedrais ou
episcopais, cuja pratica de estudos continua a cristianizar a Antiguidade. Embora sejam
escolas urbanas, dinamicas como os mercados e as igrejas dos bispos (as escolas catedrais ou
episcopais), trazem caracteristicas bem diferenciadas, apresentando uma cultura escolar

profundamente modificada em relacdo as escolas dos Mosteiros. Para Hilsdorf, a

[...] licentia docendi (licenga docente, direito de ensinar), apandgio dos bispos e
clérigos, passou a ser tratada como um servigo, sujeito as regras de mercado, e
muitos homens comuns dispuseram-se a compra-la, de modo que, além dos
religiosos, havia professores leigos, inscritos na Igreja, controlados e legitimados por
ela, mas que ndo estavam mais presos aos votos eclesidsticos nem circunscritos a

atividades no interior dos mosteiros (HILSDOREF, 2006, p, 21).
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Surge, entdo, uma nova categoria de profissionais do ensino: os mestres livres, que se
organizaram ndo em uma congregacado eclesidstica, mas em uma corporacio de oficio, uma
vez que eram profissionais do oficio intelectual — artesdos do espirito. Seguiam a mesma
pratica dos demais grupos de trabalhadores ao ir de cidade em cidade e colocar a venda nao
mantimentos e artefatos, mas os seus servicos intelectuais. Os mestres livres, de acordo com
[Isdorf (2006), eram também requisitados pelos bispos ou contratados temporariamente pelas
proprias autoridades das comunas para ensinar! Ministravam disciplinas, abriam escolas ou
cursos de ler e escrever latim e os saberes do trivium e do quadrivium. Suas oficinas eram a
escola onde ensinavam os quatro ramos do saber: as sete artes liberais, a medicina, o direito e
a teologia. Ganharam estabilidade a medida que usufruiram dos mesmos direitos das outras
corporagdes de oficio: liberdade de transito, divisdo do trabalho, dependéncia mitua
horizontal entre os membros (ndo mais vertical, como no mundo feudal) e personalidade
juridica ante os de fora, ou seja, com privilégios de asilo, de ndo pagar taxas de isen¢do do
servico militar, de conferir seus graus e dar a prdpria licenca para ensinar! Eram
conhecedores da dialética, o que lhes permitia examinar uma afirmacdo sob varios angulos,
apontar os argumentos contraditérios que a sustentavam, e concluir pelo estabelecimento de
uma opinido definitiva. Alguns opositores anticulturalistas viam no exercicio dialético um
impedimento no caminho para Deus e nomeavam seus praticantes como “mercadores da

palavra sagrada” (Hilsdorf, 2006, p. 24).

A liberdade de atuac@o que tinham era resultado da compra da sua licentia docendi
dos bispos e abades, dos pagamentos que recebiam dos estudantes, da alta mobilidade
geografica que lhes permitia ir lecionar de uma cidade a outra, acompanhados dos alunos e
também porque ousadamente apresentavam novas interpretacoes baseadas nos autores

recentemente recuperados.

Os mestres livres se protegeram ao organizarem-se (assim como faziam os demais
trabalhadores) em uma corporacio de oficio (universitas), uma vez que eram profissionais do
oficio intelectual. Os mosteiros foram consolidados como grandes centros de cultura,
sediando escolas famosas que recebiam tanto os futuros monges, nas escolas internas, quanto
estudantes que nao se destinavam a vida mondstica. Com o monasticismo, acentua-se também
o empenho cultural dos monges, uma vez que se encoraja a instru¢do, pois além de copiarem

livros antigos (executado pelos amanuenses) e estudarem a Biblia, preocupam-se com a
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conservacdo do saber. A oficina desses entdo chamados artesdos do espirito era a escola,

conforme Hilsdorf (2006).

Entende-se, portanto, o porqué do deslocamento das escolas mondsticas (ja reduzidas
as fungdes religiosas), no periodo pés-feudal, para as escolas que os bispos mantinham anexas
as igrejas catedrais, alterando a centralidade da formacgdo cultural e escolar. As igrejas das
cidades, urbanas e abertas aos seus moradores, corroboram para o entendimento dos homens
de que sdo a fonte de autoridade, luz e salvagdo. O ato de manter uma escola anexa a sua
Igreja como parte das suas obrigacdes pastorais estabelece a confirmacao de que a vida crista
do povo burgués nas novas comunidades depende de padres pregadores, formados na

pedagogia da palavra falada e escrita.

Em torno do ano 1300, cerca de 20 corporacdes de ensino ja estavam reconhecidas
em toda a Europa Ocidental. A importancia do cristianismo se alarga na medida em que,
através dele, sdo introduzidas técnicas especificas de sujeicao, potencializadas pelo exercicio
confessional e pela relacdo com a obediéncia — a obediéncia como um estado permanente de

sujeicao € desta forma percebida pelo cristdo como uma virtude!

Com a finalidade de compreender as diferentes formas de sujeicao e obediéncia que
nos acompanha, retomo um aprimorado meio de dominagdo que aparece no feudalismo?®, cuja
serviddo ao senhor emanava de si mesmo; era uma serviddo voluntaria. Estabelecia-se um
contrato de valssalagem29 que configurava uma pratica de submissdo diferente da pratica de
escravidao. Na vassalagem, estabelecia-se um pacto: uma vez sujeitos a0 mesmo contrato de

uma reunido corporativa, ambos senhor e vassalo deveriam cumprir o que fora acordado de

* LE GOFF, 1997: O feudalismo é um sistema politico, econdmico e social que vigorou na Idade Média
principalmente entre os séculos V e XIII, e que resultava da composi¢do de uma sociedade hierarquizada representada
pelo Clero (padres, bispos, papa), Nobreza (reis, condes, senhores feudais, duques, cavaleiros), Servos (camponeses).
Os camponeses trabalhavam para manter a nobreza e o clero com obrigacdes de entregar metade da produgdo. O servo
deveria pagar para o senhor feudal [conhecido como talha], de 3 a 4 dias de trabalho de graca nas terras do senhor
feudal [conhecido como corvéia], pagar taxas para usar as instalagdes do castelo (conhecido por banalidades) e fazer o
pagamento do dizimo a Igreja (conhecido como o Tostdo de Pedro). O Feudo era a unidade de produgdo na Idade
Meédia, de propriedade do senhor feudal, que concedia a autorizagdo de uso para a familia do servo em troca do
pagamento de obrigacdes. E este em troca que sinaliza uma unido corporativa, de contrato estabelecido entre partes.

29 LE GOFF, 1997: No ritual feudo-vassalico, as cerimdnias da entrada em vassalagem ou de investidura eram
bastante variadas, mas nos séculos XII e XIII a investidura do cavaleiro coincidia quase sempre com uma grande festa
cristd — o Pentecostes. No caso da investidura feudal, ndo havia lago vassalico se a investidura do feudo nfo estivesse
ancorada a homenagem e a fé. O sistema simbdlico mostra tratar-se de um conjunto. Nao so fiéis ou vassalos. Sao
fiéis e vassalos.[...] Assim como os cristdos se tornaram fiéis - fiéis, portanto cristdos — também os vassalos que se
tornaram membros da familia senhorial pela investidura se tornaram fiéis — Fiéis, portanto Vassalos.
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antemao, diferente das praticas de escraviddo, nas quais o escravo obedecia passivamente ao

senhor.

Na préatica de submissdo pela vassalagem o vassalo era alguém capaz de fazer
promessas e, portanto, de responder também pelo futuro. Era a promessa e a fidelidade para
com o futuro que tornavam o vassalo confidvel nessa dindmica de serviddo. Serviddo é
diferente de escraviddo, pois na pratica da escraviddao existe uma relacdo patrimonial,
enquanto que na da servidao vassalo e senhor fazem parte de um mesmo contrato resultante

de uma unido corporativa.

A vassalagem, considerada como uma instituicio fundamental da sociedade
medieval, com os ritos que a presidiam, nos permite uma aproximag¢dao de manifestacoes de
servidao e obediéncia por parte de muitos individuos, como, por exemplo, as cerimOnias de
coroacdo, de funerais ou de sucessdo, e as insignias de poder. Le Goff (1997), afirma que a
Idade Média ignorou os termos simbolo, simbolismo e simbdlico no sentido em que o0s
empregamos hoje, e, no essencial depois do século XVI, que por vezes encontramos, a
prop6sito dos objetos usados na cerimdnia da investidura do feudo, o termo signum. Do
mesmo modo verifica-se, embora raramente, uma explicacdo do osculum30, “do beijo da
fidelidade”, como simbolo de obla¢do, e uma outra interpretacdo aparece no ritual de entrada

em vassalagem, em finais do século XII sobre certos pontos dos ritos vassalicos:

“aquele que presta homenagem, de joelhos, tem as suas mdos nas maos do senhor
(*) e presta-lhes homenagem; por promessa promete-lhe a sua fé e o senhor, em
sinal de fé reciproca, dd-lhe um beijo, e logo apds, em sinal de amor reciproco e
perpétuo, vem o beijo da paz. (*) Impor as maos era um rito de transmissao de uma

graca ou um poder”. (LE GOFF, 1997, p.327).

Assim como no batismo, o novo cristdao responde (pela sua boca) a Deus, que o
interroga, por intermédio do padre que o batiza: “Queres tornar-te cristdo? - Quero!”, também

o vassalo toma um compromisso global e bem definido para com o seu senhor: o vassalo

** LE GOFF, 1979, p. 333. Osculum é um beijo na boca a propésito de um tipo de contrato analogo — é um beijo ritual
mituo — onde um d4 e o outro retribui. O autor chama a atencdo ndo para a iniciativa do gesto, mas sim para a
reciprocidade do ato que existiu em toda a parte onde a instituicdo de vassalagem vigorou. O osculum estd ligado a
fase inicial da homenagem e a fidelidade aparece num segundo momento do ritual, onde primeiro se promete e depois
se realiza o juramento sobre a Biblia ou sobre as reliquias. Sendo assim, o que prestara a homenagem comprometeu a
sua fé nestes termos, uma vez que diante de um superior a homenagem faz do inferior um subordinado.
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. N . . ~ 31
coloca as maos juntas as do seu senhor, que as aperta entre as suas — o simbolismo da mao
como um gesto que renova a superioridade do senhor diante do vassalo. Outro exemplo de

contrato seria o osculum vassdlico, ou seja, a reciprocidade que este ato compreende.

Nao ha duvida de que no gesto do senhor feudal hd a promessa de auxilio, de
protecdo, mas ha, também, precisamente através da promessa, a ostentagdo de um poder — em
todos os sentidos da palavra — superior. Trata-se de uma relacdo de dependéncia. A
dependéncia, a exigéncia de auxilio de outrem para existir plenamente, ¢ dominante em certas
relacdes, reconhecidas e mesmo institucionalizadas, em muitas sociedades. Segundo Le Goff
(1979), estas relacdes se estabelecem de maneira assimétrica: um ajuda e protege, o outro
recebe a ajuda, a protecdo, e presta, por isso mesmo, diversos servicos ao protetor. Esta
relacdo ndo pode inverter-se, pois protecdo e servicos sao de natureza diversa. Para exercer o
seu papel, o protetor deve ter meios para isso. Isto supde que, antes mesmo de comecar a

relacdo, ele - o protetor - ja € superior ao seu futuro dependente.

A questdo da dominag@o sob a perspectiva estudada por Foucault € tanto uma
estrutura global de poder quanto uma situagdo estratégica, mais ou menos adquirida ou
consolidada. E, portanto, uma relacio de forca e de guerra perpétua e nio um abuso de poder.
Aprofundar o conceito de obediéncia, suas marcas e desdobramentos determinantes das
conjunturas e configuragdes sécio politicas contemporaneas demarca o processo pela
emancipa¢do humana como um fendmeno social; um fendmeno de uma obediéncia cega que
torna dispensavel as formas de coercao e que, a0 mesmo tempo, pressupde que a orientagao

para o nosso comportamento esteja em nés mesmos.

Michel Foucault (2008-b) aborda a modernidade na relagdo com o presente em que
os discursos se articulam com o que pensamos, dizemos e fazemos. Escolho trabalhar com a
idéia da modernidade mais como “uma atitude do que como uma época histérica”, com data
passada. Nao se trata, porém, na atitude de modernidade, de atribuir um carater sagrado ao
momento que o presente atravessa numa tentativa de tornd-lo eterno, de perpetud-lo, mas de
dizer que o “valor do presente € indissocidvel da obstinagdo de imagind-lo de modo diferente

do que ele nao é, e transformd-lo ndo o destruindo, mas captando-o no que ele é”.

SLE GOFF, 1979, p.331. Considerado um simbolismo poliss€émico que exprime ensino, defesa, castigo e, sobretudo,
como aqui, no simbolismo medieval e universal, prote¢do ou, antes, o encontro da submissao e do poder.



41

(FOUCAULT, 2008-b, p. 341-343). A modernidade, portanto, serd compreendida como a

atitude com a qual o ser humano elabora a si mesmo por meio de uma relagdo com o presente.

Essa relagdio com o presente pode ser compreendida, segundo o autor Foucault
(2008-a), de maneira esquematica, a partir de trés formas principais de se entender o presente:
pode-se representar o presente como pertencendo a certa época do mundo; também se pode
interrogar o presente para nele tentar decifrar os sinais que anunciam um acontecimento
iminente e pode-se, igualmente, analisar o presente como um ponto de transi¢do na dire¢do da
aurora de um mundo novo. Mas € no escrito de Immanuel Kant, datado de 1783, no qual o
filésofo pretende responder a respeito do esclarecimento - Aufkldrung — que temos uma forma
diferente de se pensar o proprio presente. Ao trabalhar a idéia reflexiva sobre a atualidade,
Kant impde sobre a modernidade sua marca admiravel. Para Kant (1974), o ser humano pode

(X3

e deve se aperfeicoar desde que desenvolva as habilidades de seu entendimento, pois “o
esclarecimento [Aufkldrung] € a saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio é
culpado. A menoridade € a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcao de

outro individuo”. (KANT, 1974, p. 100).

Temos, em Kant (1974), a atencao ao conceito de liberdade, pois nada mais se exige,
para esse esclarecimento, sendo liberdade, uma vez que a radical necessidade do bom uso da
razdo como possibilidade de fuga da tutela é a “mais inofensiva entre tudo aquilo que se possa
chamar liberdade, a saber: a de fazer uso ptblico da sua razdo em todas as questdes.” (KANT,
1974, p. 102). O papel da filosofia depois de Kant foi o de evitar a razao de superar os limites

do que é dado na experi€ncia e também de vigiar os abusos de poder da racionalidade politica.

Foucault (2008-b) assinala que Kant ndo pede que se pratique uma obediéncia cega e
tola, e sim que se faca um uso da razdo adaptado a essas circunstancias determinadas; “e a
razdo deve submeter-se entdo a esses fins particulares. Nao pode haver, portanto, ai, uso livre

darazao” (FOUCAULT, 2008-b,p.339).

Embora as Luzes tenham sido uma fase extremamente importante em nossa histéria e
no desenvolvimento da tecnologia politica, diz Foucault (2008-b) que faz-se necessério que
recuemos — ao nos referirmos — a certos processos relativos as relacdes de poder, se nos
interessar compreender como nos deixamos cair na armadilha da nossa propria histéria.

Foucault (2008-b) ndo se restringe a andlise da modernidade, mas desenha a ela uma
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genealogia que encontra, no seio do nosso presente, todos os seus modelos interpretativos. No
entanto, nos leva a reinterpretar constantemente conceitos que tendem a cristalizar e

institucionalizar o acontecimento humano. Sendo assim,

¢ preciso tentar fazer a andlise de ndés mesmos como seres historicamente
determinados, até certo ponto, pela Aufklirung. O que implica uma série de
pesquisas histéricas tdo precisas quanto possivel; e essas pesquisas ndo serdo
orientadas retrospectivamente na dire¢do do nicleo essencial da racionalidade que se
pode encontrar na Aufkldrung e que se poderia salvar inteiramente no estado de

causa; (FOUCAULT, 2008 — b; p.345).

Conforme o autor nomeado no pardgrafo acima, essa critica permanente de nds
mesmos deve evitar as confusdes sempre muito faceis entre o humanismo e a Aufkldrung.
Diferentemente, o humanismo é um conjunto de temas que reaparecem em muitas situacoes
através do tempo, porém ligados a julgamentos de valor e a muitas variagdes de contetdo.
Segundo Foucault (2008-b), se a questdo do homem, da espécie humana, do humanista foi
muito importante ao longo do século XVIII, muito raramente a propria Aufkldrung se

considerou como um humanismo, uma vez que

¢ preciso jamais esquecer que a Aufklidrung é um acontecimento ou um conjunto de
acontecimentos e de processos histéricos complexos, que se situaram em um
determinado momento do desenvolvimento das sociedades européias. Esse conjunto
inclui elementos de transformagdes sociais, tipos de instituicdes politicas, formas de
saber, projetos de racionalizacdo de conhecimentos e das praticas, mutacdes
tecnoldgicas, que sdo dificeis de resumir em uma palavra, embora muitos desses
fendmenos sejam ainda importantes no momento atual. (FOUCAULT, 2008-b, p.

345-346).

Embora desde o século XVII o que se chama humanismo foi sempre obrigado a se
apoiar em certas concepcdes do homem emprestadas da religido, das ciéncias e da politica,
nao se deve concluir dai que tudo aquilo que se reivindicou como humanismo deva ser
deixado de lado. Foucault (2008-b) diz que o humanismo serve para colorir e justificar as
concepcdes do homem, das quais ele se viu obrigado a lancar mao. O humanismo influencia
filosoficamente grande parte das teorizacdes e praticas do Periodo Moderno, rompendo
filos6fica e politicamente com a concepcdo de Homem dominante na Idade Média,
promovendo a constituicdo dos valores como o da individualidade, da autonomia e da

liberdade, através da razao humana, instituindo um novo pensamento socio-politico e cultural
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a sociedade. Na modernidade, as forcas sdo de natureza funcional, resultantes de
representacOes fundadas nos Universais metddicos nascidos da dicotomia sujeito-objeto, ao
passo que que durante a Idade Média as forcas transcendentes eram de natureza divina e

representativas do infinito poder, gerando o nascimento do Deus tnico.

A intencdo € formar um homem social,ativo e util para essa sociedade e ndo para a
outra vida, para deste modo demarcar uma cultura socialmente comprometida e caracterizar a
sociedade sob o aspecto da eficiéncia, de producdo e de governo. Contudo, mesmo quando se
ressaltam os indiscutiveis méritos do humanismo, sintetizados na redescoberta da civiliza¢do
classica e na afirmacdo de novos valores da vida, ndo se pode deixar de evidenciar a

experiéncia que o constitui com seu cunho aristocratico e conservador.

O humanismo € uma das formas de repensar a posicdo do homem como sujeito da
histéria que visa tornar-se realidade, costume e convivéncia social, mas € também, de acordo
com Foucault (2008-b), uma temadtica (a humanista) em si mesma muito maledvel, muito

diversa e muito inconsistente para servir de eixo de reflexdo, pois

creio que justamente se pode opor a essa tematica, tdo freqilentemente recorrente e
sempre dependente do humanismo, o principio de uma critica e de uma criacdo
permanente de nés mesmos em nossa autonomia; ou seja, um principio que estd no
cerne da consciéncia histérica que a Aufkldrung tinha tido dela mesma.

(FOUCAULT, 2008-b, p. 346).

Parecem infinddveis os dados que jogam o jogo da realidade que nos constitui
historicamente, uma realidade que se manifesta como um conjunto de possibilidades que nos
circunscreve como docentes. Assim sendo, é apropriado perguntar: qual é a dimensdo
histérica da constituicio docente na formagao do profissional da educacdo, na formagao
daquele docente sujeito aos mecanismos de sujeicdo presentes como redug¢do de danos no
intrigante jogo entre o sacrificio e a gratificagdo? Poderia ser uma resultante de um ethos
constitutivo a partir de modelos institucionais que priorizam, entre outros aspectos da

formacdo docente, encaminhamentos de praticas altruistas e de rentincia de si mesmo?

Michel Foucault (1990), ao fazer referéncia ao altruismo/rentincia, questiona “que é
que alguém deve ser capaz de saber sobre si mesmo para desejar renunciar a algo”(p. 47),

cujo aspecto relevante estd em ndo aceitar este saber sobre si como um valor dado, mas sim
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em poder analisa-lo e a partir de entdo entender a si mesmo. Ou seja, “como nos constituimos
como sujeitos de nosso saber; como nos constituimos como sujeitos que exercem ou sofrem
as relacdes de poder e como nos constituimos como sujeitos morais de nossas agdes”

(FOUCAULT, 2008-b, p. 350).

Nesse sentido, importa pensar também a respeito dos processos de obedi€ncia em
curso na atualidade escolar, nas suas relagdes simultdneas e indissocidveis entre poder e
liberdade, na acep¢do foucaultiana. Nas relacdes de sujeicdo predominantes no campo
pedagdgico contemporaneo o que temos sdo relagdes de sujeicdo sustentadas pela
normalizacdo, por exemplo, dos usos e dos costumes escolares amparadas pelo
disciplinamento dos corpos. Trata-se, em suma, ndo mais de serviddo, mas da sujeicdo da
alma. Nas relacdes de soberania, predominantes na Idade Média, tinhamos a obediéncia
sustentada por relagdes de servidao onde se servia ao propdsito de um senhor da terra e dos

céus. A exemplo disso, os padres serviam a Deus, os servos da gleba serviam ao senhor.

E interessante para esta tese considerar as relacdes de dominacdo naquilo que
evidencia o que elas podem fabricar e como podem garantir sujeitos submetidos as técnicas de
dominacdo que atravessam nossa histéria. As relagcdes de dominagdo sao as relagdes de poder,
de forca e de guerra perpétuas nas suas multiplas formas, através das quais o poder se exerce
numa sociedade. Foucault (2005) afirma que hd que analisar a dominagcdo comegando por
baixo, a partir dos fendmenos, das técnicas e dos procedimentos de poder. A disciplina é uma

técnica de dominagao de extrema racionalidade.

A 1idéia, diz Foucault (2008-a), ndo € substituir o poder do soberano pelo poder
disciplinar; nao dispomos de um desaparecimento de relacdes de poder oriundas de regras, de
leis, para que, de maneira quase inesperada, possa surgir outra modalidade de dominio
resultante da mecanica das coer¢cdes exercidas pelas disciplinas. Porém, o mérito dessa
questdo estd em compreendermos essa dindmica do poder que passa a considerar o corpo
como objeto de interesse, aumentando a utilidade dos individuos, fazendo crescer suas

habilidades e aptidoes e, conseqiientemente, seus rendimentos e lucros.

O exercicio do poder se da entre os limites do direito de soberania e do mecanismo
de disciplina, mas isso ndo quer dizer que de um lado tenhamos um sistema de direito sébio e

explicito — o da soberania — e, de outro, as disciplinas fazendo parte da mdquina do poder. As
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disciplinas sdo criadoras de aparelhos de saber e de multiplos dominios de conhecimento.
Estas veiculardo um discurso alheio ao da lei e da regra enquanto tida como efeito da vontade
soberana, ou seja, conduzirdo um discurso que serd o da regra natural — o da norma. Ainda,
“definirdo um cédigo que ndo serd o da lei, mas o da normaliza¢dao”. (FOUCAULT,1998-b, p.

189).

Os mecanismos disciplinares ndo aparecem a partir do século XVIII, eles ja estdo
presentes na sociedade contemporinea. Semelhante aos moldes da disciplina eclesidstica® ou
religiosa, a disciplina escolar se institui e busca assegurar sua garantia pela sua eficicia, como
condi¢do necessaria do trabalho e como valor de edificacio e ascese. N@o s6 a escola, mas as
instituicdes como prisdo, hospitais e exército vao operar no cuidadoso controle sobre o corpo!
Uma sociedade constituida de corpos bem regulados, bem disciplinados, onde todos tém
internalizado um tnico modelo serd, sem ddvida, uma organizacdo social com condi¢des para
estender a acdo conformativa também a outros ambitos, como ao do trabalho e ao do tempo

livre.

Nas sociedades disciplinares, o poder sobre a vida ndo vai mais se voltar para os
momentos em que ela pode ser extinta, mas vai, de acordo com Foucault (1998-b), dar conta
de gerir a vida em toda a sua extensdo, de organiza-la, valorizi-la, vigia-la, para que possa ser
incluida, de forma controlada, na producdo do capitalismo. Por volta da metade do século

XVIII passa a acontecer um investimento sobre a vida:

2

A velha poténcia da morte em que se simbolizava o poder soberano é agora
cuidadosamente recoberta pela administragdo dos corpos e pela gestdo calculista da
vida. Desenvolvimento rdpido, no decorrer da época classica, das disciplinas
diversas — escolas, colégios, casernas, ateli€s; aparecimento também, no terreno das
praticas politicas e observacdes econdmicas, dos problemas de natalidade,

longevidade, satide publica, habitagdo e migracdo; explosdo, portanto, de técnicas

2, Disciplina eclesidstica € o exercicio da jurisdicao espiritual da Igreja sobre seus membros, aplicada de acordo com a
Palavra de Deus. Toda disciplina visa edificar o povo de Deus, corrigir escandalos, erros ou faltas, promover a honra
de Deus, a gldria de Nosso Senhor Jesus Cristo e o préprio bem dos culpados Joao Calvino, o grande reformador,
afirmou que as marcas da verdadeira igreja cristd consistem da proclamacdo da Palavra, da administracdo dos
sacramentos (batismo e santa ceia) e do exercicio da disciplina eclesidstica. A palavra disciplina tem a mesma raiz
latina da palavra discipular. Na verdade, ambas visam ao ensino e, ndo, a mera puni¢cdo. Nas escolas, uma matéria
estudada é chamada também de disciplina. Na igreja, a disciplina € aplicada como um medicamento amargo, mas que
esperamos seja eficaz para levar ao arrependimento comprovado, a fim de trazer de volta a ovelha afastada da
comunhdo do rebanho. Disponivel em

http://www.ipb.org.br/estudos_biblicos/index.php3?id=19 Acessado em 29.jun. 2009.
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diversas e numerosas para obterem a sujeicio e o controle das populacdes.

(FOUCAULT, 1998-b, p.131)

De fato, ndo estd mais disponivel uma lei que prime por fazer morrer, mas o que
passa a valer € um modo de abordar a vida em um dominio de valor e utilidade, para reguld-la
nas acdes mais cotidianas, aprimorando sua propria sujeicdo por meio de ajustamento dos
fenomenos da populagcdo aos processos econdmicos. O que € importante perceber € que em
todos esses processos (natalidade, longevidade e mortalidade, seja comparando a propor¢ao
dos nascimentos e dos Obitos, seja verificando a taxa de fecundidade de uma populacdo) nos

quais se exerce o biopoder hd concomitantemente uma extensa produgdo de saber.

Conforme Foucault (2008-a), entram em cena as ciéncias exatas e bioldgicas: a
Estatistica e a Biologia, que passam a ser extremamente importantes nesse momento em que
precisamos de demografias, politicas de natalidade, solucOes para endemias, entre outras
coisas mais. A questdo da higiene publica passa a ser a principal pauta da Medicina e, com
ela, podemos pensar que o biopoder assume certa forma de poder de policia, tal como
entendemos essa ultima modalidade de poder contemporaneamente. O biopoder traz ainda
consigo novos mecanismos € novas instituicdes, tais como a poupanga e a seguridade social.
O biopoder nao interfere no individuo, no seu corpo, como faz o poder disciplinar, mas vai
atuar exatamente naqueles fendmenos coletivos que podem atingir a populagao e afetd-la. Em
nome dessa interferéncia, decorre que o poder precisa estar constantemente medindo,
prevendo, calculando tais fendmenos. Para dar conta de entdo assegurar e garantir a vida o
biopoder cria o que Foucault (2008-a) chama de alguns mecanismos reguladores, que
possibilitam a execu¢do de tarefas como aumentar a natalidade e a longevidade, reduzir a

mortalidade.

O ajustamento da acumulagido dos homens a acumulacio do capital, a articulacdo do
crescimento dos grupos humanos ligados a expansao das for¢as produtivas e a distribuicao do
lucro, foram, em parte, segundo Foucault (1998-b), tornados possiveis pelo exercicio do que
ele denomina de biopoder com suas formas e procedimentos multiplos. O biopoder aplica-se
as vidas configurando uma massificacdo, tendo em vista que se dirige ndo aos individuos
isolados, mas a populacdo, e sempre em processos de conjunto, coletivos e globais.

Exemplificando, temos toda a montagem das politicas publicas, tanto na drea educacional
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como na drea da sadde, que se instalam como mecanismo regulador para dar conta das

relacOes que asseguraram a valorizacdo e otimizagdo da vida.

Nas disciplinas, parte-se de uma norma em relacao ao adestramento efetuado, na qual

foi possivel distinguir o normal do anormal:

[...] vamos ter uma identificacdo do normal e do anormal, vamos ter uma
identificacdo das diferentes curvas de normalidade, e a opera¢do de normalizacdo
vai consistir em fazer essas diferentes distribuicdes de normalidade funcionarem
umas em relacfio as outras e [em] fazer de sorte que as mais desfavordveis sejam
trazidas as que sdo mais favordveis. Temos, portanto, aqui, uma coisa que parte do
normal e que se serve de certas distribui¢des consideradas, digamos assim, mais
normais que as outras, mais favordveis em todo caso que as outras. SAo essas
distribui¢des que vao servir de norma. [...] O normal é que € primeiro, e a norma se
deduz dele, ou é a partir desse estudo das normalidades que a norma se fixa e

desempenha seu papel operatério. (FOUCAULT, 2008-a, p. 82-83).

Para Foucault (2008-a), a norma se constitui como principio unificador entre
disciplinamento e regularizacdo, colocando em funcionamento novas tecnologias
regularizadoras, constituidas de procedimentos voltados principalmente ao controle das
populacdes. Denomina de populagdo “um conjunto de fendmenos bem especificos de fazer
funcionar a relacdo coletivo/individuo, a totalidade do corpo social/ fragmentacdo elementar”
(FOUCAULT, 2008-a, p. 87). E ele continua:“a populacado, tal como € problematizada no
pensamento, mas [também] na prética governamental do século XVIII, ndo € a simples soma
dos individuos que habita um territério”, mas estd na dependéncia de uma série de variaveis,
inclusive o clima, circulacdo das riquezas, leis, hdbitos, valores morais e religiosos e claro,

com o estado dos meios de subsisténcia. (FOUCAULT, 2008-a, p.92-93).

O modo como um individuo se encontra vinculado a um conjunto de regras e de
valores é também um modo de sujeicdo que compreende a no¢do de estética da existéncia.
Foucault (1998-b) entende, por estética da existéncia, uma maneira de viver em que o valor
moral ndo provém da conformidade a um cédigo de comportamentos, nem com um trabalho
de purificacdo, mas como reflexo de uma liberdade percebida como jogo de poder; segundo
ele, a estética da existéncia é uma arte. E € nesse aspecto que o ser moderno, para este autor, €

uma questao de atitude.
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Ja o Estado Moderno, com seus requisitos de controlador social e produtor de leis
impositivas para toda a comunidade, exerce poder segundo um modelo de eficiéncia racional
e produtiva. Nas sociedades modernas, o Estado é a forma politica de um poder centralizado
e centralizador. O poder como particularidade nas relagdes entre os individuos, diz Foucault
(2008-a), aprimora-se (inicialmente na idéia de poder pastoral, depois na razdo de estado), e

os efeitos deste continuam inevitdveis: a individualizacdo e a totalizagao.

A modernidade € o periodo das convicgdes no esclarecimento, na razdo e na
autonomia. Mas € também equivalente a época da normalizacdo, a época de um poder que se
exerce como disciplina sobre os individuos e como biopolitica sobre as populagdes. Tempo de
progresso, da justica e do grande é€xito das luzes sobre as trevas. Apresenta como 0s principais

elementos do projeto civilizatério: universalidade, individualidade e autonomia.

Conforme Rouanet (2000), a autonomia significa que esses seres humanos
individualizados sdo aptos a pensarem por si mesmos, sem a tutela da religido ou da ideologia,
a agirem no espago publico e a adquirem pelo seu trabalho os bens e servicos necessarios a
sobrevivéncia material. Quanto a individualidade, temos que os seres humanos sao
considerados como pessoas concretas € ndo como integrantes de uma coletividade e que se
atribui valor ético positivo a sua crescente individualizacdo. A universalidade significa que o
projeto moderno visa todos os seres humanos, independente de barreiras nacionais, étnicas ou

culturais.

Ao demarcarmos a obediéncia como uma marca da modernidade pode-se classifica-
la como uma das virtudes da subordinacdo da vontade. Assim, aquilo que interessa ao alcance
dos propdsitos desta tese € a compreensdo de que a obediéncia conduz da escuta atenta a agao,
uma vez que pode ser puramente passiva ou exterior ou, pelo contrdrio, provocar uma
profunda atitude interna de resposta. E mais, obedecer também pode implicar relacdes em

diversos graus do cumprimento de um pedido ou da abstencao de algo que € proibido.

Dentre as histérias que nos constituem e das histérias que constituiram a
subjetividade ocidental, temos pedagogos da modernidade como, por exemplo, Comenius,
Erasmo de Rotterdam e Rousseau, fortes e importantes influéncias no modelo pedagdgico.
Por exemplo, quando Coménio (1996) escreve a Didatica Magna em idioma tcheco em 1627,

traduzida para o latim em 1631, € que temos o primeiro tratado sistemdtico de pedagogia, de
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didética e de sociologia escolar. Com o objetivo de ensinar tudo a todos, elabora 33 capitulos
distinguindo quatro partes essenciais ligadas entre si. A primeira parte é uma auténtica
apoteose do homem e apresenta os fundamentos filosoficos e teoldgicos da educagdo.
(COMI:ZNIO,1996,p. 33-34). Mostra, baseado nas Sagradas Escrituras, que o homem é a mais
alta, a mais absoluta das criaturas, cujo fim ultimo estd fora desta vida que ndo é sendo uma
preparacdo para a vida eterna e cuja preparagdo se faz em trés graus, a saber: conhecer-se a si
mesmo; governar-se e dirigir - se para Deus, e, embora as sementes da instru¢do, da moral e
da religido sejam infundidas no homem pela natureza, este tem necessidade de ser formado

para que se torne homem. A segunda parte reserva para os principios da Didética Geral.

A experiéncia de viajante e o objetivo de pacificacdo diante dos conflitos entre os
povos levam Erasmo de Rotterdam a afirmar a importancia da centralidade da educagdo e a
necessidade de uma lingua universal de acordo com Cambi (1999). Embora ndo tenha se
dedicado com mais afinco, negligenciando, inclusive, os problemas das linguas nacionais,
além de um ndo enfrentamento de modo satisfatério em relagdo ao problema das ciéncias e
das artes, elaborou o sistema didatico mais completo do humanismo europeu quanto aos
estudos dos clédssicos. Além disso, apontou solucdes em profunda sintonia com as posteriores
realizagdes da época moderna, principalmente em relacio a aten¢do a infancia, a promocao da

educacgdo publica e a formacao de educadores.

Rousseau (1987) elaborou uma nova imagem da infincia articulada em etapas
sucessivas bastante diversas entre si por capacidades cognitivas e comportamentos morais.
Porém, a renovacgdo da pedagogia, em Rousseau, realiza-se em particular simbiose com seu
pensamento de moralista e de politico, ou seja, com aquele pensamento que se interroga sobre
as origens do mal do homem na sociedade e busca, nela mesma, as respostas para construir
um homem novo e melhor. O trago significativo do seu pensamento reside nos caminhos
praticos que ele procurou apontar para o homem alcancar a felicidade, tanto no que diz
respeito ao individuo quanto no que se relaciona a sociedade. Formulou um ensaio
pedagégico - “Emilio” - sob a forma de romance, onde procura tragar as linhas gerais que
deveriam ser seguidas com o objetivo de fazer a crianga um bom adulto; melhor dizendo, trata
dos principios capazes de evitar que a crianca se torne ma. Outro pressuposto de seu

pensamento consiste em atribuir a civilizagdo a responsabilidade sobre a origem do mal.
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Assim, a educacdo deve ser progressiva, para que cada estdgio do processo
pedagégico possa ser adaptado as necessidades individuais do desenvolvimento. Os
fundamentos da Pedagogia Moderna e Contemporanea, os respectivos interesses psicoldgicos
e morais que amadurecem lentamente em relacdo a um “sentimento de infancia™” aparecem
pela primeira vez na cultura européia nesse periodo, se desenvolvem na expressdo e aten¢ao
dedicadas ao mundo infantil o desejo de brincar com as criangas, de conhecé-las e de
preservar sua original pureza e imaculada inocéncia. Com papéis bem definidos e incisivos
quanto ao cuidado e ao crescimento do sujeito em desenvolvimento, familia e escola se
organizam de modo a determinar comportamentos que se articulam com diversos saberes,
inspirados principalmente em elementos de Psicologia que vinham sendo elaborados pelos
estudiosos da época. Na perspectiva pensada por Foucault, a escola configura-se como local

onde se exercem, através de diferentes discursos proferidos pelos sujeitos integrantes dessa

instituicao, praticas pedagdgicas que asseguram diversas formas de sujei¢ao e controle.

Sendo assim, uma histéria de sujeicdo da constituicdo docente abriga certo discurso
sobre o mundo na tentativa de dar sentido aos jogos que produzem uma realidade, através de
uma linha cronoldégica em que se estabelecem de contendas a acordos, que sinalizam um

modo de ser, de pensar e agir daquele que faz a histéria.

Os registros que escolhi considerar nesta breve histéria da constituicdo docente
resultaram de intervencdes descontinuas e pontuais, de tomadas de acontecimentos que fazem
sentido com o que esta tese se propde a evidenciar. Deste modo, o acontecimento que ora
ganha esse instante do texto reside na substituicio da Escola Normal pela Habilitacdo
especifica de Magistério, que, de acordo com Saviane (2009), estd compreendida entre o
periodo de 1971 e 1996. O antigo curso normal cedeu lugar a essa habilitacdo de segundo
grau — Magistério — que, conforme o parecer n° 349/72 (BRASIL-MEC-CFE, 1972), organizou-

o em duas modalidades bdésicas, configurando um quadro de precariedade bastante

N

33 DeMAUSE, 1982. Até proximo ao século XVIII havia maior exposi¢do das criangas a morte violenta: por
abandono, golpes, por exposi¢do ao terror e aos abusos sexuais. Embora haja escassez de fontes de estudos sérios, as
disponiveis apontam para o infanticidio — século IV — os pais rotineiramente resolviam suas ansiedades matando seus
filhos; onde a reagdo projetiva predominante de inversdo se manifestava na difusdo da pritica de sodomia com a
crianca. Nos séculos IV ao XIII, o abandono muitas vezes era tido como tnica saida para as prdprias projecdes dos
pais. As criancgas eram entregues aos ‘cuidados’ das ‘amas de criacdo’, enviadas as casas como criados, servicais, a
internagdo em mosteiros, conventos ou familias da adocdo. As surras eram rotineiras e necessdrias para combater a
maldade dos pequenos. A ambivaléncia marcou a historia da infincia nos séculos XIV ao XVII. Periodo que € possivel
observar um aumento do nimero de manuais de instru¢do infantil acontece uma expansdo do culto da Virgem com o
menino Jesus, com a intengdo de ajudar a construir uma imagem de mae amorosa e cuidadosa; hd uma proliferagdo da
arte com imagens de uma ‘mae prestativa e, a tarefa dos pais € a de ‘modelar’ seus filhos.
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preocupante e contribuindo para um amplo movimento de reformulacdo dos cursos de
Pedagogia e Licenciatura, a partir de 1980. Estes cursos adotaram o principio da docéncia
como a base da identidade profissional de todos os profissionais da educag@o. Sob essa Otica,
muitas das institui¢cdes atribuiram aos cursos de Pedagogia a tarefa de formar professores para

a educacdo infantil e para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo a historiadora Villela (2000), a concep¢ao de Faculdade de Educacgdo surge
na década de 60, quando era entdo planejada a reforma educacional brasileira baseada em
estudos feitos por técnicos ligados ao convénio MEC/USAID, firmado em 1966. A reforma,
no que se refere a formagdo de professores e especialistas para o Ensino de 1° e 2° Graus e
regulamentada pela Lei 5692/71, previa cursos de Licenciatura Curta e Plena, assim como a
formacdo de administradores, planejadores, inspetores e supervisores e demais especialistas
de Educacgao. Nos cursos de Licenciaturas Plenas, apenas 1/3 ou 12,5% da carga horaria total

ficavam reservados as disciplinas de Formagdo Pedagogica.

Saviani (2009), em um desenho dos aspectos histéricos da formagao de professores,
mostra que aqui no Brasil a questdo do preparo dos professores emerge de forma explicita
ap6s a independéncia, quando se cogita a organizacdo da instru¢do popular. Para isso, a
expulsido da Companhia de Jesus dos dominios portugueses apds séculos de predominancia na
nossa educacdo contribui para o inicio de um processo de laiciza¢ao da instru¢iao, com o envio

de professores régios.

Temos, ao longo do tempo presente, muitos inicios da organizacio e do
estabelecimento da profissdo de professor, como também muitas formas de ensino e
aprendizagem passam a coexistir por longos periodos. Porém, é no inicio do século XIX, sob
o reinado de D.Jodo VI, que se inicia um controle progressivo do Estado sobre a Educacdo
formal e as primeiras iniciativas para se organizar um sistema de instru¢do priméria. Para
Villela (2000), os dirigentes dessa época, tanto na Europa como no novo continente,
acreditavam de forma conveniente aos seus interesses que somente pela instru¢do se atingiria

os estdgios mais elevados da civilizagao.

Também faz parte constitutiva da escolha de alguns fatos histéricos a respeito da

constituicdo docente, a fim de compor um ethos docente, o enfoque do processo de
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feminizacdo que atravessa a profissdo docente, inicialmente quase que exclusivamente

masculina.

Muitos estudos sobre género tém se ocupado dessa discussao, além da literatura que
tende a incorporar as tensdes no que concerne a respeitabilidade social, a moralidade sexual e
a autonomia das preceptoras tidas como sexualmente vulnerdveis e socialmente deslocadas. O
processo de insercdo das mulheres no magistério configura, claramente, de acordo com
Villela (2000), um enquadramento as normas morais dominantes, 0 que aos poucos vai
desconstruindo esse discurso que acolhe uma visdo de mulher sedutora e pecadora para dar
lugar a outro que atua no lugar deste, garantindo, desta forma, a concep¢dao de um ser
feminino naturalmente puro (VILLELA, 2000, p.120). A concepc¢do de mulher ora sedutora,
ora pura é descrita de modo inigualdvel no romance de Arthur Schnitzler’* (2008) — Cronica
de uma vida de mulher — escrito em 1928, no qual € contada a trajetéria de Therese, uma
jovem austriaca de familia decadente. A personagem transita pela sociedade vienense
trabalhando como preceptora nas casas de familias paupérrimas a alta burguesia. A
ambigiiidade presente na personagem, acentuando a intensidade da condi¢do humana, ora € a
fatalidade mundana, ora de uma inércia pessoal que a impede de chegar a uma situagcao
serena. Therese vivia e providenciava para que a vida continuasse, apesar das aproximagdes e
abandonos sorrateiros que fizeram parte da sua existéncia. A aparente imparcialidade do autor
ao narrar, ndo se deixando tocar pelo que conta e também ndo assumindo posicionamento
diante dos acontecimentos, demonstra, alids, que assim € a personagem Therese. Segundo a
apresentacdo da obra feita pelo tradutor Marcelo Backes, a personagem ndo tinha
compromisso nenhum com a verdade, pois era eternamente submissa a estratégia humana,
demasiado humana, de compensar, de ndo tomar decisdes cabais, de viver na superficie para

ndo encarar o que havia de mais sombrio na prépria alma.

Ja a concepcdo de pureza talvez esteja mais bem expressa nas “Cartas sobre a
Educaciao Infantil”, escritas por Johann Heinrich Pestalozzi (2007) entre 1818 e 1819 ao seu

amigo, o educador inglés James P. Greaves, e nas quais o autor procura esclarecer o proposito

** Autor da obra — Crénica de uma vida de mulher - Viveu em Viena no final do século XIX ocupando seu tempo
livre em corridas de cavalos, jogos, cartas e cafés. Amigo muito préximo de Sigmund Freud, compartilhavam o circulo
de amigos; ambos nasceram e viveram em Viena e foram contemporaneos, médicos e intelectuais judeus com um
desenvolvimento profissional muito parecido; estudaram hipnose e foram alunos do médico Theodor Meynert. Suas
obras literdrias foram enriquecidas com sua prépria vida. A figura da mulher € um destaque em suas obras. Therese, a
jovem austriaca de familia decadente, transita pela sociedade vienense primeiro na condi¢do de preceptora, de
educadora de criancas depois como professora particular; € um ente sem qualquer arrimo orientador.Este romance é
publicado em 1928, um ano antes da morte de seu autor.
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da educagdo. J4 a partir da primeira carta, ao eleger a mde e o amor maternal como
fundamentais para qualquer trabalho pedagdgico com sucesso, Pestalozzi confirma as
expectativas no ambito educacional com relacdo ao papel da mulher de formadora de boa mae

a educadora.

Na segunda carta, que data de 3 de outubro de 1818, o autor diz:

Maie! Lhe diria mae responsdvel! Olha ao teu redor, que diversidade de propdsitos,
que variedade de vocagdes! [...] que vocagdes parecem mais sagradas, mais solenes,
mais santas? Indubitavelmente a nossa, [...] Que feliz deve ser aquela cuja missdo
consiste em levar aos outros a felicidade e a felicidade duradoura! (PESTALOZZI,

2007, p. 21).

Afinal, de acordo com Pestalozzi (2007), para o exercicio do magistério seriam
necessarias as mesmas qualidades exigidas para a orientagdo e criacdo dos filhos. A
incumbéncia educativa foi tomada como extensdo da tarefa moral e social de preservagdo da
familia. Também na carta oitava que data de novembro de 1818, Pestalozzi (2007) reitera que
¢ a mae quem deve zelar pelo bem mais importante da familia, que € a crianca, e que esta € a
missdo de toda a educadora que tem a abnegacdo pessoal como algo a marcar a sua vida.
Obviamente que esta também foi uma forma de aceitar o trabalho da mulher fora do ambiente
da casa, doméstico, fora do lar, uma vez que era possivel conciliar mais facilmente as
atividades profissionais com as domésticas. Nunes (1985) aponta este fato, da conciliagdo
entre a profissdo e as atividades domésticas, como um dos aspectos responsaveis pela baixa

remunera¢do do magistério.

A histdria que nos organiza a partir das préticas de subjetivacdo nio deixa de ser uma
ontologia de nés mesmos, € o proximo capitulo desenvolverd aspectos concernentes a

constituicdo docente daquele que se gratifica.
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4 GRATIFICACAO E GRATIFICACAO DOCENTE

Muito natural querer ser um bom professor, um bom médico, uma boa costureira, ser
admirado por tocar bem um violino, uma guitarra ou simplesmente a ambicao de ser uma boa
pessoa. As realizacdes, de modo amplo, dos desejos e ambig¢des, de crescimento, sdo por si
mesmas, recompensadoras, excitantes e gratificantes. Comportamentos esperados e atingidos
com sucesso sdo benéficos na nossa existéncia, pois, também deste modo, inventamos outras

maneiras de nos ‘organizarmos’ em sociedade.

A gratificacio™® que esta tese se propde pensar é resultado da acdo de sentir-se
gratificado. E da ordem do ‘agradecido’, em funcdo de alguém ter alcancado uma graca. Este
estado de graca s0 se instala como resultado de agdes por parte do sujeito que faz por merecer,
através, por exemplo, da forma como se doa em beneficio de outrem. Mas aquele que se doa
atende a uma vocagdo,e por isso assume o propoésito de apenas se doar, de forma alguma
esperando por pagamento ou retribui¢do. O pagamento, a recompensa, resulta de um contrato,
no qual estd implicito uma expectativa de recompensa, de reconhecimento publico e formal
pelo servigo prestado, por isso ndo é possivel recebé-lo. A forma de pagamento que € possivel
ser feita em acordo com as acdes daquele que de doa sdo concedidas em forma de brinde, ou
seja, quem merece ganha de graga, por graca. Sem contar que aquele que recebe uma graca
geralmente se coloca de maneira humilde, sem pretensdes de se vangloriar, pois seria
depreciativo e a dignidade seria diminuida. A graga nao diz respeito, neste caso, a0 sucesso ou
a bondade, mas pode funcionar como um mecanismo motivador para fazer o bem e nao
cometer faltas. A graca € também um dom ou uma virtude especial concedida por Deus como

meio de salvagdo ou santificacio, diz o diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa.

O estado de gratificado é um estado de agradecimento, um excitante estado que

permite o enlevamento desta pratica. A gratificagdo acontece a todo instante, mas o

* FERREIRA, 1996. De acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa, gratificacdo € o ato ou efeito de gratificar; é
retribuicdo de servico extraordindrio; é remuneracdo acima da devida, extraordindria, por determinado servico que se
reputou muito bem executado, ou de execugdo dificil; também é uma remuneracdo de certos cargos publicos em
comissdo; ¢ também uma gorjeta. A acdo de sentir-se gratificado € denominada como estar grato, agradecido. A acdo
de gratificar é designada por pagar, remunerar, premiar; é dar gorjeta; é mostrar-se reconhecido; é dar gracas e é
brindar em forma de reconhecimento.
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reconhecimento vird, um dia. Desejar o reconhecimento € ter soberba. A graca € um sinal de

modéstia.

Certos professores, ao experimentarem o sentimento de gratificacdo, parecem atender
a uma necessidade’’ que emerge de uma subjetividade prépria e associada 2 existéncia de
cada um. Esta exigéncia individual surge em funcdo de determinadas atitudes, interesses,
valores, crengas, mas com destaque, aqui neste caso, em relagdo ao sucesso do outro. Aquele
que manifesta a gratificacdo parece ‘purificar’ o organismo, expurgando toda ordem de
imperfeicdo e impureza. E em fun¢do disso manifestam atitudes sociais benevolentes de
ajudar os outros a superarem uma dificuldade. Portanto alguns reconhecem-se como um
docente realizado, mas tal reconhecimento nao deve resultar em atitudes de soberba. A
soberba é um comportamento depreciativo, uma vez que se manifesta da arrogincia ao

desdém.

E importante entender que este imperativo de ter que ajudar o outro também se dd
porque necessita minimizar danos sofridos, porque prescinde de reconhecimento, enfim, ndo
importa neste momento qual o dano, mas a necessidade que pode estar sendo mobilizada por
uma privagado, por uma caréncia atendida repetidas vezes por esse sentimento de gratificacao;
E, se atendida, ndo quer dizer que a necessidade tenha sido satisfeita em sua totalidade. O
atendimento, parcial ou ndo, € que poderd gerar outra necessidade ou potencializar a mesma

necessidade que pode nao ser jamais atendida.

Defendo a evidéncia de que alguns professores se realizam e se sentem gratificados
quanto mais intensa for a entrega despendida na atividade docente, quando exercida em meio
a situagOes adversas. SituacOes adversas porque produzem violéncia, exigindo, desta forma,
resignagdo para permanecer no cargo, numa estratégia de minimizar os danos que possam

resultar de contextos escolares que deste modo se manifestam.

O fato de alguns professores reconhecerem a docéncia como atividade gratificante
apesar das mas condi¢des objetivas de trabalho aponta, de modo sugestivo no meu entender,
para andlises direcionadas e fundamentadas em aspectos inspirados também em valores

missiondrios e assistencialistas. O cumprir uma missao ja atende a grande parte do que alguns

7 Ndo confundir necessidade com motivacdo. Nao € do interesse desta tese desenvolver estudos sobre a motivagao,
que ja estdo exemplarmente bem desenvolvidos nos estudos de Abraham Maslow (1991).
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docentes se propdem, mas mais do que isso parece dar um ‘sentido’ a acdo docente. Este jeito
de ser professor em apostolar dedicacdo ao ensinar e aprender, segundo alguns professores
destaca a importancia da fung¢do docente como sacerddcio, aqui com boas condi¢des de

reforcar préticas de privagdo e sacrificio.

4.1 SINAIS PERIFERICOS DE GRATIFICACAO

A formagao docente tende a responder as exigéncias e aos desafios da profissao
numa sociedade conflitante como a nossa! Reconhecer a complexidade da pratica docente
merece importincia e reflexdo na medida em que institui e regulamenta espagos legitimos de
poder e do saber, pois as praticas docentes sustentam regimes de verdade e modos de ser

professor.

Sustentar as questdes a respeito dos sinais periféricos de gratificagdo (vocagao,
missdo e merecimento) permite-me estabelecer algumas diferencas importantes no efeito do
que estd colocado sobre a realizacdo docente. A realizacdo dos professores trabalhando sob
condicdes consideradas adversas, como ja foi descrito anteriormente, ndo se d4 apenas pelo
cumprimento de determinados propdsitos educacionais, mas pelo cumprimento destes
propositos no sofrimento e na rentncia. Sofrimento e rendncia sdo condi¢des para a realizacdo
profissional de alguns docentes. Os tragcos, os vestigios que possibilitam evidenciar esta
situacdo, encontram-se nas praticas de professores que, por terem vocagcdo, merecem
desempenhar a missdo de ensinar. Ganha voz a emocdo da vocagdo e o arroubo de sentir-se
gratificado. Mais adiante, no capitulo 6 (seis), nos deteremos na identificacdo desses indicios
em falas e depoimentos de professores que referem a importancia que tem o sentimento da

gratificacdo.

Esse éxtase do estado gratificado ndo tem relacdo direta com aquele professor que €

querido pelos alunos. Ele pode ser ou ndao bem quisto. Ele s6 ndo € o profissional
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carismdtico™, pois diferentemente do profissional gratificado, aquele, como todo carismatico,
serve-se do reconhecimento do outro! Quanto mais provas de reconhecimento, mais
confirmacfo carismética se instaura, se afirma. E diferente também porque o professor
gratificado e realizado nao se nutriu do reconhecimento do outro para experimentar um estado
de gratificacdo. A gratificacdo se faz presente para atender a uma exigéncia do docente que
tem uma missdo a cumprir. Como todo bom missiondrio, ao receber um ‘chamado’, se entrega

e se doa, sujeitando-se em nome da sua causa.

A manifestacdo desses sinais periféricos de gratificacdo designa a qualidade que
permite a alguns sentirem-se dignos de um prémio, de estima e de apreco. Tanto a vocagdo
como a missdo demonstram que o sujeito que assim o €, s6 o € porque assim o mereceu. O
merecimento ¢ um fato importante e definidor para a compreensdo relevante dos sinais de
gratificacdo. Os professores que deste modo se sentem costumam adaptar-se as rotinas de
rendncia e sofrimento com a habilidade de quem sabe a importancia que tem, na sua pratica

didria, tal situacdo. Se ndo for dificil, se ndo existir a calamidade, a violéncia, como este

profissional alimentara sua necessidade de gratificacao?

4.2 VOCACAO, MISSAO E MERECIMENTO

E Weber (2004.a) quem auxilia na compreensdo sobre vocacdo. Escreve: “[...] na
palavra alema Beruf , talvez mais claramente ainda na palavra inglesa Calling, pelo menos
ressoa uma conotacdo religiosa — a de uma missao dada por Deus [...]". Beruf é traduzido
como vocagdo, profissdo ou vocacdo profissional, ou ainda, profissio como vocagdo.
(WEBER, 2004.a, p.18). Inicialmente, este autor estava preocupado com a influéncia das

diferentes doutrinas religiosas sobre a conduta pritica dos estratos sociais. Assim,

* WEBER M. 2004 b, p. 158. O termo carisma foi difundido na sociologia por Weber, mas antes ja havia sido
utilizado por historiadores dedicados aos estudos das religides. Identificou o carisma como uma das fontes legitimas de
poder, isto €, como uma das maneiras de influenciar ou até mesmo de determinar o comportamento de outros sem
valer-se da forca fisica, uma vez que as relagdes de dominacdo baseadas no carisma ocorrem sem a resisténcia dos
comandados, sdo fortemente assimétricas e com um elevado grau de subjetividade, ou seja, ndo s@o transmitidas
através de explicagdes nem aprendidas através de exercicios. A poténcia da dominagdo carismdtica é especificamente
revoluciondria, uma vez que derruba o passado e seu poder baseia-se no reconhecimento puramente factual, nascendo
da dedicaco fiel do outro! Sé € legitima enquanto e na medida em que vale, isto €, encontra reconhecimento por parte
de seus discipulos ou sequazes.
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principalmente no seu texto, perseguiu este estudo sobre a ética protestante e o espirito do
capitalismo, onde aborda a ética econdmica das grandes religides mundiais, tomando a
estratificacdo social e os principais elementos da conduta pratica como representantes das
determinacgdes socio-econdmicas da acado religiosa. De modo que basta olhar as estatisticas
ocupacionais de um pais pluriconfessional para constatar a freqiiéncia de um fendmeno como
13 z . . PR . , . .
o cardter predominantemente protestante dos proprietdrios do capital e empresdrios, assim
como das camadas superiores da mao-de-obra qualificada, notadamente do pessoal de mais

alta qualificacdo técnica ou comercial das empresas modernas”. (WEBER, 2004.a, p. 29).

Salienta, deste modo, que ao abordarmos a histéria dos idiomas civilizados, vamos
identificar que nem os povos predominantemente catdlicos, nem os da antiguidade classica
possuiam qualquer expressdo que tivesse a conotacdo do que hoje chamamos de ‘vocagdo’,
enquanto ela existiu para todos os povos predominantemente protestantes! O autor faz
referéncia a palavra vocagdo como “tarefa de vida num campo definido no qual trabalhar”.

(WEBER, 2004.a, p. 71).

As pessoas podiam se aproximar de Deus através do trabalho, de uma vocacdo. A
comunhio entre Deus e seus ‘escolhidos’ e a tomada de consciéncia dessa comunhdo s6
podem se dar pelo fato de Deus neles agir e deles tomarem consciéncia disso — pelo fato,
portanto, de a ac@o nascer da fé operada pela graca de Deus e desta fé, por sua vez, ser

legitimada pela qualidade desta acdo.

Explica Weber (2004.a) que a relagdo de fé do calvinista® com seu Deus se dava em
profundo isolamento interior, e a pertenca a verdadeira Igreja era uma condi¢do necessdria
imprescindivel a salvacdo. Ou seja, 0 mundo estd destinado a servir a autoglorificacdo de
Deus; o cristao escolhido/eleito por Deus existe para acender no mundo a gléria de Deus,
cumprindo, de sua parte, os mandamentos Dele, de Deus. Impunha-se uma questao séria que
deixava o individuo entregue a si mesmo numa incerteza quanto a sua elei¢io realizada por
Deus. “Serei eu um dos eleitos? E como eu vou poder ter certeza dessa eleicao?” (WEBER,

2004.a, p. 97-100). O trabalho social do calvinista no mundo € unicamente trabalho in

* De acordo com WEBER (2004.a), o Calvinismo foi historicamente um dos portadores da educacio para o espirito
capitalista. O fundador e precursor desse movimento foi Jodo Calvino [1509 — 1564], tedlogo cristdo francés que fugiu
da Franca para a Suica em 1536 devido a perseguicdo aos Protestantes. O projeto de Calvino tinha como objetivo a
profunda transformac@o das mentalidades. Cada resquicio de supersti¢do, de praticas de magia ou de catolicismo era
perseguido como idolatria pelos calvinistas.
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majorem Dei gloriam, quer dizer, para aumentar a gléria de Deus. Sendo assim, € possivel
entendermos porque o trabalho numa profissdo que estd a servico da vida intramundana da
coletividade também apresenta esse carater de glorificacdo a Deus e ndo a criatura. Para
Lutero®, a derivacdo da divisdo do trabalho em profissdes aparece a partir do amor ao
proximo, mas como constru¢do ideal, portanto nos calvinistas tornou-se parte caracteristica de
seu sistema €tico. O amor ao préximo — ja que s6 lhe € permitido servir em gldria a Deus — se
expressa em primeiro lugar no cumprimento da missao vocacional-profissional, possibilitando
reconhecer o trabalho a servigo dessa utilidade social, promovendo a gléria de Deus e mais,
numa época em que o “Outro Mundo” ndo era s6 mais importante, mas também mais seguro
do que os interesses da vida neste mundo terreno. A doutrina da predestinacdo, dos escolhidos
por Deus, segundo Weber (2004.a), define que € preciso considerar-se eleito e repudiar toda e
qualquer didvida como tentagdo do diabo. Distingue-se o trabalho profissional sem trégua
como meio importante para se conseguir essa autoconfianga: somente ele [0 trabalho]

dissiparia a davida religiosa e daria a certeza do estado de graca.

Certamente que para os ‘enviados’ essas questdes ndo representavam problemas!
Eles tinham a certeza de serem um dos escolhidos, uma ‘ferramenta/instrumento de Deus’,
como diz Weber(2004.a). Porém, o fato de ndo ser possivel identificar, pelo comportamento,
quais seriam os eleitos ou os condenados — em nada diferem externamente os primeiros dos
segundos. Importava somente uma Unica diferenca, uma excecdo, por conseguinte, que diz
respeito a uma firme confiangca de quem cré e persevera até o fim. Paul Honigsheim, amigo de
Weber e integrante do grupo de intelectuais da cidade alema de Heidelberg, aponta a correta
versdo catdlica e jalnsenistal41 do conceito de vocagdo como profissdo. Lembra que, para os

jansenistas,

[...] falta todo traco de um elo entre certeza da salvac¢do e acdo intramundana. Sua
concepcao de vocacdo, muito mais que a luterana e até mesmo que a genuinamente

catdlica, tem ainda o sentido de resignar-se a uma dada situa¢do de vida, imposta

“0 monge agostiniano chamado Martinho Lutero (1483 — 1546) foi o principal inspirador da Reforma, e defendia,
entre outras, o regresso as fontes cristds como um caminho de renovacdo da consciéncia religiosa. A Reforma religiosa
comeca na Alemanha, no século XVI. Em 1507, ele foi ordenado padre, mas devido as suas idéias que eram contrarias
as pregadas pela igreja catdlica, foi excomungado. Suas 95 teses e a tradugdo da Biblia para o alemdo, permitindo o
acesso a um conhecimento guardado até entdo somente pela igreja catélica, favoreceram uma divisdo entre os cristaos.
Casou-se com a monja Katharina Von Bora, no ano de 1525, e teve seis filhos.

41 . . . . . 21 . P

O Jansenismo foi uma teologia cristd que surgiu na Franca e na Bélgica no século XVII e que se desenvolveu no
século XVIII. Tem este nome porque tem origem nas idéias do bispo de Yprés, Cornélius Jansen. O Jansenismo era
uma versdo modificada do calvinismo, que por sua vez se baseia na teologia de Agostinho de Hipona.
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ndo s6 pela ordem social, como no catolicismo, mas pela prépria voz da consciéncia.

(HONIGSHEIM apud WEBER, 2004.a, p.214, nota 48).

Quanto a importancia da Igreja Catolica na constitui¢cdo da concep¢do de vocagao,
principalmente numa época de formacdo da Europa Cristd e de uma gestacdo dos pré-
requisitos do homem moderno (formagdo da consciéncia individual) e durante a evolucdo das
comunidades cristas, esta formacdo deu-se através da organizacdo de suas proprias praticas
educativas e sua propria teorizacao. As praticas educativas estdo ligadas a praxis comunitéria
(referente a familia, amor reciproco e dedicagdo aos filhos, que vé€ nas criancas o estado de
graga), e referem-se ao papel que as criancas ocupam na comunidade onde sdo ao mesmo

tempo valorizadas e marginalizadas.

A estrutura educativa pensada pelo cristianismo catdlico e protestante vem marcando
profundamente o Ocidente e se constituindo como lugar de formagdo construido sob a 6tica
de orientacdo a vida espiritual no sentido religioso, submetendo o processo formativo ao
principio da ascese. Ascese vem de dskesis, em grego, que quer dizer exercicio fisico! Ascese,
ascetismo ou ascética € o controle austero e disciplinado do préprio corpo através da evitacao
metddica do sono, da comida, da bebida, da fala, da gratificacdo sexual e de outros tantos
prazeres possiveis deste mundo. Weber (2004.a) distingue dois tipos de ascese: a ascese do
monge, que se pratica fora do mundo, chamada extramundana, e a ascese do protestante
puritano, que € intramundana e “faz do trabalho didrio e metédico um dever religioso, a
melhor forma de cumprir, no meio do mundo, a vontade de Deus” (WEBER, 2004.a,p. 279).
A ascese também € compreendida como renuncia e mortificacdo, importante no processo de
purgar e disciplinar a vida interior relativa as paixdes e para submeté-la ao guia da razdo e da

fé.

A educacdo se desenvolve em parceria com a fé cristd e com as instituicdes
eclesidsticas, parceria esta em que ambas recebem beneficios, sem esquecer que estas
instituicdes sdo as principais responsadveis por educar, formar e conformar, ndo olvidando,
também, que quem trabalhava o fazia por ter sido escolhido, chamado para cumprir com

devocao o que lhe cabia como educador de almas!

Diferentes periodos na cultura cristd marcam a educagdo e a concepcdo de infancia.
O historiador Lloyd Demause (1982) traz um aprofundamento principalmente em relagdo a

visao geral da “histéria do infanticidio, do abandono, do encaminhamento das criancgas as
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‘amas de cria’, das faixas em que os bebés eram enrolados, das surras e dos abusos sexuais
tidos como préticas que estavam generalizadas em determinados periodos da nossa historia”
(DeMAUSE, 1982, p. 20). Até o ano de 374 ndo era considerado crime o assassinato de
criangas entre os romanos. Também entre os cristaos havia acusa¢des de matarem-se criangas
em ritos secretos. Os infanticidios eram generalizados na Idade Média. Somente em 787
Dateo de Mildn fundou o primeiro asilo dedicado exclusivamente as criancas abandonadas na
Itdlia. Segundo o autor, em outros paises a evolu¢dao da infancia aconteceu de modo muito

parecido.

A Igreja exerceu influéncia marcante na docéncia como vocacdo e dedicacdo em
resposta ao chamado religioso, visdo de magistério que ainda se encontra largamente
difundida entre os professores. Mesmo em nossa sociedade faz-se referéncia ao profissional

docente competente como aquele que tem vocacao para o que faz!

z

A concepcdo pedagodgica € marcada, no século XVIII, pelo fundamental apelo a
validade universal da instru¢do. A instru¢do deveria cumprir a finalidade de apoiar-se,
sobretudo, no estudo das linguas — nas antigas e na nacional —, uma vez que as linguas sdo “a
bainha na qual estd guardada a espada do espirito” (CAMBI, 1999, p.249). A fim de que todo
homem possa cumprir com os seus deveres sociais, a instru¢do deve ser uma obrigacdo para
os cidaddos e um dever para os administradores das cidades. As atividades educativas, em
estreita relacdo com os fins éticos-religiosos, devem formar uma consciéncia cristd culta e
moderna para orientar, também mediante a institui¢do escolar, para uma obediéncia a

autoridade religiosa e civil.

A Revista do Ensino,” editada no Rio Grande do Sul de 1939 a 1942, é um bom
exemplo da postura de alguns professores que defendem ter uma missdo a cumprir. Conforme
Bastos (1994), a Revista tinha o objetivo de fortalecer, em cada educador, a consciéncia
integral de suas fungdes e deveres, reintegrando o mestre em sua nobre e verdadeira missao e
articulando um discurso de engrandecimento da acdo docente, uma vez que esta €

vislumbrada como uma obra mais divina do que humana, exigindo, conseqiientemente, uma

2 Segundo Bastos, (1994) o professor primdrio foi o destinatario privilegiado da Revista do Ensino, criada por
iniciativa de um grupo de professores da Universidade de Porto Alegre, articulados a Secretaria de Educacéo e
Saude Publica/RS — Divisdo Geral de Instru¢do Publica.
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postura de doacao, sacrificio, abnegacao, como um sacerdote da Educag¢do a quem o amor e a

vocagdo animam (BASTOS, 1994,p.137).

E assim também que, em nossa sociedade, as atividades de ser professor, educador e
formar professores tornaram-se atividades, a primeira vista, valorizadas socialmente, ou seja,
significadas como dignas e importantes, como acdes fundamentais para o futuro dos homens.
Observa Costa (2005) que a valorizagdo de um “que fazer” pedagdgico sob os ombros dos
profissionais da educagdo, terminaria por pesar uma enorme responsabilidade moral como
por exemplo, a de civilizar uma vila, uma coletividade, uma cidade, um estado, um pais e, em

nossos dias, todo um mundo que inexoravelmente se globaliza.

E dessa maneira, pois, que, em face de sua desmedida missdo civilizadora, a tarefa
de educar parece ter assumido uma extrema gravidade, podendo-se facilmente
associar o educador a figura de um soldado e de um salvador. E, no entanto, ndo
seria menos correto associd-lo também a figura de um carregador de fardos: tanto

voluntarismo, tanta abnegag¢ao, tanta renuncia [...]. ( COSTA, 2005,p. 1266-1267).

No cumprimento de uma missdo de levar ao outro supostamente idealizado como
designando uma posi¢ao de caréncia ou de falta, num determinado tipo de acdo (pedagdgica),
implicaria, pois, que aquele que educa/civiliza também € o detentor de um saber, de um poder
sobre o outro, afirma Costa (2005). Trata-se de um fato que pode corroborar o entendimento
que se passa com aqueles que assumem o designio de ter uma missdo a cumprir, mas que
entendo poder ir além desse encorajamento’ de auxiliar o outro. A ajuda também acontece na

propor¢do da auto-ajuda: quanto mais ajudo o outro, maior ¢ meu merecimento, maior €

minha realizacdo.

A concep¢ao do magistério como uma vocagdo era proclamada em termos muito
proximos aos da Sagrada Escritura ao caracterizar a missao do sacerdote catdlico. A fungdo
do professor era também a de aproximar Deus da comunidade da qual este era integrante. Dai
provinha sua dignidade, respeito e também responsabilidade. O professor prestava um servi¢o
a comunidade, que exigia também fidelidade e perseveranca, obviamente sem esperar grandes
vantagens materiais. Estas deveriam ser creditadas para a eternidade. E o que evidencia o

texto escrito por um padre professor para a Restauragdo Catdlica Alema:
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Eu sou professor, isto €, fui chamado por Deus para tal, fui encaminhado para isto
pelos meus superiores, sou sustentado para isto pela minha comunidade e me
vinculei através de um juramento a esta missdo de ser um professor de verdade,
educador para a verdadeira sabedoria e temor de Deus, ndo somente para uma, duas
ou trés criancas, mas para toda uma escola. Quanto maior o nimero de alunos tanto
maior a minha responsabilidade. Eu sou professor, isto €, tenho uma missdo que é
uma das mais nobres e mais importantes da terra; afinal, que outra missao podera ser
mais honrosa do que a de ser professor da verdade e da virtude para tantos que a
ignoram, ser pai espiritual de tantas criangas, ser o jardineiro da sementeira da
comunidade, ser o visivel e o vigilante anjo da guarda dos filhos de Deus, ser o
guarda do tesouro do Sangue de Cristo, ser o guarda do templo do Espirito Santo,
ser o guia e condutor de tantos novos peregrinos para Deus, nosso pai? Tudo isso eu

devo ser na fun¢do de professor paroquial. (KREUTZ, L. 1986, p. 15.)

A comunidade era o reconhecimento ao sacrificio e a doagdo do professor! O quanto
essa atuacao do professor, de ser vocacionado, dificulta a participagdo efetiva dos professores
na categoria profissional e na luta pelas reivindicacdes de toda ordem é o que apresenta o

texto do professor Licio Kreutz (1986).

O socidlogo e professor Erlando Réses (2008) aponta, em estudo recente, a
importancia para a carreira profissional do quesito missdo. Sua tese, intitulada ‘De vocagao

para profissao: organizacao sindical docente e identidade social do professor’, diz:

A identidade social assumida pelo profissional docente ao longo dos anos, como
portador de uma missdo, para atender a um chamamento ou por possuir vocagio ou
dom ‘natural’ para o exercicio do magistério, retardou o inicio do interesse pela

formacao de uma organizagdo sindical. (RESES, 2008, p. 215).

O exercicio do magistério parece potente quanto a pratica que objetiva interesses
mais desinteressados e que, de acordo com Gilson Pereira (2003), estdo de certo modo
espalhados por todas as carreiras através do civismo, do idealismo, do sacerddcio, dos
sentimentos cristdos e do espirito publico. Além destes, sugerem uma espécie de valor
supremo, uma moeda comum (o interesse desinteressado), é também partilhado por todos, e

podem ser percebidos a partir do modo como o professor se realiza.

O professor, ao vivenciar altruismos incomensurdveis de doacdo e rentincia em nome

da vocagdo, no seu propdsito de educador e docente gratificado, se realiza ao cumprir sua
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missdo se esta for desempenhada com sacrificio e sofrimento. O sofrimento € uma condic¢io
para este professor ser merecedor de alcancar algo que culminaria na realizacao em ser aquele
professor que escolhe primeiramente atender o outro. E no ambiente adverso e produtor de
sofrimento que este professor tem a possibilidade de atender ao chamado vocacional de ser
capaz de, ao renunciar a si proprio em favor do outro, atingir seu objetivo profissional de

cuidar e ensinar aquele que est4 ali, na escola, para receber conhecimento.

A realizacdo é consequéncia de um fazer por si proprio através do outro.
Merecimento € ter direito a algo que é assegurado por vantagem concedida. Aquele que
assume a graca como estratégia de reducdo do dano produzido pela rendncia a si e pela
acolhida do sofrimento, em resposta a vocacdo, ¢ um merecedor, é alguém que fez por

merecer.

O merecimento se pde a servico do merecedor, daquele que possui um conjunto de
caracteristicas que o distingue como potencialmente aprecidvel e privilegiado a adquirir um
direito. Ter capacidade de direito, conforme Reale (2003), professor de Direito

Constitucional, € ter aptidao para adquirir direitos e contrair obrigacoes.

Aspecto relevante na andlise do merecimento € a justica. Podemos dizer que justica é
aplicar aquilo que € merecido, que é devido, todavia misericérdia é ndo aplicar a puni¢cdo
merecida, e sim ter cleméncia. Por isto a misericérdia, conforme Comte-Sponville (2002), é
definida pelas idéias cristds como a virtude que triunfa sobre o ressentimento, sobre o 6dio

justificado, o rancor, o desejo de vinganga ou de punicdo.

Embora haja afinidade entre as questdes periféricas — vocacdo, missao e
merecimento — e o fazer da docéncia do gratificado, assim como, de certo modo, uma
avizinha¢do com conteddos religiosos, estes servem para sustentar o sentimento da
gratificacdo docente. Com efeito, o que aparece € os estados de gratificacdo com a intengdo de
se poder suportar o desconforto do sofrimento. O docente se sujeita ndo por imposicao
externa do Estado, de uma politica educacional. Ndo. Se sujeita por atender a uma
subjetividade, um estado de ser que responde a uma determinada circunstincia. Esse estado é
sustentado por uma forma de ser que se faz na tensdo relacional realizada na pratica desta

docéncia.
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Essas tensdes que se manifestam na experi€ncia de certos docentes podem ser de
ordens diversas, e vao desde questdes singulares a questdes mais plurais como, por exemplo,
as existentes entre as exigéncias provocadas pela magnitude da tarefa de ensinar as
conseqii€éncias inesperadas que a excessiva responsabilidade, assumida individualmente pelos

educadores, produz na acdo de ensinar. (ALLIAUD E ANTELO, 2005).

A magnitude do projeto de educar assumida pelos professores € algo tdo grande e em
tamanha soliddo que pode gerar sentimentos de incompeténcia quando ndo conseguem
ensinar. Os discursos de formagdo de professores contribuem com sua grandeza educativa,
suscitando sensacdes de esmagamento ou empobrecimento em sujeitos que se sentem
incompetentes ou incapazes. A imagem de um poderoso titd, de um paladino, capitdo de
trovoes, de um atleta treinado contra ventos e mares com toda a grandeza e a responsabilidade
que a acompanha parece ser proveniente daquilo contra o que luta: a adversidade. (ALLIAUD

E ANTELO, 2005, p.44; traducdo da autora).

Porém, a proposta aqui ndo € aprofundar os inomindveis estados de sofrimento
oriundo de contextos adversos, mas sim tentar perseguir os rastros, as evidéncias de um
trabalho de realizacdo em meio a tantas dificuldades, pois este pode ser o meio no qual a

realizacdo docente se fortalece.

4.3 ADVERSIDADES E GRATIFICACAO

Por adversidade entende-se um conceito que encerra a idéia de infortiinio e de
desgracga, por um lado, e de algo virado ao contrério, ao revés, pelo outro. Alude a um tipo de
impacto ou ressonncia afetivo-moral nas pessoas que sio afetadas por essa situacdo. E
Celman (1999) que define situagdes adversas como aquelas que se caracterizam por ser ao

contrério do necessdrio ou do esperado, do que seria favordvel ao trabalho docente.

Assim, aqueles professores que trabalham e experimentam o estado de gratificacdao
em meio a situacdes adversas dificilmente deixardo de atender a uma populacdo nio so

numerosa, mas também com caracteristicas crescentes de violéncia e marginalidade. Refiro-
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me as instituicdes escolares que vivenciam situacdes de violéncia, desde depredacdes e

arrombamentos a agressoes fisicas e morais entre alunos e professores.

O diciondrio de Lingua Portuguesa Priberan (2009) traz, como conceito de
adversidade, contrariedade, aborrecimento, infelicidade e infortinio. Conforme Celman
(1999), € possivel constatarmos, ao refletirmos sobre as escolas e sobre aqueles que nelas
convivem na adversidade, a presen¢a de um conceito denominado pobrezas multiplas. Nas

situagdes adversas encontramos a presenca de cada uma das pobrezas mencionadas a seguir.

A pobreza de protecdo, talvez a mais ultrajante de todas, sofrida por alunos e
professores diante da violéncia internalizada nas relagdes sociais, consiste na expressao de
ameacas, de prepoténcia, da falta de responsabilidade dos adultos para com as criancas, do
medo da participagdo e perda do emprego, como também na ameaga gerada pelas novas
normas denominadas de flexibilizacdo no trabalho, que aumentam a inseguranca, a

desconfianca mutua e a dependéncia.

Como exemplo de violéncia internalizada trago um fato em particular, publicado pela
Zero Hora dominical, a respeito do aumento acelerado no nimero de casos de agressdao moral
e/ou fisica de alunos contra professores. O caso especifico diz respeito a uma professora que,
atingida com uma cadeira no rosto por um dos seus alunos, perde a visao do olho esquerdo.
Retornando para as suas atividades na mesma escola do acidente apds trés meses, diz, mesmo
sabendo do pouco saldrio, que o trabalho de professora a gratifica. S3o suas estas palavras:
“Eu queria voltar. Adoro o magistério. A gente sabe que o saldrio é pouco, mas o trabalho

gratifica”. ¥

Ja a pobreza de entendimento diz respeito aos fatores sociais que se tornam
impeditivos para a obtengdo de €xito e manejo reflexivo da informacao disponibilizada, além
de obstaculizar a constru¢ao de um conhecimento critico sobre o seu contexto por parte de
professores e também dos alunos. Muitos sdo os professores que estdo cada vez mais pobres,
preocupados e sobrecarregados com a sobrevivéncia. Trabalham cada vez mais e ganham

cada vez menos, dispondo de menor tempo e energia necessdrios para o embate intelectual,

* Fala da professora agredida fisicamente e que, em decorréncia dessa agressio, provocada pela briga de dois alunos
de segunda série do ensino fundamental, perde a visdo do olho esquerdo; entrevista concedida a Zero Hora / Domingo,
p. 16 e 17 - 25/Junho/2006.
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obscurecendo a informacdo que poderia lhe conferir um desenvolvimento autonomo e uma

consciéncia ldcida a respeito dos determinismos sociais.

Embora o Congresso Nacional Brasileiro tenha aprovado e o Presidente Lula
sancionado a Lei 11.738/08, que estabelece piso salarial nacional de R$ 950,00 para os
professores em regime de 40h semanais de trabalho, a vigorar a partir de 2009, os dirigentes
estaduais se insurgiram contra a Lei, de acordo com Gracindo (2009), pois terdo significativo
aumento nos seus gastos, tanto com a ampliagdo do saldrio dos professores, quanto com a
ampliacdo de novas contratacdes e a conseqiiente organizacdo da carreira docente. Esta parece
ser uma clara evidéncia da dificuldade de sobreviver diante de promessas numa realidade que
se propde (mas ainda ndo o faz) a pagar uma didria de 31 reais (ou 3,8 reais/hora) pelo

trabalho de seus professores.

Nao menos aviltante do que as outras duas pobrezas, a autora aponta uma terceira,
que se refere aos aspectos que inibem ou dificultam a participacdo nas tantas instancias
sociais, politicas ou sindicais que contribuem por fomentar o ceticismo, a apatia, a
desmobiliza¢do e o individualismo. Celman, (1999) enfatiza a participacdo como processo
social, onde € possivel aprendermos com base nas experi€ncias pessoais e grupais, com
capacidade e direito para falar, opinar e atuar. Os movimentos de mobilizacdo para melhores
condic¢des de trabalho servem para ilustrar a questdo da participacao referida pela autora. As
dificuldades encontradas em relacdo a necessidade de que os professores participem, lutem
pelos direitos adquiridos e constantemente sofram alteragdes por parte dos legisladores
sempre acompanhou a constitui¢do docente em toda sua extensdo, desde os professores que

trabalham no Ensino Fundamental, Médio e Superior.

Professores que trabalham em institui¢des escolares onde o infortinio, a desgraga, o
contrario, o que estd invertido e alterado estdo ali potencializados e em ac¢do, fazem deste
local de trabalho espago de enfrentamento cotidiano. Experimentar estados de alegria e de
gratificacdo pode ser uma das intimeras maneiras encontradas por certos professores de
reduzir e de aplacar os danos causados pela desgraca. Parece que uma educacdo sem

adversidade ndo se consolida como educacao.
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5 A DIMENSAO DA REDUCAO DE DANOS

Sentir-se gratificado pode atualizar aspectos da dinamica da redug@o de danos frente
as situagdes adversas vividas por certos professores. A reducido de danos € uma abordagem e
uma perspectiva extremamente respeitosa, empregada para proporcionar uma reflexdo
ampliada sobre a possibilidade de diminuir danos* relacionados a alguma prética que cause
ou possa causd-los. Pautada pelo campo da Etica, dos Direitos Humanos e da Cidadania,
valoriza e pde em agdo estratégias de protecdo, cuidado e auto-cuidado, oferecendo mudanca
de atitude diante de situacdes de vulnerabilidade; a redu¢do de danos € uma pratica voltada
para o campo do uso de ‘drogas’45 que visa reduzir danos deste uso, sejam eles bioldgicos,
sociais, econdmicos ou culturais, sem necessariamente interrompé-lo, levando em
consideragdo a liberdade de escolha das pessoas. Vai além de uma estratégia de saide publica,
pois se trata de uma forma de ver e intervir na questdo do uso de substincias psicoativas,
considerando que as pessoas que fazem uso destas sdo cidadas, com diretos e deveres, dentre
os quais o direito garantido pela Constitui¢cdo Federal de dispor livremente do seu corpo e de

sua mente, com direito a saide de qualidade.

A reducdo de danos compreende o propdsito de tratar e cuidar dos efeitos que uma
dependéncia produz nos corpos humanos, apds inimeras tentativas de insucesso, ineficazes
em relacdo a dependéncia e a evidéncia de que o paciente ndo conseguir manter ‘vida normal’
e produtiva sem uma dose minima de ‘droga’ administrada regularmente. Essa perspectiva €
adotada como uma politica alternativa, pragmadtica e bastante promissora em relagdo a idéia
comum de que o uso de drogas existe (e € crescente, independentemente de nossa vontade), e
que uma série de usudrios ndo vao interromper 0 seu uso, seja porque nao desejam, seja

porque ndo conseguem.

* DALL’AGNOL, 2005. Por dano entende-se algo prejudicial, ruinoso, prejuizo ou deterioragdo de coisa alheia,

perda, mal que se faz a alguém ou a si préprio.

* FONTE, 2006. A grafia de drogas entre aspas deve-se ao fato de ampla referéncia do que se compreende por drogas.
Inclui-se aqui todos os tipos, desde as licitas, ilicitas e “todas as substancias que pela sua natureza quimica afetam a
estrutura e o funcionamento do organismo” - defini¢do dada pela Organiza¢do Mundial de Saide (OMS); Disponivel
em https://bdigital.ufp.pt/dspace/bitstream/10284/533/1/104-112FCS2006-10.pdf . Acesso em 21.0ut.2009.
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Contemplar uma estratégia de redu¢do de danos como alternativa de administrar, de
lidar com os sofrimentos, com as aflicdes de toda ordem na drea educacional, por exemplo,
niao constitui abrir mao do entendimento da situacdo profissional em meio ao caos da
conjuntura, nem tao pouco significa o aprisionamento da vida em mecanismos deterministas e
disciplinares. Também em Educac@o podemos adotar certas posturas que tendem a minimizar
o efeito das situacdes dificeis que fazem parte do cotidiano, preconizando uma diminui¢do
dos prejuizos e da vulnerabilidade em que alguns professores se encontram no exercicio de
sua profissdo. Portanto, estratégias compensatérias’® e auto-regulatérias podem interferir de
modo singular na minimizacdo da vulnerabilidade em que o ser humano se encontra num
dado momento da sua vida. A auto-regulacdo € a capacidade que os individuos apresentam de
se auto-equilibrar, adaptando-se as diferentes condicdes do meio. Geralmente a auto-
regulacdo garante a satisfacdo das necessidades vitais dos seres vivos também como parte de
mecanismos mais sutis, onde € possivel dirigir a atencdo ao mundo interior, abstraindo-se
momentaneamente dos estimulos exteriores (por exemplo, sonhar acordado). Usualmente, em
cada individuo, o sistema de auto-regulac@o se caracteriza pelas sensagdes naturais de prazer,
satisfacdo, fluidez e equilibrio, manifestando-se de maneira singular. O fato de conferir
satisfacdo e bem estar outorga equilibrio e poder de escolha. No caso da saude, for¢a a opcao

pela minimizagdo do risco e do dano.

Médico e doutor em Saude Publica, Mesquita (2001) afirma que € complexo e ndo
muito nitido o conceito de reducdo de danos, e que as estratégias de reducdo de danos devem
ser vistas no contexto de uma politica publica, demonstradamente capaz de reduzir a

vulnerabilidade individual e coletiva.

A saber, a proposta de redu¢do de danos teve origem na Inglaterra, em 1926, com o
Relatério Rolleston, elaborado por uma comissao interministerial e presidida pelo Ministério
da Saude, que estabeleceu o direito dos médicos ingleses de prescreverem opidceos a adictos
dessas drogas, entendendo esse ato como tratamento, € ndo como gratificagdo a adi¢do. Sendo
assim, se pauta uma atitude de reduzir os danos causados pelo uso de drogas no sentido de

fazer a utilizacdo da droga de modo seguro, reduzindo a margem de riscos de infeccoes,

* SILVAL, e SERRALL, 2004, p- 6. Estratégia compensatdria: sdo comportamentos que visam aliviar ou anular os
pensamentos automdticos e emogdes negativas. Por exemplo, quando um paciente musico, diante de uma situagdo na
qual vai se apresentar publicamente € assolado pelo pensamento "vou errar”. Lembrando que o pensamento automético
¢ uma constatacdo inflexivel, o paciente sente-se triste, com medo e ansioso. Ele, entdo, faz uma suposi¢@o: "se eu
beber, conseguirei ficar menos ansioso e poderei me apresentar”. Pede uma bebida alcodlica e bebe. O comportamento
de busca e ingestdo do 4lcool € um exemplo de Estratégia Compensatoria.
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resultantes de compartilhamentos de material e exposicdo a situagdes de violéncia no
momento de adquirir o produto para o consumo. Ndao é uma recompensa oferecer um uso

seguro, mas sim uma alternativa de aprendizado protegido.

O Rolleston Report (BRASIL, 2001), tanto na Inglaterra como em outros paises, teve
uma enorme importancia ao estabelecer o direito dos médicos ingleses de prescrever

suprimentos regulares de opidceos a aditos dessas drogas em situacdes particulares:

como manejo da sindrome de abstinéncia em tratamentos com objetivo de cura;
quando ficasse demonstrado que, apds prolongadas tentativas de cura, o uso da
droga ndo pode ser seguramente descontinuado; e quando ficasse demonstrado que o
paciente apenas € capaz de levar uma vida normal e produtiva se uma dose minima
de droga for administrada regularmente, mas ficasse incapaz disso quando a droga

fosse inteiramente descontinuada (BRASIL,Ministério da Saude, 2001, p.11).

z

A reducdo de danos € uma estratégia de saide publica que faz parte da Politica
Nacional de Promocdo da Sadde em alguns paises incluindo o Brasil, cuja construcdo de
acoes quanto aos modos de vida estdo dirigidas ao aprimoramento da capacidade de auto-
regulacdo dos sujeitos. Ativar o sistema de auto-regulacdo através de certas atividades de

cuidado com a sua saude pode induzir a pretensos e possiveis estados de equilibrio.

Na sua especificidade, a redu¢do de danos busca controlar possiveis conseqiiéncias
adversas ao consumo de psicoativos (licitos ou ilicitos) sem, necessariamente, interromper

esse uso, buscando inclusdo social e cidadania para usudrios de drogas.

O surgimento do primeiro programa de reducdo de danos no Brasil acontece em
Salvador em marco de 1995. Somado a esse fato, vdrias leis foram sancionadas para legitimar
tal pratica em vdrios outros estados e municipios. No estado do Rio Grande do Sul, o primeiro
programa foi implantado em Porto Alegre, no ano de 1996. Hoje sdo desenvolvidos
programas em mais de 20 municipios, ja incorporados aos servicos de satide publica. O
surgimento de outras drogas como, por exemplo, o crack, tem provocado uma migra¢do dos
usudrios de drogas injetdveis, demandando diferentes abordagens de reducdo de danos por
parte dos servigcos de satde, o que tem exigido assessoramento, estudo e trocas de experiéncia

para o acolhimento destes toxicOmanos.
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De acordo com o Instituto de Prevencao e Atengdo as Drogas47, importantes questoes

devem ser enfatizadas quando o assunto € redu¢do de danos:
E uma alternativa de satude publica para os modelos criminal e de doenga;

Reconhece a abstinéncia do uso de substancias psicoativas como ideal, mas aceita

alternativas intermediarias;

E uma abordagem que incentiva e incorpora a participacao daqueles que sofrem com

o abuso dessas substancias (abordagem de baixo para cima);

Baseia-se no pragmatismo empatico, em oposi¢ao ao idealismo moralista; promove

acesso a servigos de satide;

O Ippad rejeita a identificacdo de reducdo de danos com legalizacio de drogas
ilegais; defende a inclusao de drogas legalizadas na sua abordagem (como &lcool e tabaco) e
critica tentativas de incluir a¢gdes de redugao de danos em grupos sociais que nao se ajustam a
abordagem, como € o caso de alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental, grupo de baixo
risco de uso de substincias, ou mensagens veiculadas universalmente via meios de

comunicacdo de massa.

Um dos tantos aspectos relevantes no entendimento desta proposta de satide é a
flexibilidade no contrato com o usudrio. Pauta-se por estabelecer vinculo, facilitar o acesso a
informacdes e orientacdes, estimular a ida ao servico de sadde, utilizar propostas
diversificadas e construidas com cada usudrio e sua rede social. Fazem-se consideracdes com
o intuito de atender as solicitagdes do usudrio de drogas que quer reduzir os possiveis danos
que resultam do uso acrescido dos imperativos sociais de consumo ao preconceito social e a

criminalizacdo.

E através da 6tica da reducao de danos que tem sido possivel retomar um olhar e uma
vontade de investimento voltados aos sujeitos toxicOmanos, contrapondo-se a rigidez das

exigéncias por uma sociedade livre de drogas. O principio do uso mais seguro numa

" IPPAD - Instituto de Prevencdo e Pesquisa em Alcool e outras Dependéncias -  Disponivel em

http://www.ippad.com.br/ippad/site/principal/material.asp?var_chavereg=164. Acesso em 05/11/09
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abordagem em redu¢do de danos compreende uma das estratégias que melhor resume o
pragmatismo das acdes propostas, diferenciando-se de abordagens com visdes simplistas e
maniqueistas erroneamente identificadas com a mesma. Esta discussao acontece na década de
1980 com a epidemia de AIDS como uma proposta de que, ao usar drogas, as pessoas evitem
os riscos de infec¢do pelo HIV. As alternativas relativas a diminui¢do da transmissdo de
agentes infecciosos de veiculagcdo sangiiinea foram principalmente a troca ou distribuicdo de
seringas individuais para estimular o ndo compartilhamento, ou ainda a distribuicao de

hipoclorito de sédio para que se realizasse a desinfec¢do de seringas e agulhas infectadas.

z

O uso mais seguro de drogas, que € apenas um dos principios da proposta entre
outras medidas como as de assepsia da pele, ou onde e como injetar a medicacdo que evitam
flebites, abscessos e até mesmo casos mais graves como endocardites bacterianas, que sao as
inflamagdes do endocdrdio - membrana que reveste o coracdo. O uso mais seguro de uma
substancia psicoativa também compreende a qualidade, a quantidade de droga e outras
orientagdes sobre a droga em si. O uso seguro o aprendizado dos primeiros socorros pode

evitar overdoses fatais aos usudrios de drogas.

A indicacdo de abstinéncia para o tratamento de dependéncia de drogas é uma
proposta ainda hegemonica no Brasil e na maior parte dos paises do mundo, embora ndo haja
respaldo em resultados positivos desta forma de tratamento, nem a0 menos em comprovacao
cientifica sobre sua eficidcia. H4, evidentemente, situagdes em que o dependente quimico
escolhe este tipo de tratamento, e ele e os servicos que se propdem a fazé-lo devem ser
respeitados. Optar pela reducdo de danos significa considerar diversos contratos, que vao do
uso controlado da substancia que a pessoa normalmente utiliza, até as terapias de substitui¢do
de drogas. Nos casos de uso controlado, adota-se uma escala decrescente de risco,
normalmente associada a via de utilizacdo ou a quantidade para que o dependente perceba
uma gradacdo de mudancas. Trata-se de pequenos passos que levam o usudrio a sair de uma
forma descontrolada de uso para um uso mais seguro € menos danoso para sua saide. Por
exemplo, nas terapias de substituicdo, ao sugerir que a pessoa utilize a cocaina aspirada em
substituicdo a cocaina injetada, busca-se que os prejuizos a saude sejam menores do que os
esperados na forma anterior de uso, pois ao utilizar seringas outras conseqiiéncias, tais como a
formacdo de abscesso pelas condi¢cdes de higiene e o proprio compartilhamento, podem

resultar em sérios danos. Estas propostas de tratamento ndo se fecham em torno de uma
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exigeéncia absoluta, mas, ao contrdrio, respeitam a situacao do usudrio e buscam melhorar sua

qualidade de vida, ainda que sob o uso de substincias.

Na abordagem de quem entende o fendmeno drogas com o olhar de redugdo de
danos, o usudrio é um cidadao como qualquer outro, com capacidade de desempenhar papéis
importantes para a sociedade em que vive. Exemplo disto sdo os muitos programas de redugdo
de danos, sobretudo os de prevengdo, que sdo conduzidos por pessoas que estdo em pleno uso
de drogas. Fora do Brasil, é comum a prética associativa de usudrios de drogas que se
organizam em entidades (ONGs), que, dentre outras atividades, fazem o trabalho de educacao
de seus pares, produzindo e distribuindo materiais educativos, seringas e outros utensilios
necessarios ao uso seguro de drogas, além de organizar cursos e treinamentos e representar

seus iguais em conselhos politicos e cientificos.

Muitos dos programas de reduc¢do de danos conseguem desenvolver suas atividades
com sucesso porque contam com o trabalho fundamental de usudrios ou de ex-usudrios de
drogas; estes, além de terem uma linguagem semelhante, t€m também experiéncia de vida e
possibilidade de penetragdo em meios aos quais pessoas externas a ele nao teriam acesso.
Desta maneira, o redutor de danos, como é chamado aquele que trabalha no programa, € aqui

visto como um ser ativo, capaz e util para seus pares e para a sociedade.

A existéncia humana € a expressao de eternos conflitos, seja o de alguém com
dependéncias brandas, seja com as dependéncias mais severas; a violéncia que dai resulta ndo
pode deixar de ser objeto de eternas negociacdes feitas cotidianamente enquanto for
necessario. A reduc¢do de danos responde por atitudes como estas, pois disponibiliza a
alternativa de escolher minimizar os danos e as tensoes, conferindo, além de alivio, também
autoconfiancga, autonomia para tomada de decisdes e, porque ndo dizer, certa generosidade
consigo mesmo. Embora o usudrio continue adicto, passa a fazer uso de drogas sem
compartilhamento de seringas ou de cachimbos, o que em si ja configura uma tomada de
posicdo, de escolha por parte dele. O usudrio apresenta os primeiros sinais de querer se cuidar

e € isso 0 que importa para as politicas de satde publica.

7z

A atitude transitiva € uma abordagem de reduc¢do de danos, que permite que
tenhamos uma margem maior de adequacdo com menor nivel de cobranca daquele que faz

uso de alguma droga. Campos (2005) sugere a atitude transitiva mais claramente em relagdo
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ao nivel de exigéncia quando o assunto é dependéncia quimica. H4 que se considerar que o
efeito de uma dependéncia ndo é s6 quimico. O efeito compreende, além da experiéncia
quimica, a experiéncia subjetiva de quem usa a droga. Uma atitude transitiva considera
também os efeitos do contexto onde o uso acontece. Por exemplo, as campanhas que veiculam
discursos de educacdo anti-drogas ou diga ‘ndo’ as drogas se traduzem em atitudes tipicas de
uma consciéncia que se coloca como ingénua e fandtica, que aposta em praticas doutrindrias,
moralizantes e intransitivas, ou seja, incapazes de fazer reflexdes que possam escapar a essas

repeticoes estereotipadas que sdo ineficazes quando o tema € droga.

Entretanto, as posi¢Oes radicais como o fundamentalismo e o totalitarismo sdo tipicas
e bem recebidas em nossa sociedade. Como exemplo, temos os movimentos fundamentalistas
que tentam preservar o que consideram ser as idéias bdsicas do cristianismo, contra as criticas
dos tedlogos liberais. Ou o total controle sobre os direitos das pessoas em proveito da razio de
Estado e onde a liberdade de religido ndo existe porque o Estado s6 permite a existéncia
daquelas Igrejas cujos ministros cooperem com o governo. Estas posturas fandticas,
intransitivas e até mesmo ing€nuas quando estamos falando de drogas s6 fazem aquecer

discussOes afeitas ao sectarismo e ao fanatismo.

Mas, em se tratando de dependéncia quimica em seres humanos, alguns somente
alcancam reduzir os danos causados pela dependéncia permanecendo abstinentes. J& outros
assumem diferentes atitudes de reduzir danos causados pelo uso e abuso de certas drogas, ndo
escolhendo a abstinéncia. Nesse sentido, ainda somos prisioneiros de encaminhamentos de
tratamentos uniformes para a dependéncia, que se sabe que, apesar dos limites, sio muito
eficientes, mas somente para algumas pessoas. Refiro-me a abordagem de tratamento relativa
a concep¢do comportamental, largamente empregada nesses casos. Temos dificuldades para
superar as montagens perversas, as disfuncdes e os sintomas produzidos em nds e nos outros

quando optamos por acreditar que podemos salvar o outro das drogas.

Campos (2005) oferece alguns pressupostos para o que nomeia de atitude transitiva

na educacdo sobre drogas. Temos a seguir:
= Drogas ndo sio elementos patoldgicos, sdo constituintes da sociedade;
= Toxicidade e psicoatividade (ou melhor, poténcia psicoativa) sdo caracteristicas
absolutamente distintas e ndo interdependentes. A medida da toxicidade ndo é

medida de psicoatividade, e vice-versa;
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= Nao confundir os principios aplicdveis a assisténcia a pessoas em situagao de uso
problemadtico de drogas com educag@o sobre drogas para populagdo em geral;

= Uso de drogas ndo ¢ incompativel com qualidade de vida (eu/grupo) — pelo
contrdrio, é fator importante na qualidade de vida dos individuos e da
coletividade;

= Execracdo e desqualificacio de pessoas que usam drogas como doentes ou
marginais/criminosos € baseada em estere6tipos e ndo em fatos;

= Nao € possivel avaliar a aceitabilidade de alguma situacdo de uso de psicoativos
sem considerar os trés vértices da relagdo: sujeito, droga e contexto;

= Dependéncia é conceito tdo impreciso quanto loucura. Mais importante que
reconhecermos nossas compulsdes € a forma como as gerenciamos, como elas
impactam nossa vida e a coletividade;

= O foco da andlise das situagdes de contato com psicoativos deve ser objetivo e
ndo moralizante/supersticioso, podendo ser expresso na pergunta: 0 que O uso
tem de perigoso ou desrespeitoso?

= Pessoas com relagdo problemdtica com drogas sdo exce¢do e ndo regra;

= A intolerdncia social (inclusive com arcabouco penal) ao uso de alguns
psicoativos ndo pode ser negligenciada como fonte de conflitos e sofrimentos
para os que se atrevem a violar as normas (no caso, a norma que estabelece que
alguns psicoativos sdo aceitos e outros execrados);

= O objetivo da educag@o sobre drogas ndo é prevenir o uso, mas construcio de
senso critico. O produto nio € pessoas abstinentes de contato com drogas, mas
pessoas com atitudes mais harmdnicas e mutuamente responsaveis em relacio ao

uso ou ndo de dlcool e outras drogas (CAMPOS, 2005, p. 7-8).

Assim como o dano sofrido é caracteristico de cada pessoa, também a reduc¢do do
dano sofrido se singulariza. Tentar uma resposta para algumas questdes aponta para as
diferencas existentes: como abordar certas questdes relacionadas ao uso de drogas licitas e
ilicitas? Quais sdo os argumentos a favor de politicas de descriminaliza¢dao do uso de drogas?
Serd mesmo que isso ndo implicaria um maior consumo? Quem iria produzir e quem venderia
legalmente? Estratégias de reduzir riscos e danos seriam estratégias adotadas por todos os

paises?

A proposta que se coloca aqui € a de explicitar que alguns elementos que compdem a
politica de reducdo de danos podem servir como base de apoio a uma analogia com o
sentimento de gratificacdo docente, que € objeto desta andlise. Dito de outro modo: quando o
docente, em resposta a vocagdo, abdica de si em favor do outro, assume um estado de graca -

gratificado - e este opera como estratégia de redu¢do do dano.
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6 MANIFESTACOES DE GRATIFICACAO E DE REDUCAO
DE DANOS

A utilizagdo de uma estratégia para sentir-se gratificado e assim poder reduzir os
danos de um trabalho tenso e violento pode estar amparada também no estado constante de se
estar sob controle. Este exercicio constante e disciplinado de enfrentamento (quase como um
condicionamento) de uma realidade adversa parece dar condi¢des a alguns professores de
reduzir uma ansiedade resultante, naturalmente, de situacdes escolares em que estdo expostos
a respostas que sdo esperadas por parte daqueles que estdo ali para educar. Nenhuma
disciplina pode ser mais eficaz ou mesmo perfeita do que aquela que fundamenta-se num
autocontrole. Mas o que € mesmo que toma de sofrimento aquele que trabalha em condi¢des

adversas, que produz e acolhe esse e ndo aquele modo de trabalhar?

Indmeras vezes, na tentativa de explicar a realizacdo docente atrelada a um estado de
gratificacdo, fui surpreendida pela dificuldade de me fazer entender e conseqiientemente fazer
com que as pessoas compreendessem a qual gratificagdo eu estava me referindo. Rarissimas
vezes, uma ou duas, talvez, consegui explicar e o outro entender que ndo era aquela
gratificacdo que resulta de estados de benesses, pagamentos extras e como resultado de
situagcdes de sucesso, mas sim uma singular forma de gratificagio como um efeito de uma

realizagdo docente em meio ao sacrificio e sofrimento.

Muitas foram as evidéncias de manifestagcdes desta forma de gratificacdo ao longo do

periodo em que fui professora nos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Pelotas.

As mostras da valorizacdo de elementos importantes como a vocagdo, a missao, o
chamado coragao puro e a suposta fragilidade feminina causavam-me estranhamento, uma vez
que as alunas com as quais eu trabalhava eram mulheres responsdveis pela educacdo das
criangas, tanto na familia quanto na escola. O enaltecimento dessa atuacdo da professora
potencializava tanto uma maternidade voltada aos seus filhos quanto um cuidado com alunos
na escola-casa, faculdade de educacgdo-casa. Educar vinha junto com a valorizagdo da agao

pedagégica a partir do reconhecimento do amor dedicado ao desenvolvimento psicossocial
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dos alunos. Os sentimentos de amor, compreensdo, bondade, cooperacdo e solidariedade
permitiriam ao professor orientar e conduzir a agdo educativa, formando o cidaddo capaz de
refletir essas atitudes com relagdo ao contexto social. O professor, ao sintetizar essa postura,
criaria uma area de consenso, desenvolvendo sua prética educativa e a disciplina de forma

consentida e favoravel.

Assim, o professor que se realizava ja era aquele que no magistério cumpria com a
sua missao. Ele atendia ao chamado da voz, da vocacdo como uma coisa da vida, e ndo a algo
exterior, como um oficio. A busca pela formacgao profissional é para qualificar o cumprimento
da missdo, e a realizacdo € completa e ndo € profissional. O profissional é destituido desses

atributos espirituais, ele ¢ somente um profissional.

Complementando as evidéncias de estados de gratificagdo, trago os estudos do
Imagindrio que Permeiam Nossas Escolhas, que foi o tema da minha dissertacao e que sugere
que as escolhas sucedem de uma tentativa de refazimento do que aconteceu conosco numa
situacdo semelhante e da possibilidade de fazer diferente do que fizeram conosco. O estudo de
caso de uma professora me auxiliou nesse entendimento. A professora escolhida para ensinar
junto a alunos com dificuldades de aprender tinha a intencdo de fazer comque estes alunos
minimizassem situagdes que, segundo ela, eram de tristeza. Comunicar aos pais que seu filho
havia reprovado novamente na primeira série era para ela muito dificil e inaceitavel. Fazia de
tudo para que estes alunos considerados os piores em todos os aspectos pela coordenagdao
escolar tivessem a chance de aprender e de ndo se sentirem tdo excluidos como ela mesma,

muitas vezes, havia se sentido nos primeiros anos escolares.

Sentia-se feliz por poder ajudar aqueles alunos a ndo passarem pelo que ela havia
também passado quando freqiientava a escola nos anos iniciais. As situacdes de repeténcia e
constrangimentos por ndo passar para a série seguinte fizeram parte da sua vida escolar e,

através dos alunos, procurava amenizar o sofrimento a que aquelas lembrangas reportavam.

Tornam-se evidentes, de modo semelhante, os estados de gratificacdo no grupo de
trabalho de formagdo em Saidde com médicos que atendiam nas unidades bdsicas de saide e
professores que lecionavam nas séries de Ensino Fundamental e Médio, fazendo cursos de
Prevengao de DSTs, AIDS e Uso e Abuso de Drogas. Aqui, outra vez aparecem fortemente

questdes que dizem da dedicacdo e preocupacio de alguns com as situacdes de risco em que
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outros (pacientes e alunos) costumam se envolver, e a conseqiiente gratificacio de poder

resolver e/ou amenizar o problema destes.

E diante de situagdes de risco de morte que o profissional da saide verbaliza um
sentimento de gratificacdo quando o outro consegue estar bem, com suas defesas em alta e

usufruindo de uma vida cotidiana normal, quer dizer, permanecendo sem adoecer.

E também juntamente a um grupo de Redutores de Danos, cujas praticas de cuidado
com relagdo ao outro (os usudrios de drogas), como por exemplo a troca de seringas, que a
pesquisadora desta tese observa a evidéncia de uma forte satisfacdo por parte dos
trabalhadores de saide (nomeados de redutores de danos) ao prestar auxilio a um usudrio de
droga injetavel. Era comum a afirmacdo de que enquanto eles, trabalhadores da saude,
atuavam na reducdo do dano com o outro, algo semelhante e singular acontecia com eles
mesmos. Algo semelhante a tomar conta de si mesmo. E importante ressaltar que o trabalho
executado pelo agente de saide (o redutor de danos) é desenvolvido no local e no hordrio em
que o usudrio de droga se encontra, ou seja, geralmente a noite e nos chamados locais de uso,
que em sua grande maioria sdo de acesso restrito e de risco, portanto de inuimeras

adversidades.

Do mesmo modo, quando a pesquisadora desta tese encontra-se como professora nos
cursos de Licenciatura (Matemadtica, Letras, Fisica, Biologia, Filosofia, Artes, Educacdo
Fisica,Pedagogia), alguns alunos, ao serem provocados a pensar o seu processo de formagao
escolar, costumavam mencionar um ideal de professor que contemplava a figura do docente
realizado pelo cumprimento de uma missao. Alguns se diziam (com todas as letras) sabedores
de um sacerddcio, de uma missdo para com a sociedade na qual iriam atuar como professores
e que, através do conhecimento, poderiam provocar as mudancas tdo desejadas numa

sociedade tao desigual.

Assim também, recentemente, em 2008, na disciplina de Educagdo Brasileira e
Organizacdo de Politicas Publicas (EBOPP) do segundo semestre de 2008, ministrada no
curso de Matematica a Distdncia da Universidade Aberta do Brasil (UAB), as evidéncias
desse estado de gratificacdo s@o atualizadas nas afirmacdes de alguns professores/alunos do

curso.
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Quando o professor lanca a seguinte questao no Férum®' de Dividas do Ambiente
Virtual de Aprendizagem: como a gente vem se tornando professor?, o tema da gratificacdo
vem a tona nas respostas que foram dadas pelos professores/alunos que atuam no ensino
fundamental de matemética,que ao mesmo tempo sdo alunos do curso de Matemadtica a
Distancia da Universidade Federal de Pelotas/RS. Tanto os indicios de voca¢ao como os de
sofrimento, renuncia e gratificacdo se fizeram presentes. Obviamente ao fazer estas
observacdes, para fins de andlise, ndo deixo de levar em conta que estas respostas foram
disponibilizadas em ‘Féruns’ de discussdes de uma aula em ambiente virtual de
aprendizagem, onde todos os colegas e professores tinham acesso a essas escritas, fato este
que pode ter contribuido para que realizassem comentdrios somente quanto aos aspectos
positivos da docéncia. Mas mesmo assim o arroubo de retérica que se fez presente nas

manifestacoes foi o da gratificac@o e o da satisfagdo em ser professor.

Na pratica vocacionada, certos docentes vivem uma forma de regularidade que
anuncia um ethos, um jeito, uma atitude que compreende historicamente a experiéncia da
docéncia. Quero pontuar que estd presente nessas afirmacdes sobre doacdo e voca¢do um
modo de ser, uma disposicao interior, de natureza emocional ou moral que anima as atitudes e
sentimentos desses docentes, marcando suas realizacdes ou manifestagdes. Quando um
professor/aluno92 afirma que “ser professor € ter dom, o dom de ensinar, o0 dom de aprender”,
ele, de certo modo, sustenta que as condi¢Oes para executar um exercicio profissional estdo
baseadas, antes de tudo, em qualidades morais, com caracteristicas singulares pertencentes a
um grupo especifico, de modo semelhante ao exercicio do sacerdécio no qual nem todos

teriam o dom para desempenhar tal atividade.

Do mesmo modo, quando o aluno/professor do curso de matemdtica em questdo
afirma que “ser professor estd além do profissional, € preciso ter a vocacdo para ser um
professor”, € possivel perceber a valorizacao do profissional atrelada a vocacao. Ser professor
de modo que, quando assim se posiciona, ndo s6 impulsione o conformismo como também
possa contribuir para a auséncia da necessidade de formagdo de uma associacdo sindical que

os represente enquanto categoria docente, conforme a tese defendida por Réses (2008). Mas,

91 1oz . p . . .

Férum disponivel no Moodle com livre acesso aos participantes do curso, dentre os quais eu me encontrava como
professora em outra disciplina, a de Fundamentos da Educacdo. Os alunos/professores de matematica a distincia
concluirdo o curso em agosto de 2010.

92 ~ .

Nota-se que todas as falas dos professores/alunos estdo assim colocadas no texto: aparecem entre aspas ( “....... )
quando for uma citagdo com menos de trés linhas e quando com quatro linhas ou mais aparece recuado do texto, em
fonte menor como citacéo de bloco.
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de outra forma, é esse movimento que envolve a questdo da vocagdo como um legado daquele
que professa fé e fidelidade aos principios da instituicdo e que se doa como o faz um
sacerdote aos seus discipulos que € capaz de inscrever esse professor/aluno num propdsito de
reduzir os danos que resultam do seu trabalho em situacdes de adversidades. A proposta da
reducdo de danos na drea das politicas publicas de saide para usudrios de drogas ndo € a da
salvacdo no sentido de abandonar o uso de uma droga que impeca o individuo de ter uma vida
com dignidade, mas ela nao deixa de estar presente como uma possibilidade. E na area da
educagao? Serd que se este docente que se gratifica tivesse a chance de nao ser professor em

[3

situagdes consideradas adversas assim o faria? Serd que deseja se “salvar” e poder se

gratificar em outras situacdes como, por exemplo, as de sucesso?

De acordo com Foucault (2006), a salvacdo estd ligada a dramaticidade de um
acontecimento, cuja salvacdo dos outros € uma conseqii€éncia suplementar a salvacdo de si
mesmo. A salvacdo como uma gama de sentido mais ampla do que a comumente associada
ndo é somente uma categoria origindria nem necessariamente religiosa, pois segundo Foucault
(1998-a) foi uma das categorias fundamentais da cultura antiga do cuidado de si mesmo. No
entanto, o cristianismo, ao introduzir a idéia de uma salvacdo para além desta vida, alterou o
tema do cuidado de si mesmo, uma vez que, ainda que o cuidado de si mesmo seja necessario

para alcangar a salvagdo, a condi¢do do cuidado serd a renuncia de si mesmo.

Porém, parece ser essa rendncia que concede uma particular relevancia na afirmacgao
desse professor que entende que ser professor “é doar-se, procurar entender seu aluno, ouvi-
lo, ser amigo, dedicar-se, provocar mudancas, é despertar no aluno o desejo do sucesso, €
aprender com o aluno e muito mais”. Temos aqui um vocabuldrio proferido por este outro
professor/aluno do curso de Matematica, que enriquece uma fala impregnada de imperativos
que potencializam ag¢des respectivas ao cuidado si, como dedicar-se, provocar mudanca,
despertar, aprender com, e a importante acao de entregar-se, que estd presente no verbo doar-
se. Todos esses vocdbulos sugerem uma arte de existir, dizem de uma importante cultura do
cuidado de si, ndo o cuidado de si vivido pelos gregos da época cldssica, mas um cuidado de

si possivel nestas condi¢des de trabalho docente vividas na contemporaneidade.

Alguns professores sustentam indicios de rentncia declaradamente como importante
posicdo na relagdo com o outro. Quando certo professor/aluno afirma: “Um professor acaba

por deixar de lado um pouco de si, de sua vida, para estar presente e atento a cada reacdo de
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seus pequenos aprendizes”, estd também pontuando a importancia de uma prética elaborada
no seio do cristianismo, e que modifica ao longo da histéria o seu conteddo religioso para
incorporar-se as novas formas de governo de si, através de acontecimentos que nos levam a

nos reconhecermos como sujeitos do que fazemos, pensamos e dizemos.

Quando um professor/aluno passa a operar com a idéia de que ser professor “¢ se
doar em prol dos outros”, consolidam-se declara¢gdes que refletem como a rendncia sustenta o
exercicio que o professor faz sobre si mesmo. Um exercicio que além de fazer ver como ele se
sujeita, também regula a sua conduta no ambito da sua pratica. Ao renunciar a si mesmo em
“prol do outro” e acolher o sofrimento como indicio de salvacdo e graga, atinge a realizagao
em ser professor. A graca recebida funciona como uma estratégia de reducdo de danos
produzida pelas tantas vezes que renuncia a si em resposta a vocagcdo. A vocacao se configura
como uma voz que indica o caminho possivel da redu¢dao de danos, o caminho ao qual o
professor deve se sujeitar para cumprir com a missao que lhe € designada e minimizar aquela
situacdo de adversidade em que se encontra. Lembrando que a adversidade ¢ da ordem, da
idéia de infortinio e desgraga, por um lado, e um tipo de impacto ou ressonancia afetivo-

moral nas pessoas que sao afetadas por essa situagao, por outro.

O seguinte enunciado proferido por outro professor/aluno na tentativa de agregar
verdade ao discurso sobre como nos tornamos professor tende a atualizar um modo de ser

professor que passa a ser amparado por um regime de verdade:

Valorizarmos nossa profissdo e ama-la, sem colocar em primeiro lugar a satisfacio
financeira e sim nossa satisfacfio pessoal e profissional, pois todos nés sabemos que,
infelizmente, ndo temos uma recompensa financeira justa, pela responsabilidade e
desempenho de nosso trabalho como professor. Sendo assim, o bom professor deve
lutar, e, como havia dito antes, pensar sempre no aprendizado de seus alunos, ou
seja, deve se dedicar totalmente para isso, com motivagdo e muito trabalho, por mais
que pareca dificil em algumas situacdes. (Fala de outro aluno do curso de

matematica).

Regime de verdade no qual a adversidade que produz sofrimento passa a operar
COmMoO um preco que precisa ser pago, resgatado, em fungdo dos objetivos que aquele professor
quer alcancgar. A gratificagdo cujo resultado € a satisfacdo docente tende a permanecer como
tal, uma vez que, estabelecida uma rede de relacdes que funcionam estrategicamente, tem

lugar um processo funcional de operador de dominacgao. Os operadores de dominagdo, por sua
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vez, apéiam-se uns nos outros operando e controlando as relacdes de obediéncia, regulando,
portanto, aquilo no que vamosnos tornando. Alguns professores tornam-se professores
gratificados, conformados e solidarios; outros se tornam professores inconformados e

solidarios.

Evidenciar a gratificacdo como resultado de um processo em que alguns professores
se realizam quanto mais intensa for a entrega despendida na atividade docente me fez olhar
para esses indicios como uma estratégia de reducdo de danos andloga a usada na area da satude
publica, para mostrar como esses professores adotam, deliberadamente, uma certa forma de
sujeicdo como conduta aceitivel, produzindo e fortalecendo regimes de verdade
compensatdrios na sua pratica de professor. Esse movimento de subjetivacdo — se doar e se
gratificar — em suas relagdes frente a realidade valoriza e pde em acao estratégias de protecao,
cuidado e auto-cuidado, oferecendo mudanca de atitude diante de situacdes de
vulnerabilidade. Ao enunciar — “ser professor é muito gratificante! Embora nossa profissao
nao tenha o devido reconhecimento, € a profissdo mais prazerosa. O professor ndo deve ser
aquele que ensina ou transmite conhecimentos. O verdadeiro professor € aquele que se torna
amigo dos seus alunos e junto com eles descobre o mundo!” — torna-se evidente que, embora
esta seja uma profissdo que ndo tem o devido reconhecimento, ela ¢ a mais prazerosa. O
prazer que surge como resultado da falta de reconhecimento pode ser lido nessa fala como
expressdo de comportamentos de uma ascese que anima as caracteristicas que predominam
nas atitudes de alguns professores, que vém, através do sacrificio exigido em suas atividades

docentes, amenizar sofrimentos e frustragdes que parecem dar sentido ao seu fazer.

Ao considerar a afirmacdo deste professor/aluno

Para mim, ser professora é muito gratificante, pois amo trabalhar com criangas e
adoro tudo que fago nessa drea. E muito importante que tenhamos esse interesse e
esse amor para nos dedicarmos de corpo e alma naquilo que desejamos alcancar. E
uma profissdo maravilhosa porque lidamos com vidas humanas e é muito
gratificante ensinar a elas o que precisam aprender e acima de tudo dar carinho
sempre, pois nos tornamos pais, amigos e confidentes dessas pessoas tdo pequeninas
que nos dao tanta alegria e que também nos ensinam muita coisa. (Fala de aluno do

curso de matematica).

z

Constatamos, além de um estado de deslumbramento que € pertinente a

gratificacdo, também intimeras afirmacdes de dedicacdo. Ou seja, é esse modo de se colocar
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de corpo e alma naquilo que este professor/aluno deseja que lhe autoriza a ser um professor,
um pai, um confidente e amigo de um aluno. H4 um grande empenho por parte de um
professor numa relacdo que assim se institui. Ele vive para a sua profissdo, ele se sente uma
pessoa diferente por ajudar os seus alunos. E € isso também que o coloca em estado de graca.
Geralmente um professor como este se coloca de maneira humilde, sem pretensdes de se

vangloriar, pois istoseria depreciativo e a sua dignidade seria diminuida.

Este ¢ um docente que, a seu modo, acredita e aposta na profissao, e que embora nao
tenha o devido reconhecimento, ainda assim afirma ser a sua a profissdo mais prazerosa.
Nota-se que esta fala do prazer em ensinar e do prazer em aprender € muito comum entre
certos professores. O fato de acreditar, de tentar, de apostar ja faz com que o sentimento de
satisfacdo ganhe espaco. Enquanto a satisfacio e o bem estar passam a ocupar lugar, o
sofrimento tende para o suportivel e necessdrio, para o sentimento da gratificacdo. Essa
maneira de se posicionar diante de um trabalho que remunera pouco e com infra-estrutura
precdria, mas que mesmo assim causa prazer €, no meu entender, uma atitude intrigante, que
surpreende, causa espanto e divida do que é mesmo que pode estar acontecendo. E, portanto,
esse singular equilibrio que resulta da tensdo entre o sofrimento e a satisfacdo que evidencia
também o modo como esse professor € objeto de saber e poder para si mesmo e para os
outros. Esse modo de alguns se tornarem professores, esse jeito de existir, essa maneira como
alguns se conduzem, exprime uma racionalidade que ampara o que os sujeitos fazem de modo
recorrente, impondo uma conformidade com a situagao assim posta. Todavia, entendo ser esta
uma conformidade possivel para aquele momento. Esta conformidade anuncia uma estratégia
que possibilita a inferéncia de modo singular na minimizac¢do da vulnerabilidade em que o ser
humano se encontra. Temos, na auto-regulacdo, uma possivel satisfacdo das necessidades
vitais dos seres vivos também como parte de mecanismos mais sutis, onde é possivel dirigir a
atencdo ao mundo interior, abstraindo-se momentaneamente das adversidades postas no

contexto atual.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As perguntas que fazia sobre o porqué do estado de gratificagdo experimentado por
alguns professores que trabalham e se realizam em situacdes de grande adversidade, numa
tentativa de reduzir os danos desta situacdo, mudaram a amplitude da vibracdo. Nao ¢é
propriamente um siléncio, mas certa diminuicao da freqii€ncia sonora inicial. Essa alteragcao
da freqii€ncia se instala juntamente com o entendimento e com a visibilidade que o processo
ganhou ao longo desta tese, permitindo-me, a0 menos, uma relativa serenidade para fazer a
andlise necessdria e possivel. No inicio, predominava a dureza da inconformidade que eu
tinha da recusa que fazia, movida por um forte sentimento de indignagdo e por uma visao
contundente, sobre o que acontece na pratica docente daquele que se realiza quase apenas
quando enfrenta alguma dificuldade. Passado o pesadume inicial, agora conto com a inércia e
a opacidade do exercicio que se adere a escrita quando ainda ndo encontro um meio de fugir
dela. Nao me conformo, ainda. Mas creio que comeco a compreender e, se compreendo,
comego a aceitar que esta forma de realizacdo docente € mais uma forma dentre outras

préticas.

As leituras que fiz no decorrer deste estudo colocaram-me em outro ponto de
observacao que nao € o de negar as outras formas de apreensdo dessa questdo, mas sim o de
contemplar outras forgas existentes. Portanto, € um outro modo de tratar o problema que esta

tese se propde a mostrar € ndo apenas um ponto de vista.

A escrita que realizei de forma ensaistica pareceu-me a mais vantajosa, uma vez que,
ao evidenciar a tese de que alguns professores se realizam com situagdes tidas por adversas
como estratégia de reduc@o de danos, fui exigida a nao conferir a realidade como tal, mas sim
tomar a experiéncia como uma atitude existencial, tomar o que nos acontece. Mas quase
nada nos acontece no dia a dia, diz Larrosa (2002). Embora a0 mesmo tempo se passem
muitas coisas, nunca se passaram tantas coisas, € a experiéncia € cada vez mais rara. A
experiéncia ndo é o que se passa, 0 que nos acontece nem mesmo o que nos toca. Ela é, sim,

“o que nos passa, 0 que nos acontece, ou o que nos toca.” (LARROSA, 2002, p.21).
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A raridade da experiéncia € pontuada por dois aspectos — o da informacgdo e o da
opinido. Tanto a informacdo quanto a opinido ndao deixam lugar para a experi€ncia. S@o
imperativos do sujeito moderno: deve ser bem informado e deve ter uma opinido. Além disso,
esse processo deve acontecer em tempo veloz. Tanto a velocidade com que nos assolam os
acontecimentos quanto a obsessdo pela novidade impedem a conexao significativa entre o que
nos acontece. Também o excesso de trabalho, pois estamos sempre em acdo, sempre querendo
fazer coisas, mudar e mudar novamente, produzindo, deste modo, uma excitante mobiliza¢ao
que ndo nos permite parar para que algo nos acontega. Importa o que nos acontece como
efeito do encontro ou da relacdo com algo que se experimenta, que se prova sempre de forma
singular, contingente e impossivel de ser repetido. Todavia, € também a dimensdo de ndo
poder antecipar o resultado, nem prever e nem predizer algo que funda o sujeito da

experiéncia.

Sendo assim, tomando para mim mesma as idéias da epigrafe desta tese, na tentativa
de ver e fazer ver até onde é possivel falar e pensar de outro modo, até onde € possivel
experimentar viver de outro modo, penso, indago, se poderia ter sido diferente, se poderia ter
sido dispensado o ciclo vocacional da prética docente daquele que assim se realiza. Todas as
leituras, todas as discussdes, entendimentos, ddvidas, insegurancas que fizeram parte, que
aconteceram neste periodo e que continuam acontecendo, orientam esta tese no sentido de
procurar alcancar — dando a ver, fazendo ver, investigando — os principais elementos

implicados nessa forma de realizagao profissional.

Ao longo deste trabalho, sustentei a tese de que alguns professores se realizam
quanto mais intensa for a entrega despendida na atividade docente, quando exercida em
situagoes tidas por adversas, e que ao se beneficiarem com um estado de gratificacio o fazem
como uma estratégia de reduzir danos. Todavia, considerei relevante o entendimento de que
as situagdes que produzem sofrimento e que exigem resignacao para permanecer no cargo
contribuem para uma minimizacdo do dano no contexto da docéncia. O dano, aqui,
compreende também o resultado do sofrimento, da renincia de si em prol de outrem, além de

situagdes de violéncia na sua abrangéncia. Contudo, € neste contexto que a emocdao da

gratificacdo ganha vez.
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A gratificagdo como um dos operadores de dominagdo, como disposicdo, manobra e
funcionamento presente na conduta aceitdvel daquele que se propde a exercer a profissao de
professor faz funcionar uma maneira de pensar, de sentir, de agir e de conduzir-se, cujas
relacdoes de poder determinam a conduta dos individuos. Desta forma, a obediéncia, assim
como a liberdade, a emancipacdo e a autonomia ganham significados modernos, cujas marcas
e desdobramentos sdo determinantes das conjunturas e configuracdes sdcio politicas

contemporaneas.

Nao interessou, apenas, perguntar o porqué de determinados fatos/acontecimentos
que denunciavam a existéncia desses profissionais gratificados, mas sim procurar
compreender como tais situacoes vém as vezes se mostrando dessa forma e ndo de outra;
especular sobre como se deslocam e se rearticulam, ao longo dos tempos, essas praticas

docentes vocacionadas, sofridas, mas gratificadas.

Minha inquietacdo respondeu, sobretudo, a ambigiiidade no exercicio da docéncia
carregada de dificuldades e de remuneracdes degradantes; aqueles que, concomitante a essa
condicdo, continuam a exercer uma docéncia impregnada de dedicacdo, resignacdo e missao,
como se assim encontrassem o seu destino. Percebi que quando em suas praticas alguns
professores valorizam, como elementos importantes, certos atributos (vocagdo, missao,
chamado, coragdo puro, etc.),acontece um enaltecimento dessa atuacdo do professor, e este
fato tende a potencializar um cuidado naquele que se dedica de corpo e alma muitas vezes,
segundo suas afirmacdes sobre como nos tornamos professores. O professor gratificado tende
a colocar em acao estratégias de protecdo, cuidado e auto-cuidado, garantindo mudanca de
atitude diante de situacdes de vulnerabilidade. Os sentimentos de amor, compreensao,
bondade, cooperacdo e solidariedade permitem a este professor orientar e conduzir a agao
educativa. Ao sintetizar essa postura, criaria uma area de conforto, desenvolvendo sua pratica

educativa e a disciplina de forma consentida e favoravel na adversidade.

Tentei demonstrar a gratificacdo como resultado de um processo, no qual os
professores adotam deliberadamente certa forma de sujeicio como conduta aceitdvel,
produzindo e fortalecendo regimes de verdade compensatorios e auto-regulatérios na sua
pratica de professor. Esse movimento de subjetivacdo — se doar e se gratificar — em suas
relacdes frente a realidade valorizam este docente que acredita e aposta na profissdo, que € a

profissdo mais prazerosa embora, segundo ele mesmo, ndo tenha o devido reconhecimento.
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Esse modo de alguns se tornarem professores, esse jeito de existir, essa maneira como alguns
se conduzem, exprime uma racionalidade que impde uma conformidade em reduzir o contexto
violento em que muitas vezes se encontram. Sao estas e todas as outras rela¢cdes de dominacao
existentes em certo tipo de poder que supde o exercicio da liberdade, uma vez que o poder
nao € um mero sistema de dominag@o sem espaco para a autonomia € a criagdo. Analisar os
efeitos de dominacdo atribuidos as disposi¢cdes, manobras e funcionamentos nos d4 condi¢des
de analisar a maneira como um individuo se sujeita e assim contribui para regular a sua

conduta no ambito da sociedade na qual vive.

N

A sujeicdo a estratégia da gratificacdo fundamenta a obediéncia e constitui uma
realizacdo docente assentada numa intensidade sacrificial na execu¢dao de um fazer que suscita
toda uma gama de entendimentos a respeito da forma como, na extensao dos acontecimentos
da nossa histéria, estamos nos adaptando, nos ajustando ao reconhecimento de uma realidade
normalizadora, numa época em que um poder se exerce com a sutileza como disciplina sobre

os individuos e como biopolitica sobre as populacoes.

Exercendo papéis ao mesmo tempo disciplinares e normativos, a escola continua
forte no seu papel social cada vez mais determinante: social, civil e profissional. E uma
instituicdo que pertence cada vez mais nitidamente aos aparelhos ideoldgicos burocraticos do
governo, seja ele laico ou religioso-eclesidstico. E portadora de técnicas educativas
diferenciadas, instituindo-se de modo instrutiva, planificada, controlada e racionalizada nos
Seus processos, Nos seus rituais e instrumentos que permanecerdo centrais em toda a sua

histéria de constitui¢do docente.

No intuito de mostrar como uma histéria da constituicdio docente que torna
‘necessdria’ uma forma de pensamento a respeito da docéncia gratificada da lugar ao
sofrimento e a rendncia nas inimeras formas discursivas que operam nas relacdes, entendo a
estratégia de reducdo de danos na expressao da gratificacdo como fundamental para entender
a realizacdo docente. A positividade de um discurso dessa intensidade, regulando a sujeicdo
docente em situacdes de adversidade, quase sempre resulta do sacrificio que o professor
experimenta para fortalecer seu propésito de ser um bom professor. E tal aceitabilidade desta
pratica docente gratificada, nestes moldes, que faz funcionar uma maneira de pensar, de

sentir, de agir e conduzir-se como um modo de ser de um sujeito que traduz o sentimento de
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gratificacdo em seus costumes; contribui para produzir um ethos que caracteriza um jeito

enlevado de enfrentar a docéncia e a vida.

N

o

Determinar a positividade de um saber ndo consiste em referir os discursos

N

totalidade da significacdo nem a interioridade de um sujeito, mas a dispersdo e

o

exterioridade, conforme Foucault (1997). Tampouco consiste em definir uma origem ou uma
finalidade, mas sim determinar as formas especificas de acumulacdo discursiva. A
positividade de um saber € o regime discursivo ao qual pertencem as condi¢des de exercicio

da fun¢do enunciativa, e diz respeito a sua aceitabilidade.

Nao procurei pelas respostas deste acontecimento para ndo correr o risco de
individualizar e fazer interpretacdes descabidas, pois o que temos € mais do que isso. Temos
um acontecimento cujas praticas dos docentes aqui em andlise define um campo de
transformac¢ao, mais especificamente o acaso e a regularidade dessas transformacdes. O que
fez sentido foi perceber como tais situagdes se apresentam desta forma e ndo de outra; como

se deslocam e se rearticulam estas préticas docentes gratificadas.

Falar e pensar de outro modo, perguntar até onde € possivel experimentar viver,
indagar se poderia ter sido diferente, se poderia ter sido dispensado o ciclo vocacional e
gratificado da pratica docente daquele que assim se realiza, ndo fez com que desaparecesse a
minha inconformidade. Esta acontece agora com a compreensdo que o momento exige, ou
seja, compreendendo que a realizacdo docente também pode acontecer desse modo e de tantos
outros quantos forem os professores que se gratificam, afirmando a importancia de poder
discutir as contradi¢des, as comparagdes e as formacdes discursivas a respeito do ethos

docente como tentativa do extravio daquele que conhece.
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