PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE D O SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

LETRAMENTO E ALFABETIZAQAO: SOCIOGENESE
E/OU PSICOGENESE, QUAIS OS CAMINHOS DA
APROPRIACAO DA ESCRITA?

DIS$ERTAQAO DE MESTRADO
FLAVIA DA SILVA CASTRO

PORTO ALEGRE
DEZEMBRO/2010



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDEDO S UL
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

LETRAMENTO E  ALFABETIZACAO: SOCIOGENESE _E/OU
PSICOGENESE, QUAIS OS CAMINHOS DA APROPRIACAO DA
ESCRITA?

DISSERTACAO DE MESTRADO

FLAVIA DA SILVA CASTRO

ORIENTADORA: Prof2 Dra. MARIA HELENA MENNA BARRETO ABRAHAO

PORTO ALEGRE

DEZEMBRO/2010



Flavia da Silva Castro

LETRAMENTO E  ALFABETIZACAO: SOCIOGENESE _E/OU
PSICOGENESE, QUAIS OS CAMINHOS DA APROPRIACAO DA
ESCRITA?

Dissertacdo apresentada como requisito para
obtencéo do grau de Mestre em Educacéao, pelo
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacgédo da
Pontificia Universidade Catodlica do Rio
Grande do Sul.

Orientadora: Dr2. Maria Helena Menna Barreto Abrah&o.

Porto Alegre

2010



Dados Internacionais de Catalogagcéo na PublicacaGIP)

C355I Castro, Flavia da Silva
Letramento e alfabetizag&o: sociogénese e/
psicogénese, quais 0s caminhos da apropriagédo da
escrita?/ Flavia da Silva Castro. Porto Alegre,(201
165.

Dissertacdo (MestradoEsiucacao) —
Faculdade de Educacéo, Pos- graduagcdo em
Educacéo, PUCRS, 2010.

Orientadora: Prof2 Dr2. Maria Helena M&nn
Barreto Abrahao.

1. Educacéo. 2. Sociegén 3. Psicogénese.
4. Letramento. 5. Alfabetizacdo. 6. Séciocultulal.
Abrahdo, Maria Helena Menna Barreto. Il. Titulo.

CDD 372.4145

Bibliotecaria Responsavel
Isabel Merlo Crespo
CRB 10/1201




Flavia da Silva Castro

LETRAMENTO E  ALFABETIZACAO: SOCIOGENESE _E/oU
PSICOGENESE, QUAIS OS CAMINHOS DA APROPRIACAO DA
ESCRITA?

Dissertacdo apresentada como requisito para
obtencao do grau de Mestre em Educacao, pelo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul.

Apresentada em de 1de 20

BANCA EXAMINADORA

Profé. Dr2. Marcia Amaral Corréa de Moraes - IFRS

Profd. Dr2 Maria Inés Corte Vitéria— PUC RS

Prof2. Dra. Maria Helena Menna Barreto Abrahdo €MHR$




Dedico esta Dissertacio ao meu esposo, pelo apoio
incondicional desde o0 momento em que esta pes@guesa
apenas uma sementinha em minha mente; a minhapelae,
incentivo e por acreditar na minha capacidade; ahani
adoravel Orientadora, Dr2 Maria Helena, que sempre
gentilmente me instigou, auxiliou e guiou nestaichada; a
minha Co-Orientadora, Dr2. Marcia Amaral Corréavideaes
que, com sua doacgao, competéncia e inteligéna@adie que
este estudo se tornasse realidade; ao Programadsie P
Graducdo em Educacdo da Pontificia UniversidadéliCat

do Rio Grande do Sul, pela oportunidade concedéda
Capes, pelo financiamento sem o qual nao teria@idsivel

a concretizacao deste sonho.



AGRADECIMENTOS

A Professora Dra. Maria Helena, pelas contribuicdegntacdes e pelo carinho em toda
esta caminhada.

A Professora Doutora Marcia Amaral Correa de Mqraeta disponibilidade, carinho, e
atencdo com que se doou a pesquisa, norteandoegr@réouindo com seu conhecimento
para que esta pesquisa se fizesse realidade.

A todos os meus professores do Programa de Pési#@a em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, queirda forma ou de outra me ajudaram
na construcdo deste caminho, em especial a Prodegsta Lucia Freitas, por seus
ensinamentos sempre ricos e valiosos.

A Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande ®id, pela acolhida neste renomado
Programa de Pé6s Graduacéo e pelo apoio financeiro.

A todas as criancas que na fase de descobertdadagpascrita, me ajudaram contribuindo
com suas primeiras letras carregadas de duvidsseeamcas.

Ao Michael, fiel escudeiro e companheiro incondieib nesta caminhada de amor e
respeito, que perdura ha mais de uma década.

Ao meu querido e amado filho, que nascera na medadea caminhada e que me fez
descobrir o quanto é maravilhoso ser méae.

Aos meus alunos e colegas de profissdo que coimiibudireta e indiretamente,
colocando-me em duavida e incentivando-me na buskagaber, para que melhor pudesse
tecer meu fazer docente cotidiano.



O compromisso do professor é enorme,
porque, na pratica, € ele que seleciona o que o
aluno vai ler. Precisa ter formacao suficiente
para gerar alternativas e nunca deixar
desaparecer no horizonte da escola que se trata
de ler o mundo. Em grande parte, ndo € que os
alunos nao queiram ler nada. Nao Iéem o que
gueremos. Nao é que n&o tenham motivacao
alguma. Tém outras e as ignoramos...

Pedro Demo, 2006, p.43.



RESUMO

Esta dissertacdo é fruto de uma pesquisa quaditade natureza exploratéria, que
buscou investigar como a crianca se apropria dgudinescrita numa perspectiva
psicogenética e/ou sociogenética. Foi realizadoestndo com cinco criancas de uma
escola publica municipal da rede de ensino de Abl@r Neste estudo, os alunos foram
acompanhados semanalmente, por dois semestrass|atbalizando-se ditados/sondagens
de cinco palavras e uma frase, semelhante a pasai#bzada pela tedrica psicogenética
Emilia Ferreiro. Este acompanhamento, feito mediaestagens, analisou que caminhos
metacognitivos as criancas utilizaram para se a@mopla lingua escrita. O estudo se
fundamenta nos pressupostos tedricos de VygotsegyeS, Kleiman, Rojo, Smolka,
Oliveira, entre outros tedricos que embasam aaemtiocultural que estuda a educacéao, a
aprendizagem e o desenvolvimento humano numa pérspeociogenética. O relatorio
apresenta resultados que nos levam a afirmar quapégeses psicogenéticas ndo séo
evidentes e universais na aquisicdo da escritapaote da crianca. E, igualmente,
necessario considerar os fatores socioculturaisriluenciam na aprendizagem do cédigo
escrito na atualidade, visto que cada sociedadsevdesenvolver diferentemente, a partir
de interacdes sociais e historicas que ocorremvéstrda cultura desta sociedade, e, isso
implica o desenvolvimento humano também, pois, cedeolvimento mental, no
entendimento deste estudo, é, em sua essénciarag®spo sociogenético; sendo assim
consideramos os fatores genéticos e sociais ndeesiesenvolvimento humano. Logo, 0s
estudos do letramento representam uma correnteaedonsistente para se elucidar os
processos de alfabetizacdo que sao interpretaduos @wm fendmeno séciocultural.

Palavras Chave: Sociogénese, Psicogénese, Letmmdfabetizacao.
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ABSTRACT

This dissertation is the result of a qualitativese@ch, in exploratory kind, which
investigates how the child takes possession oivtiteen language in a psychogenic and /or
a sociogenetic perspective. This study was conduetth five children in a public school
of Alvorada’s education network. In this study, tetudents were followed for two
semesters to perform weekly dictations/polls o€ fivords and a phrase similar to research
conducted by the psychogenic researcher Emiliaekerr This follow-up analyzed
metacognitive paths that the children used to gppate themselves of written language.
This study is based on a theoretical framework @fdfsky, Soares, Kleiman, Rojo,
Smolka, Oliveira, and other theoretical bases fa theory that studies the social and
cultural education, learning and human developnierd sociogenetic perspective. This
report presents results that allow us to affirnt th@ psychogenetic assumptions are not
evident and universal in acquisition of writing the child, because you must consider the
socio-cultural factors that influence the learnioigthe written code today, since each
society will develop itself differently from socialnd historical interactions that occur
through the culture of this society and this implaso in human development, believing
that mental development is, in essence, a socitigggrecess and thus it is not genetic, nor
psychogenetic. Therefore, studies of literacy regmé a theoretical orientation consistent
enough to elucidate the processes of literacy #rat interpreted as a socio-cultural

phenomenon.

Keywords: Sociogenesis, Psychogenesis, LiteraayipSoltural.
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1 CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO

Como professora e pesquisadora, tenho observadoaqpartir da pesquisa de
Emilia Ferreiro, na década de 80, criou-se o mitaalflabetizacdo Psicogenética. Isto €,
todos os alunos precisam ser testados, a leitaraserita dos alunos deveréo ser propostas
levando-se em conta os niveis de leitura e esmitgue a crianga se encontra. Procedendo
assim, a alfabetizagdo serd um sucesso. Poréng seqdeve fazer quando o aluno pula
etapas e ndo apresenta claramente um desenvolagic@mnpativel com esses niveis?

E esse campo que me interessa nesta pesquisad8eagygotsky, o contexto ndo é
igual para todos, logo, o aprendizado ndo podelsgrminista. Na perspectiva dialética
Vygotskyana, o desenvolvimento humano parte daakgpaira o individual, por intermédio
das pessoas mais experientes (no caso, o profegsolgera um mediador entre o codigo
escrito e 0 aprendiz, ou mesmo dos colegas. Logquisicdo do cddigo escrito se dara por
uma mediagdo sociocultural que ndo € igual parastodois as bagagens culturais séo
singulares e diferenciadas segundo o universo esmaqerianca esteja inserida desde seu
nascimento.

Partindo de tais principios, sem desconsiderarogresso que se teve no espaco
escolar a partir da pesquisa de Ferreiro e de ®skgr que auxiliou os professores
alfabetizadores a modificar o foco no ensino parapeendizado e, também, a buscar
alternativas pedagogicas que privilegiassem o sapit#io do aluno, busco realizar esta
pesquisa sob o contexto especifico de alfabetizagéial, seguindo os passos da pesquisa
Psicogenética, para verificar se essa universaidael confirma ou se os fatores
sociogenéticos, que consideram que o aluno apemaeodo singular, sdo mais evidentes
nessa etapa da educacao escolar. Caso isso senegrifa que se pensar em alternativas
pedagodgicas diferenciadas, a fim de que a crianphava ter mais éxito na aquisicdo do
codigo escrito.

Assim, sistematizo este trabalho apresentandcepamente o projeto norteador da
pesquisa, seguido pelos capitulos de AlfabetizaCaotexto Historico, no qual fagco uma

analise cronoldgica e critica da histéria da escbiem como dos métodos de alfabetizacéo
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até chegar no fendmeno da desmetodizacdo emerggl@abquisas de Emilia Ferreiro,
além de também conceituar o letramento no Brasil.

No segundo capitulo, apresento uma breve bibli@ydd Jean Piaget, bem como
sua teoria da epistemologia genética e as fasedeslenvolvimento humano (sensério-
motor, pré-operatorio, operatorio e formal) sob #cad da aprendizagem e do
desenvolvimento cognitivo instituida a partir desqpgsas que o autor realizou em sua
grande maioria com seus proprios filhos. A releisdadeste autor neste trabalho se deve ao
fato de que a pesquisa de Emilia Ferreiro, aceac®gicogénese da Lingua Escrita, foi
embasada nos pressupostos piagetianos de desemativie aprendizagem, aos quais ela
também postulou estagios de aquisicdo da lingudateesmomo icbnico, pré-silabico,
silabico-alfabético e alfabético.

No terceiro capitulo, discorro sobre a teoria deicgénese e seus fundamentos,
trazendo inicialmente, um histérico da vida e da&sgpisas de Lev Semyonovitch
Vygotsky, por ser este autor identificado com aaidke que o desenvolvimento cognitivo
ocorre por intermédio do meio historico, socialuéwral em que o sujeito convive. Neste
capitulo, trago autores como Angela Kleiman, Ma@tmres e Cagliari, entre outros
estudiosos brasileiros que fazem uso dos presmgpesjotskianos para interpretar a
aquisicao do cbdigo escrito numa perspectiva darntetnto, ou seja, analisando os aspectos
e 0s impactos sociais do uso da lingua escrita mm sociedade urbana, tecnoldgica e
grafocéntrica como a nossa.

No quarto capitulo, apresento a realidade pesdpiisau seja, 0 espaco que me
acolheu a fim de que pudesse tornar este trabatizorealidade concreta. Apresento dados
da escola, uma entrevista com a professora refafdmm como a pesquisa propriamente
dita, com os dados coletados, tabulados e anafisadtuz da teoria sociogenética e
psicogenética.

Finalizo este trabalho com minhas conclusbes da®rembasadas na pesquisa de
campo e nas leituras realizadas ao longo destaligasg; por fim, elenco a bibliografia
aqui utilizada, seguida de anexos que ajudam @&elus mesmo.

Observo ainda que na utilizacdo de citacfes cmestaeste estudo mantive a grafia

original dos autores, ndo as adaptando a novarafiag
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2 DELINEANDO A PESQUISA: TRAVESSIA METODOLOGICA

A relevancia desta pesquisa se da pela necessidagkefazer uma andlise reflexiva
do que se convencionou chamar na década de 80, gtecesso de aquisicdo do cédigo
escrito, a partir das pesquisas de Emilia Fereeifeberosky. As pesquisadora elaboraram,
com base em uma ampla pesquisa, uma teoria atesjgecomo a crianga se relaciona
com o sistema de escrita, a qual teve repercuss&atendimento de como deve ocorrer a
pratica pedagogica de alfabetizacdo. As teodricasadieiram que as criancas estruturam
hipoteses a respeito do modo como se organizatemsisde escrita. Esse processo foi
intitulado por elas de “os periodos da Psicogédaddangua Escrita”, partindo da premissa
de que é necessario e obrigatorio que todas ascaseem sociedades distanciadas, tanto
geograficamente quanto socioeconomicamente e alitante, passem pelos mesmos
niveis hipotéticos sobre como se constitui 0 codgito.

Nesta pesquisa em que investigo o pressupostgpdtebe Psicogenética, ndo tenho
a pretensdo, em um curto espaco de tempo, de d&stomma pesquisa elaborada com
um grupo muito maior de pesquisadores e de findooés que 0 N0SsO, mas sim com a
intencdo de entrar no discurso académico parasanalé principios dessa teoria e da teoria
do letramento, utilizamos SOARES (2000, 2003) nespextiva de estabelecermos um
contraponto entre ambas.

Tenho como pressuposto que linguagem é um fenbreedial, estruturada de
forma ativa e grupal do ponto de vista culturabeia, logo, é interessante pensar-se na
possibilidade de que as hip6teses ndo sejam uaiseeté porque na propria pesquisa de
Ferreiro (1996) um pequeno grupo ndo atendeu &sdsgps esperadas, seguindo, de acordo
com ela, por outros caminhos, deixando de sersawfls em sua pesquisa por escaparem
de seu foco.

Esta pesquisa se justifica por buscar trazer adwas possibilidades de trabalho
pedagoégico aos professores alfabetizadores quejeges, engessam sua pratica na busca
de melhor alfabetizar, propondo, a partir da indugfie os alunos entrem e “enquadrem-

se” nos niveis Psicogenéticos esperados, sem apniue isso ocorra, ocasionando ao
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professor a incapacidade de enfrentar o grandgetide desafio do fracasso escolar na
aprendizagem inicial da lingua escrita em nossadas

Diante do exposto, como professora, trago para  raeadémico a seguinte
inquietacdo: a crianca se apropria da linguatasotima perspectiva psicogenética e/ou
sociogenética? Pergunta esta decorrente de umsaagéi nascida no campo profissional,
guando analiso a minha pratica docente e a de alpgpfessoras alfabetizadoras. Ao
perceber que o professor hoje busca nédo se prandétodos cartilhados e sim a praticas
voltadas para o construtivismo e a psicogénesetonembora Emilia Ferreiro ndo tenha
feito uma proposta para sala de aula, percebo umame dificuldade por parte do
professor em formar leitores competentes. Enteradsadaqui leitor competente como
aquele que tem o dominio do cédigo escrito, queipasutonomia intelectual para ler e
escrever com clareza, coeréncia, competéncia $tigéj e que é capaz de compreender e
argumentar acerca de diferentes géneros textuais.

A dificuldade citada acima € percebida pelos altakices de fracasso escolar no
primeiro ano, destinado a alfabetizacdo e a cotitle do aluno nas demais séries que,
mesmo apos aprovado, permanece com uma leituraredame uma escrita precaria, bem
como pelos altos indices de analfabetos funcianasse formam no ensino fundamental a
cada ano, ou seja, alunos que se formam sem tairiddgquma pratica efetiva de leitura e
escrita e que ndo apresentam dominio e familiagidadc6digo escrito.

Conforme o estudo realizado pelo INAF (Indicadorcidnal de Alfabetismo
Funcional), realizado no Brasil junto a populac&ol® a 64 anos, cujo levantamento do
INAF realizado em 2003 mostre que somente 17% dasoas com menos de quatro anos
de ensino fundamental completo possuem um nivéddds dominio da leitura e escrita;
isto significa que os quatro primeiros anos dorenfiindamental ndo dao conta de formar
um leitor competente que tenha hdabitos de leiturdeeobter uma leitura e escrita
desenvolvida em sua plenitude.

Essas dificuldades, observadas na escola pubbacaua faco parte, me motivaram
nesta pesquisa em busca de respostas para tarpétlgda, bem como a abrir um leque de
outros questionamentos nesse campo do conheciparaaue possamos, nds professores
alfabetizadores, avancar positivamente nessa &eaaler. Objetivei principalmente,

investigar quais caminhos metacognitivos a crianijiiza para se apropriar da lingua
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escrita e, como objetivos especificos, analisdastersatizar os processos de aquisicdo da
escrita conforme as teorias psicogenéticas e setigas, compreendendo como ocorre 0o
processo de aquisicdo da escrita pela criangasparfecial de alfabetizacdo escolar.

E necessario afirmar que esta pesquisa foi embasadaradigma da Dialética
Sociocultural do Conhecimento, no que se refereergendimento de que somos seres
sociais e de que nossa condicdo humana s seeddesenvolve numa forma de espiral na
relacdo com o outro, num processo dindmico em guaptendes comigo eu aprendo
contigo, ou seja, ninguém aprende sozinho, masst@wendemos por Nn0S Mesmos
motivados intrinsecamente (necessidades pessoaitjimsecamente (necessidade social),

conforme ilustram Bertrand e Valois:

Do modo de conhecimento resultam duas -caractegstidnsistiremos
primeiramente na forte relacdo entre a experiémoacreta, as condigdes
culturais e o pensamento individual na elaboragd® ebnhecimentos. Com
efeito, o conhecimento tem a sua origem na readidadiocultural, pois depende
das estruturas sociais e culturais, vindo este ewnfento eventualmente
modificar tais estruturas (2000, p. 153).

Ao me posicionar nesse paradigma, entendo que hbalti@a educativo ndo é
solitario, e sim solidario. Somos membros de urmagsroletivo que deve ser mediado
pela paz, respeito, harmonia, direitos e devesrglasque 0 percurso empreendido por nés
educadores deve ser sempre em direcao a pratiesslidadoras da concepg¢ao/método.

Sob essa perspectiva, novas préaticas consolidarnepoio e meéetodo. Novos
sujeitos do conhecimento adicionam-lhe novos guesthentos e, novas pesquisas surgem
em busca de respostas. Esta pesquisa faz paréebdissta e sua fonte € o proprio ambiente
em que a problemética coexiste, valendo-se da mwiewid indutiva qualitativa, de
natureza exploratéria por possuir carater desoritientre outras caracteristicas

consideradas por Godoy como inerentes a pesquadidatjua:

(...) O pesquisador como instrumento chave; pasaditer descritivo; o processo
€ o foco principal de abordagem e n&o o resultado produto; a analise dos
dados foi realizada de forma intuitiva e indutivateepelo pesquisador; néo
requereu o uso de técnicas e meétodos estatistegoppr fim, teve como

preocupagdo maior a interpretacdo de fendbmenosatebaicdo de resultados”
(1995, p.58).
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No que se refere ao método indutivo, e em confitade com Gil (1999; Lakatos;
Marconi, 1993), este é oportuno nesta pesquis@grr do meio da observacao criteriosa
dos fendmenos da realidade e das relacbes existemtiee eles, para se chegar a
generalizacdo; como se baseia na experiéncia, radeca verdades preconcebidas,
conforme proposi¢éo dos empiristas Bacon, Hobbaskd e Hume.

A opcéo por esta metodologia de pesquisa ndo ousamtear verdades absolutas no
campo de pesquisa e, sim, um reconhecimento ddaeelpara inser¢cdo e questionamento
no meio académico do problema em questéo, naitenti levantar hipéteses, contribuir
para o discurso académico e ampliar o conhecimgum¢ose tem construido na area do
saber.

A referéncia a pesquisa exploratoria, ou estuddoexidrio, teve por objetivo
conhecer a variavel de estudo tal como se apresasgan como 0 seu significado e o
contexto onde ela se insere. Pressupfe-se que @odamento humano é melhor
compreendido no contexto social onde ocorre, dedaccom Queirés (1992). Nesta
concepcéo, este estudo tem um sentido geral didersplicado a maioria dos estudos: é
realizado durante a fase de planejamento da pesquso se uma subpesquisa fosse, e
destina-se a obter informagdo do universo de résposle tal modo que reflita
verdadeiramente as caracteristicas da realidad@mAse teve por finalidade evitar que as
predisposicbes ndo fundadas no repertorio, que retengle conhecer, influam nas
percepcdes do pesquisador e, consequentementestnariento de medida, ndo corrigido,
este tipo de tendéncia podera conduzir o pesquisagerceber a realidade segundo sua
Otica pessoal, meramente sob carater técnico-piafigl. A pesquisa exploratoria,
permitindo o controle dos efeitos desvirtuadorepet@epcao do pesquisador, permite que
a realidade seja percebida tal como ela é, e n@o ogpesquisador pensa que seja.

Sob a dtica exploratéria, selecionei um grupo catgpoOr cinco criangas em uma
classe de alfabetizagdo de uma escola de ensidarfiental do municipio de Alvorada/RS,
cujo critério era de que os alunos ndo estivesdtabetizados, tendo 0 menor contato
possivel com o codigo escrito. Por intermédio da emtrevista com a professora regente

da classe a que pertencia o grupo selecionadousndeconversa informal com este, me
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assegurei de gque as criangas tinham pouco conh@oime que se refere a escrever e/ou
ler.

Assim, dei inicio a pesquisa propondo ao grupo eggeevessem um determinado
texto curto ou frase, da forma como pensava quefisse feito, com o intuito de verificar
as hipoéteses que essas criancas possuiam acdmitudae da escrita. Apds elaborei um
teste/sondagem, mostrando aos alunos gravurasw sl questionando-os sobre qual dos
dois se poderia ler, para garantir que estava E8Ylo criancas que nao fizessem a menor
diferenciacdo entre letra e signo, ou que tivessenenor contato com o codigo escrito e,
entdo, acompanha-las desde a génese da sua caogragropriacdo cognitiva da escrita.

O processo desse acompanhamento foi fundamen@mdguestdées de como se
evidencia a psicogenética na aquisicdo da escritatil, de certificar que os estudos
envolvidos com o letramento representam um refe@akemportante para elucidagcao dos
processos de alfabetizacdo e se a alfabetizac&ce quar meio de fatores sociogenéticos
e/ou psicogenéticos. Assim, objetivando obter scasa elucidacdo dessas questdes, como
ponto de partida, elaborei um ditado de palavresmelhante aos que eram aplicados na
pesquisa de Emilia Ferreiro — para evidenciar elrlg conhecimento que o grupo possuia
sobre o cédigo escrito.

Seguindo essa linha norteadora, uma vez a cadanseda pesquisa 0 grupo era
separado da turma para lhes aplicar um ditado edgrasopalavras, sem me afastar do nivel
da proposta inicial, podendo, dessa forma, anatiearo ocorria a evolugdo da escrita
daquelas criancas desde o primeiro contato escolar o cédigo escrito até o final da
pesquisa. Ressalto que os ditados aplicados fogalizados sem intervencdo alguma de
minha parte ou da professora regente, apenas ereemtivadas a escreverem como
pensavam que deveria ser, mesmo que alegassenalmgioescrever determinada palavra
do ditado.

Essa coleta de dados foi realizada por dois seesekldtivos consecutivos, com
material individual, ou seja, cada crianca receln@ucaderno para registrar as palavras e
frases que Ihes fossem ditadas, utilizado someante @ minha pesquisa, e assim seguia
sempre observando, acompanhando, obtendo dadoalisando de que modo o grupo
pesquisado ia se apropriando da lingua escritam @lé verificar se o processo de

elaboracdo de hipoteses sobre a representacadstinguse evidenciava ou ndo nessas
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criancas. Paralelamente, outras observacoes abessas criancas e da professora regente
eram realizadas, para que se pudesse refletirlisansobre a forma como era apresentado
0 codigo escrito a toda classe, bem como obsewadntaracbes do grupo pesquisado
durante as aulas.

Todo o procedimento dessa pesquisa foi anotadaneiario de campo, sendo que
a andlise ocorreu concomitantemente com a pesquisa, de que ao final, tivesse obtido
dados fundamentais para estudar como ocorreu toolmaesso, aqui descrito, em cada
crianca pesquisada, constatando se houve corrégpoad ou ndo com niveis
psicogenéticos, bem como se houve alteracdes reegs@. No decorrer deste trabalho,
descrevo o que foi obtido na pesquisa de camponesegjuida, apresento uma analise

tedrica/critica, finalizando com minhas considees¢d
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3 Alfabetizacdo: Contexto Histérico

Para a construcao dessa revisao teorica, foi preewssitar o “estado da arte”, num
intuito de garimpar as producdes tedricas, pessjuisanceitos, discussdes acerca da
construcao da leitura e da escrita pela crianga,dmno das préaticas pregressas e atuais do
ensino da leitura e da escrita. Apesar de havelagpesquisas na area sobre a tematica da
alfabetizacdo, em termos de discussoes tedricodmiégicas, em funcdo da ampla e rica
bibliografia, entendo que o tema ainda ndo se asgois ha um “nicho” ainda carente de
explicacdo: “a validade ou ndo da universalidadeali da Psicogénese da Lingua Escrita”.
Tal questionamento vem contribuir para a formacé@oeducadores mais reflexivos no
sentido que compreendam as diversas dimensdes eugeipm a leitura e a escrita
enguanto conjunto de praticas sociais e cultut@s) como rever suas praticas muitas
vezes indutivas, de categorizacdo da crianca tamerst® segundo o0s estagios
Psicogenéticos.

A alfabetizacdo nos seus primérdios, por volta®9] era de direito e de acesso as
elites, ndo fora pensada, inicialmente, para o gmvoser cara e individualizada. Ler e
escrever eram processos separados, aprendia-senaateraros iniciavam o processo de
aprendizado da escrita, por esta ser uma atividedg dificil de ser aprendida, conforme

ilustra Barbosa:

(...) imagine uma crianga tentando tracar carasteheios de arabescos com uma
pena de ganso entre os dedos (a pena de ferroagods foi inventada em 1830).
A escrita era entdo considerada uma arte — umaogafa da pena — que
implicava uma posicdo correta do corpo, o0 manejondéeriais delicados, uma
danca das méaos (1990, p. 17).

Além disso s6 na aprendizagem da leitura ja seetheligm anos de treinamento,
para so entdo ingressar no aprendizado da espréajdo era considerado essencial.

A invencgdo da tipografia por Gutenberg é datadasémlo XV, periodo em que
ocorre a difusdo de material impresso aos leitdPes.sua vez, a Revolucédo Francesa,

ocorrida em fins do século XVIII, busca estabelex@scola publica, j& nesse periodo, a
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toda a populagdo. As transformacdes sociais oesrido ocidente, o advento da
modernizagdo, a industrializacdo, a abertura deckgbe a urbanizacédo exigem um minimo
de instrucdo por parte do trabalhador, assim arte& a escrita deixam de ser um direito de

uma minoria. Barbosa diz:

Se antes das mudancgas revoluciondrias que ocooenundo ocidental no século
XVIII, a leitura e a escrita eram privilégios de airlite aristocratica, a partir de
entdo passa a ser socialmente necessério que ©daisscrita se democratizem: a
sociedade necessita de cidadaos, produtivos estifatios (1990, p.45).

No entanto, no Brasil, nossa incursdo na culturada iniciou-se somente no final
do século XIX, com a organizacdo do sistema esgulhlico e com a criacdo de escolas
gratuitas e laicas, ou seja, somos um pais tarditeemos de cultura escrita, invengao da
impressa e acesso universal a portadores tex@gitamente, isto esta associado ao fato de
o Brasil ter sido Col6nia de Portugal por longossanogo explorado, subdesenvolvido e

atrasado econdmica e culturalmente, o que ndonstata em paises desenvolvidos:

o Dominio da escrita estd associado ao desenvattimpolitico-cultural e
econbémico de um povo. Assim, nos paises mais debséthws, o niumero de
analfabetos é infimo, a maior parte da populagéoaeesso a escrita, bem como a
maioria dos bens que a sociedade produz. Ao cimtndos paises com baixo
desenvolvimento, o indice de analfabetismo é grantle as classes sociais menos
favorecidas (Op.cit, 1990, p. 39).

A organizacdo e institucionalizacdo das escolasrrecpara atender a uma
necessidade do Estado Republicano que se iniciava, pois preciso educar,
profissionalizar e alfabetizar para se ter mao lo& gualificada que atendesse as novas
exigéncias de mercado e para a modernizagdo dd Buasdeixara de ser Colonia. Nesse
periodo, saber ler e escrever era privilegio decpsuentdo raras eram as escolas e 0s
professores; o que havia nas poucas escolas agsteram técnicas e metodologias de
ensino macgantes, que privilegiavam a memorizacém@simplesmente.

Mas, afinal de contas, por que saber ler e escréviéro importante em nossa
sociedade? Busco esta resposta em autores como, Deenafirma que saber ler é, acima

de tudo, um ato de cidadania:
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Lemos para dar conta da realidade e de todos efiaesgue dela recebemos ou a
ela nos impomos. A cidadania é a referéncia maiora democracia de qualidade
s6 é possivel com uma populagéo que sabe pengar. Bmsar inclui, entre outros
ingredientes, saber ler (2006, p.7).

J& para Barbosa, a aquisicdo da lingua escrita @ neoessidade humana de
acumular saber, de registrar o conhecimento pa@@smas geracdes; numa sociedade
urbana, a escrita contribui para a construcdo dbemmento e desenvolvimento desta, ja

que

A utilizagdo da escrita para o registro do saberdpzido pelo homem é
acompanhada por uma transformacéo gradativa nosnisewos de transmissao do
conhecimento. Inicia-se entdo um processo de aagdoldo saber, gerando a
possibilidade de criagdo de conhecimentos novaata plo acervo ja disponivel.
Se, de inicio, a escrita é apenas um suporte grdicmemoéria auditiva, com o
advento da tipografia, a palavra é retirada doamiv sonoro e transformada numa
configuracdo no espacgo da pagina impressa. Difseoonfiguragfes indicam
diferentes significados (1990, p. 33).

Apossando-nos das ideias Freireanas, acreditanea guportancia do ato de ler,
se da porque, através da leitura, o leitor alfabdt e critico escreve sua propria vida, sua
histéria; para que ao l|é-la, enfrente e reconhegaalidade em que vive, para que
consciente dela, seja capaz de lutar por suadtfwthumana. De posse da palavra,

(...) o homem se faz homem. Ao dizer a sua palaaig, 0 homem assume
conscientemente sua essencial condicdo humanamBtado que propicia essa
aprendizagem comensura-se ao homem todo, e seudpws fundam toda a
pedagogia, desde a alfabetizacdo até os mais rdles do labor universitario
(FREIRE, 1987, p.11).

Ter o dominio do alfabeto e de suas facetas, stmar uso social deste
conhecimento numa sociedade alfabética como a néstacerta forma garantia para que
a pessoa possa ser considerada cidada e ndo rhaggigando a definicdo do dicionario

para marginalizado em Luft (2001): é “adj. Margeeiativo & margem; posto a margem;

S. 2 gén. (sociol.) individuo que, por qualquer ivmt se encontra desintegrado da
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sociedade a que pertence”, ou seja, aquele quelédem nossa sociedade esta
impossibilitado dela participar em igualdade.

Ao observar a tabela a seguir, percebemos, queeformidade com a pesquisa do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGB), tinhamos mais de 16 milhdes de

analfabetos no ano 2000:

Tabela 2 — Analfabetismo na faixa de 15 anos ou nsat Brasil - 1900/2000

Ano Pg)pula(‘éo de 15 ano(sl)ou mais
Total Analfabeta Taxa de
Analfabetismo
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6

Fonte: IBGE, Censo Demografico. Nota: (1) Em midisar

O que significa dizer que sdo milhares de sujejios estavam na condicdo de
marginalizados em nosso pais, sujeitos esses idgmedie exercer plenamente sua
cidadania, pois ndo realizam “(...) tarefas simmae envolvem a leitura de palavras e
frases, ainda que uma parcela destes consigansros familiares (nUmeros de telefone,
precos etc.) INAF, 2007, p. 4)".

Esses dezesseis milhdes de brasileiros sdo pegseasem uma compreensao
restrita da realidade em que vivem, podem serniacite manipuladas por politicos
corruptos, pois sdo pessoas que votam, mas taméemapazes de vender o voto por
ignorancia. Sao pessoas restritas do ponto de p@dtaco, intelectual, social, cultural e
econdmico. A maioria da populacdo ndo alfabetizddaBrasil € a populacdo carente
economicamente, que vive na linha da miséria, réo dcesso aos bens de consumo, a
saude, ao lazer e a educacdo nem se fala; ocupaomamte, no mercado de trabalho, os
cargos mais “inferiores” do ponto de vista de $asarexercem funcdes bracais e lembram
a letra da musica do cantor e compositor Zé Ram#fe@eeh! oh! oh! vida de gado. Povo
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marcado. Povo Feliz(...)”! Levam uma vida de “gadaib-humana, sem direitos, somente
com deveres e se mantém a custas de muito trabdlaixa renda.

A importancia que se da ao direito de aprenderraeleescrever é a mesma
importancia que se da a ser e estar inserido riadsme, poder pegar um 0Onibus, ler os
rotulos da embalagens, poder ler um livro, escremea anotacdo, ler um jornal, emitir
opinido critica, ocupar cargos de melhor qualifmagécnica, ter acesso a melhores
salarios, oferecer aos filhos uma vida melhor emugufrua da tecnologia, do conforto dos
bens de consumo, e tudo mais que interfere direti@mea identidade humana, na
autonomia e na autoestima da pessoa, que a fansecapaz e independente. Saber ler é
uma questdo de justica social, porque pela e atrad@ leitura participamos
democraticamente do viver em sociedade como cidadi@alireitos, ndo apenas assistimos
tacitamente a historia, mas a escrevemos, escravenssa propria historia.

Chegarmos ao século XXI, com 13% da populacdo abethh, representa um
fracasso do sistema educacional brasileiro, quectano uma de suas premissas 0 acesso a
educacdo bésica universal, gratuita e de qualidagdemais lamentavel € que parte dessa
populacdo chegou a frequentar os bancos escolaras, destes foi excluida pelas
metodologias ultrapassadas, pelo ensino livresconesmo pela reprovacdo que pune o
aluno, por sua incapacidade de aprender, incagieida qual nem sempre ele é o Unico
culpado. De acordo com Demo, fracassamos porquetaréos qualidade de ensino;

contrariando as premissas aqui citadas:

A escola passa a ser o baluarte do combate a igriar® que é correto apenas
em parte. Nos paises avancados, a escola sempa#tafimiente subsidiaria do

mercado, em particular na expectativa de ascermsdal € que camufla bem o

encaixe do sistema. Entretanto, nos paises subddgeios, a eficacia da

alfabetizacdo é questionada, sobretudo porque @lagsem vez de espargir
oportunidades igualitarias, permanece seletivarodysivamente improdutiva. E

universal no papel. Na pratica, aquela educacda pados ndo funciona,

enquanto a elite se preserva as melhores chamgebgmn quando se trata de
oferta “publica”. O que mais se promove na escataf@casso, hoje maquiado
sob a etiqueta de promog¢do automatica e que senansgr pedagogia inclusiva
(2006, p.22).
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Por outro lado, “s¢” ter acesso a educacao tamk#méngarantia de aprendizado.

Barbosa diz que

Parte das nag¢des do mundo moderno conseguiu daacret projeto de
alfabetizacéo generalizada, superando os limitesdeiedades de tradi¢éo oral.
Outras, porém, parecem ter fracassado nos seusdsfeassim, a pobreza, a
fome, a doenca, e a marginalizacdo social vem s&rjw analfabetismo de
grande parte da populacéo dessas nagOes. Frasastr ®u fracasso social? E a
nova situagao criada pela diversidade de usosa#aesugere ainda uma outra
guestdo: é preciso sonhar um outro sonho? (19%3)p.

Analisando o analfabetismo e o alfabetismo preagui® a escola publica brasileira
oferece, entendemos que h& a necessidade de ulwiem@mo maior da sociedade como
um todo, que ndo seja uma responsabilidade sorgeméenamental, mas das familias, das
empresas e das ONG’s em se discutir que pais qasréxngue progresso chegaremos se
nao investirmos em qualidade da educagéo? Se I@aanos uma escola na sociedade e
para a sociedade? Que futuro promissor se desejaa®ar o analfabetismo, sem investir
nas geracoes vindouras?

Percebe-se que a questdo da alfabetizacdo inwi8lrasil, ainda no século XXI,
preocupa os gestores, dado o alto indice de reggovamultiplas repeténcias nessa fase da
educacdo bésica, tanto € que em 2006, com baseeina®l11.274, o Presidente da
Republica, Luis Inacio Lula da Silva, sanciona gutementa o ensino fundamentid 9
anos, com o objetivo que a crianca ingresse umnaaie cedo na escola e passe por um
primeiro ano de pré-alfabetizacdo, que possa daidé-socializar-se, a adaptar-se ao
ambiente escolar, a desenvolver determinadas taids e competéncias que lhe seréo
fundamentais no ano seguinte, que passa a intgalaegundo ano e que tera entdo a
finalidade de alfabetiza-la.

Essa ndo deixa de ser uma medida supletiva, maraahta do alto indice de
reprovacao nas classes de alfabetizacdo brasiesta, qgue em 1996, segundo dados do
Ministério da Educacado, chegava a 18,5 por centalonos matriculados nas escolas

publicas brasileiras. A fundamentacdo do MEC nosgueefere a esta demanda é de que:

A inclusdo, mediante a antecipagdo do acesso, énedala contextualizada nas
politicas educacionais focalizadas no Ensino Fuedéah Essa medida pode ser
implementada positivamente na medida em que poeean & uma escolarizacao
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mais construtiva. (...) No entanto, ndo se trataatesferir para as criancas de seis
anos os contetdos e atividades da tradicional pansgrie, mas de conceber
uma nova estrutura de organizagdo dos conteldasreEnsino Fundamental de
nove anos, considerando o perfil de seus alunos.

O objetivo de um maior nimero de anos de ensinigaidrio é assegurar
a todas as criancas um tempo mais longo de conwsimolar, maiores
oportunidades de aprender e, com isso, uma apeageliz mais ampla. E
evidente que a maior aprendizagem ndo depende uherdo do tempo de
permanéncia na escola, mas sim do emprego maé efcctempo. No entanto, a
associagdo de ambos deve contribuir significativaen@ara que os educandos
aprendam mais (2006, p.17).

Longe de se buscar culpados, até porque este mdgsé objetivo, percebe-se pelos
altos niveis de reprovagcdo e mesmo pelos baixdsegdas notas obtidas na Prova Brasil,
gue se trata de um outro mecanismo criado peloi@oveederal de controle e melhoria na
gualidade do ensino fundamental, que o ensino fuedtal, essencialmente nas séries
iniciais, ainda é um ponto nevralgico na educaciasileira. Seja pela formacdo de
educadores, que incrivelmente € a Unica categariadidicacdo como um todo que nado
requer formacédo universitaria; seja pela formagwithria; pelos déficits das criancas de
comunidades mais carentes; pelo enorme abismo antrdtura escolar e a cultura do
aluno; enfim, as causas podem ser de inUmerasnerige desafio que se imp&e a nos
educadores é superar esses indices nas escolasapubferecer um ensino de melhor
gualidade e conseguir efetivamente formar cidad&tosdos, que adquiram competéncias
efetivas de leitura e escrita, sendo capazes dgiafgiragir, contribuir na sociedade, no
mercado de trabalho e suas diversas insercdesissaman autonomia cognitiva e

intelectual.

3.1 A questdo dos métodos de alfabetizacéo

Retomando os primérdios da alfabetizacdo no Brasitcebia-se que, tanto nas
aulas régias como no ensino escolarizado, as ldifides de aquisi¢cdo do codigo escrito
eram imensas por parte das criancas. Na busca sigsear tais dificuldades é que foram
criados ao longo dos anos diversos métodos deetifabdo, conceituando aqui método

como uma proposta de ensino linear, que seguendatEios passos e que deve ser
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executada segundo uma determinada légica do sinmaless 0 complexo, para que se
chegue ao objetivo que é a alfabetizacdo dos alunos

De acordo com Barbosa (1990), a histéria da difedogfio pode ser sinteticamente
dividida em trés momentos: o primeiro, incluindoAatiguidade e a ldade Média, &
delimitado pelo uso exclusivo do método da sol@a@ segundo, que se inicia com as
reacdes contra o metodo de soletracdo entre ofosé&Ml e XVII, estendendo-se até a
década de sessenta do XX, € marcado pela criacdmutdes métodos de orientacédo
sintética e/ou analitica, assim como pela disputaeeeles; o terceiro e atual, é
caracterizado pelo questionamento da passagenoadizacio, isto é, pela necessidade de
associar os sinais da lingua escrita aos sonsglalfalada para aprender a ler.

Na atualidade, embora ainda muito utilizados, ofodos passam por diversas e
significativas criticas, por engessar e limitamale professor, numa camisa de forca, como
se ambos nao tivessem raciocinio proprio sendalesgpor cartilhas, Cagliari faz uma
forte critica a préatica da alfabetizacdo com azatjfio de métodos voltados para o uso de

cartilhas:

Alunos que séo submetidos a um processo de alfalgat, seguindo o método das
cartilhas (com livio ou ndo), sdo alunos que sdooss exclusivamente ao
processo de ensino. O método ensina tudo, pass@sso,p numa ordem
hierarquicamente estabelecida do mais facil pamais dificil. O aluno seja ele
quem for parte do ponto inicial zero, igual pardo® e vai progredindo, através
dos elementos ja dominados, de maneira légica enadh. A todo o instante sédo
feitos testes de avaliagdo (ditados, exerciciasitesais, leitura perante a classe),
para que o professor avalie se o aluno “acompanhak ficou para tras.

O método das cartilhas ndo leva em consideragdorocegso de
aprendizagem. Quando faz a verificacdo da apregetizg...). Verifica ndo se o
aluno aprendeu, mas se ele sabe responder ao quergeta, reproduzir um
modelo que Ihe foi apresentado, demonstrar quefessor ensinou direito. O que
se passa ha mente do aluno, as razdes pela guééz @u deixa de fazer algo, sao
coisas que o método ndo permite que o aluno mamif&898, p.65).

Assim, os métodos de alfabetizacdo posicionamisgarperspectiva tradicional de
ensino, sejam eles métodos sintéticos ou analiattabético, fonico, silabico, palavracéo,
global, etc.).

Independente do método de alfabetizacdo que oegmof utilize, a mais

contundente critica que os estudiosos fazem dast@a do conhecimento, versa sobre a
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inabilidade do professor alfabetizador, que escathemétodo de alfabetizacdo ou mesmo
utiliza-se de uma colcha de retalhos, sem ter @ldesonhecimento sobre como a crian¢ca
aprende, tanto no que diz respeito a aspectos mmegtamnto sociais, culturais e
psicolégicos. Essa caréncia de formacéo docentediszque o professor se prenda a um
método como a um amuleto, mesmo que ele perceba gjueo fracassa, ndo se desprende
do método que utiliza, porque este lhe da segurangéorme Kato:

“Método”, porém, para a maioria dos professoregfinitio meramente como um
conjunto de materiais, técnicas e procedimentos partingir um fim, isto é, um
conjunto programado de atividades para o professoaluno.

Contudo, qualquer método, para ser eficaz deveatete subjacentes
hipoteses claras sobre a natureza do objeto gpseegralido e sobre a natureza da
aprendizagem desse objeto. Além disso, para smzefiente usado exige que seu
aplicador tenha plena consciéncia dessas hipoté&sessa consciéncia dara ao
professor uma seguranca maior de sua pratica evardlea reformular sua
metodologia a partir da evidéncia que ir4 encomtuaante essa pratica (1990, p.4).

Essa auséncia de reflexdo, muitas vezes ligadidaadie embasamento tedrico sobre
a prética, pode ser um dos grandes complicadoreausadores do fracasso escolar
brasileiro, nas classes de alfabetizacdo. Entendemdprimeira etapa do ensino
fundamental, que vai do primeiro ao quinto ano diacacdo basica, como uma das etapas
mais importantes para a formacdo de um leitoresftel. Nao conseguimos compreender
por que, no Brasil, essa é a Unica area de conbetinmgue ndo requer um professor
formado em nivel superior, que aceita nivelar @xd com cursos técnicos, oferecidos em
concomitancia com o ensino médio. Que resultadpsras e desejar, quando se entende
gue um professor com uma formacdo elementar podecal#a de um trabalho téao
relevante, que tera reflexo nas séries/anos seguietformacéao do aluno?

Ao se discutir alfabetizacéo neste trabalho, el®e-la como a aquisicdo de uma
tecnologia, de codificar em lingua escrita e deodificar a lingua escrita; apropriar-se da
escrita € tornar a escrita “propria”, ou seja, ®uas-la como sua “propriedade”. Implica ai
um desenvolvimento e modificacdo do individuo oupgr social em aspectos tais como
social, cultural, cognitivo, linguistico, entre md. Ferreiro (1985, p.16)se a escrita é
concebida como um sistema de representacdo, sweEndgagem se converte na
apropriacdo de um novo objeto de conhecimento, €a, £m uma aprendizagem

conceitual”. E, como tal ndo pode ser meramente amea, ilogica, treinavel e
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reprodutivista sob pena de adquirir-se o codigom sg@ropriar-se dele, tendo-se como
resultado o analfabetismo funcional, fruto de unpaeldizagem de leitura e escrita

disfuncional. SOARES (2001) corrobora ao afirmag:qu

(...) ndo basta apenas aprender a ler e a escrevgressoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessarameatporam a pratica da
leitura e da escrita, ndo necessariamente adqaimerpeténcia para usar a leitura
e a escrita, para envolver-se com as préaticasisatgaescrita: ndo léem livros,
jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio,requerimento, uma declaracao,
ndo sabem preencher um formulério, sentem dificlddpara escrever um
simples telegrama, uma carta, ndo conseguem emncomformacdes num
catalogo telefénico, num contrato de trabalho, ngorgta de luz, numa bula de
remédio (...) (p.45-46).

Para entendermos melhor a discussdo dos MétodoAlfdbetizacdo, se faz
necessario explicita-los. E comecamos por umasandélos diferentes métodos sintéticos,
gue chegaram o Brasil no século XVIIl. Sdo métaglos ddo énfase ao ensino de partes ou
elementos constitutivos da palavra, durante togooocesso de ensino da leitura e escrita,
levando em consideracgéao trés etapas elencadasploarzas (2006):

(...) alfabético: em que o aluno aprende as l&@dadamente, liga as consoantes as
vogais, formando silabas, relne as silabas pamafopalavras e chega ao todo
(texto); fonético ou fonico: o aluno parte do soas tetras, une o som da consoante
ao som da vogal, pronunciando a silaba formadasiébico: o aluno parte das
silabas para formar palavras (p.93).

J&, os métodos analiticos passam a ser utilizza@ais no final do século XIX, e
se caracterizam por dar énfase a compreensaotdia ldesde sua fase inicial, sendo que:
“Os processos de ordem analitica concebem a lettbmzo um ato global e ideovisual,
partem das unidades maiores para as menores, péisgeae decomposicdo Zacharias

(2006)”. Por conseguinte tem-se:

Palavracdo: a aprendizagem parte do todo com palaancretas e significativas
retiradas de uma histéria, conversa, desenhosgeant..); ideovisual: parte de
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uma motivacao (desenho, histéria, verso, etc) esapta a palavra ligada ao
desenho. Esse processo evolui para a palavracéaela@rgs progressivas;

sentenciagdo: enfatiza a formagéo de habilidadeleiiea com compreenséo

(inteligente). A atencdo é dirigida a um assuntoirderesse da turma, apos
discusséo registra-se uma das afirmagdes obtidlas glenos, dobre o assunto. O
professor |1é a sentenca, posteriormente os alugsiam palavras semelhantes
dentro da sentenca. Método historiado ou métodoodto: objetiva desenvolver

a capacidade de compreensdo, além de treina-lcalniéidade de antecipar e

seqguir sequéncia de idéias, relaciona-las eng@r@moriza-las (p.93).

Apos a utilizacdo desses métodos também podersebee, no Brasil em 1920, o
método analitico sintético, que une caracteristdzs dois métodos anteriores, tanto de
analise quanto de sintese, sendo considerado globglartir de um todo, mas segue 0s
passos do método sintético que privilegia sombadapalavras e frases.

Em 1936, a escola estruturalista-Gestalt, na Atdraapartindo de pressupostos da
Psicologia Genética, apresenta 0 método de altalgéip natural, que chega ao Brasil por
volta de 1946, dando énfase a compreensdo duradte d processo, cuja elaboracdo
intenciona formar habilidades especificas de leituteligente, bem como trabalhar as
estruturas visuais e auditivas (palavras) dentresteuturas linguisticas maiores, como
frase, sentenca, historias.

A discussao dos Métodos segue até meados da déed®80 com o fenbmeno da
desmetodizacdo, que surge a partir de pesquisa€mias, que ddo conta de que a
guestdo nao é o Método, que o problema ndo estdcncensino e sim em se questionar
como a crianca aprende (sujeito cognoscente),ggacaiar entdo estratégias de ensino que
privilegiem a aprendizagem da crianca, sob a légleacrianca e ndo do adulto,
valorizando-se o contexto social, historico, catup saber prévio do aluno, a linguagem
infantil etc. Nesta discussdo ha o destaque daujgasde Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1980), sobre a Psicogénese da Lingua Escrita. fde@dadiscurso. A ordem agora € banir
as cartilhas, e interagir com a lingua escrita @us susos e praticas sociais, isto é,
interagindo com material “para ler”, ndo com matea@rtificialmente produzido para
“aprender a ler”.

Todavia, a teoria Psicogenética sofre grande ayipois se antes dispunha-se de
métodos e carecia-se de referencial tedrico quecadse o processo de construgdo do

conhecimento por parte do sujeito, aqui ha umarg@epor parte de seus adeptos que ao
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abolirem o uso da cartilha e métodos que engessavédazer pedagdgico, criam uma
conotacdo negativa em torno da palavra “método’s ealanos agora tem de aprender
sozinhos, numa total incompreensao da teoria dieferbr Ferreiro, conforme explicita

Weisz (-- apud Zacharias, 2006, p. 97) “o opostomggiodo fechado ndo € o nada, o
abandono. O oposto é uma metodologia na qual egsof conhece 0 sujeito a quem
ensina e o objeto que ele esta ensinando: a lmguanguagem escrita”.

Contudo, o embate surge em virtude do que foisaptado por Emilia Ferreiro, ou
seja, uma teoria de como se aprende a linguaaescrnfio uma metodologia de como se
ensina a lingua escrita. A tese apresentada pogifeee Teberosky colocou em xeque o
uso de cartilhas e os métodos de alfabetizacasféramdo-se o enfoque de como se ensina

para o como se aprende, segundo Zazharias (2006):

Houve uma “revolucéo conceitual”, pois parte dospuposto de que a construgdo
da escrita se apdia em hipGteses esponténeas alabopelo aprendiz. Essas
hipoteses baseadas em conhecimento prévios, ssghed e generalizagfes das
criangas, dependem de suas interagdes com 0s ewtms 0S usos da escrita e da
leitura (p. 97).

Esse movimento gerou grandes equivocos e fracdasaraveis no ambito
escolar, ndo por culpa da Psicogénese, mas pomprengpitacdo exagerada de transpor a
teoria de Ferreiro para a sala de aula sem um conéeto solido sobre o que a tedrica
afirmava e o que realmente propunha. Este atrofslocom que, em 1990, Angela
Kleiman e Magda Soares, representantes do letramemtBrasil, apresentassem uma
proposta de alfabetiza¢do voltada para as préimeiais de leitura e escrita, na busca de
uma funcionalidade para a aprendizagem da leituta escrita, através da introducédo de
diversos portadores de textos na alfabetizacaaidecas e adultos desde o inicio de seu
processo de aquisicdo da leitura e da escritatr@mento ainda carece de sistematizacéo
de sua proposta na escola, todavia da diretrizeslgsestabilizam a teoria Psicogenética,
na medida em que critica o caos gerado por umardedrronea da teoria e uma aplicacao
desastrosa, a0 mesmo tempo em que é questiona@do adiabetizacdo ocorre numa

perspectiva Psicogenética ou Sociogenética.
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E € nesse universo da Psicogénese e da Socioggreedesejo me inserir buscando
contribuir para a pesquisa académica e para otkwvamto de novas hipéteses a respeito
do ensino e da aprendizagem da lingua escrit®, gist esta € uma area do saber que ainda
nao foi superada em termos de fracasso escolar.

3.2. Alfabetizacéo e letramento: significacfes quee entrelagam

Alfabetizacdo e letramento se entrelagam, por &artde dois processos que, de
certa forma, se complementam. Alfabetizacdo agemténdida como apenas um tipo de
pratica do letramento; alfabetizado é aquele gbe ka e escrever; letrado é aquele que faz
uso social da escrita, nas mais diferentes eséegitiacoes sociais. Vejamos o que diz
Soares (2003)

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equipacque, no quadro das atuais
concepcdes psicologicas, linglisticas e psicilstgcas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfalmetohundo da escrita se da
simultaneamente por esses dois processos: pelasigipui do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo, egedenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leiturariéaesms praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento (p.11-12).

A alfabetizacdo é uma etapa em que se aprendéemsi de codificacdo de fonemas
e decodificacdo de grafemas, bem como o aprendd@aa@dfabeto e do sistema ortografico
da lingua escrita. Se trata de um momento em gquim@ca ou adulto aprende a ler, mas
nao necessariamente torna-se um leitor e um ascatopetente, isto é, ainda ndo possui 0
dominio da lingua culta e ndo sabe transpor a diggu oral para a escrita com
competéncia linguistica. Assim, a alfabetizacamé etapa do letramento.

A palavra letramento surgiu na década de 1980 oado) trazida no mesmo
periodo para o Brasil por especialistas das areasddcacédo e das ciéncias linguisticas
como Mary Kato, Leda Verdiani Tfouni, Angela Kleimae Magda Soares que
desenvolvem pesquisas e discussdes teéricas e aftgficds sobre o fendmeno do

letramento, embasadas em pesquisas de Graff (EO$)eet (1995) sobre letramento e
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alfabetismos. Quanto a origem etimolégica da paldetramento, ela € uma versao em

portugués da palavrlteracy. Conforme explica Soares (2001):

(...) a palavrditeracy vem do latimlitera (letra), com o sufixoey, que denota
qualidade, condicdo estado, fato de ser (como,egemplo eminnocency,a
qualidade ou a condigdo do inocente. (...) Ou $iggaacy é o estado ou condi¢do
gue assume aquele que aprende a ler e escre). (p.1

Ao adquirir essa condicao de leitor, ha diversaglancas sociais, cognitivas e
linguisticas que o sujeito incorpora. A pessoagasisiteragir de outro modo nessa cultura
letrada, fazendo uso social dessa aprendizagem téogando-se um ser letrado. Por essa
razao letramento e alfabetizacdo sdo termos e itosicpie se entrelacam. A alfabetizacao,
segundo os tedricos que utilizo para embasar estgusa e também os Parametros
Curriculares Nacionais, € um momento da educacgicebgue ocorre nos anos iniciais do
primeiro ao quinto ano, embora se estenda, aprefndprimore por toda a educacao
basica. Ja o letramento, como pratica social, teicioi antes do periodo escolar e se
estende por toda a vida, € um processo em quesagorado so aprende a ler, mas ela faz da
leitura e da escrita uma habilidade, uma compei&utidiana que lhe ajuda e lhe serve de
locomocao e comunicacdo nas mais diferentes segag@sferas sociais, tanto para o lazer,
guanto para o trabalho ou mesmo para a educacfiouama.

A criacdo da palavra letramento, advinda da paldstra (forma portuguesa de
litera) e “mento”, sufixo que resulta de acdo, vem dalltado da acdo de ensinar e
aprender as préaticas sociais da leitura e da @&sc8trgiu apos termos superado
parcialmente a problematica do analfabetismo, qaeaecondicdo de quem nao sabia ler
nem escrever. Percebeu-se que, apdés aprender @ éscrever, era necessario, nas
sociedades em desenvolvimento e nas desenvolvmlasas competéncias como a
capacidade de autoria para a escrita, de integdieta argumentacdo dos mais diversos
géneros textuais, a habilidade de aprender sodero um manual de instrugbes, um
texto de uma legislagcdo, um texto técnico, cierdjfum livro, uma bula de remédio, uma
fabula, um contrato de aluguel, as normas do cofdoma orientagdo para se usar um

programa de computador, enfim uma leitura capazotepreender e extrair sentido dos
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mais diferentes tipos e finalidades de textos. Gampeténcias se tornaram imperativas nas
sociedades modernas, dai que surgiram as critegwaicas de ensino que somente
alfabetizavam no sentido restrito e que limitavaalumo ao aprendizado de A a Z de uma
cartilha sem nenhum sentido social.

Ao utilizar metodologias prontas, a escola igngua a crianga, mesmo sem saber
ler e escrever, ao chegar a escola ela ja é lettstaé, ela ja é letrada se ja sabe que
usamos a escrita para nos comunicar, ela ja @#eta tem o habito de brincar/fingir que
escreve uma carta a sua mae, se pede a um adelteigueterminada palavra, se ao ver o
simbolo ou a marca de algum alimento que gostaghkrir ela sabe do que se trata, por
exemplo ao ver a palavra “coca-cola”, ela ja sabeease refere, ela também ja € letrada se
costuma ouvir histérias de livros infantis lidog poitras pessoas para seu entretenimento.
Enfim, ela é letrada se ja possui alguma relacamdtato com a leitura.

Logo, ndo pode ser tratada na escola como alguénclipga zerada, até porque a
linguagem escrita € constituida social e culturabmee se da de modo diferente nas
comunidades carentes e com criangas de familiastaalas. Por vezes, o tipo de leitura
valorizada é a do cotidiano/da oralidade, podeasérrudimentar e normalmente nao é
valorizada pela escola. A escola valoriza a leitlaacultura dominante e deveria também
proporcionar 0 acesso ao material escrito a todoalunos, trazendo para sala de aula
diferentes portadores textuais desde os primodtoalfabetizacdo, com leituras e escritas
de textos que tenham sentido para o aluno, conitasscle textos reais que tenham um
destinatario real, bem como possibilitando a caanteragir com textos produzidos por ela
mesma, percebendo-se também autora, num processspaa entrelacando alfabetizacéo
e letramento. Assim como fazendo um ensino simedtada leitura e da escrita, que por

vezes na escola é dicotomizado, conforme criticayfac

(...) é s6 a visdo de linguagem, aprendizagemengefsimento que a escola tem —
que é fragmentaria e descontextualizante — quena tesponsavel por uma ruptura
de processo, na medida em que promove 0 estrantma@isujeito doma como
ponto de partida e o ponto de chegadajpondo como categoria pronta o
procedimento ainda ndo analisado e néo discretigk@Ry, 126).
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A forma que se usa “tradicionalmente” para alfaetuma crianca ao invés de
aproxima-la, afasta-a do prazer de saber, pois quéoela sabia antes de entrar na escola
perde seu valor, muito embora o grau de letramgéatoma crianca dependa da instituicao
familiar a que pertence, isto faz com que ela tdidwmpreviamente um maior ou menor
contato com a linguagem escrita, sendo que elaiawdmente o teve, porque vivemos

numa sociedade grafocéntrica.

3.3. Psicogénese: Conceituando e Contextualizando

Antes de se adentrar nos conceitos e preceitogati tPsicogenética de Emilia
Ferreiro, se faz necessério situar suas base&mpisigicas. A pesquisadora baseou seus
estudos na Epistemologia Genética do Psicologddedfo suico Jean Piaget (1896-1980).
Piaget desde muito cedo demonstrou interesse péliaera e pela ciéncia, tendo escrito
seu primeiro artigo para a Revista de Histéria Nétuaos dez anos de idade. Cursou
ciéncias naturais na Universidade de Neuchatel &b & fez doutorado em biologia, trés
anos apos. Iniciou seus estudos em biologia noumdesdnistoria natural, dirigido por Paul
Godet, como voluntario, este pesquisava uma colegidonoluscos e Piaget passou a
assessora-lo, com a funcdo de classifica-los enab#es em aqudarios domésticos.
Descrevia minuciosamente o comportamento daguedssoos, bem como suas mudancas
apos sairem de seu habitat natural, buscando kEstabema relacdo causal. No decorrer
de sua pesquisa durante quatro anos Piaget pubhiGoweros artigos sobre moluscos e
teses relacionadas.

Seu aprofundamento nessa técnica de pesquisa devaf@o detalhada de analise
de moluscos, em que ele buscava verificar se asamgad comportamentais ocorridas
naqueles animais se refletiiam também em seusendsntes, contribuiu para que
despertasse seu interesse na questao filosofiesisténcia das classes biolégicas. Para dar
aporte as analises, ele passou a estudar filosofiggspecifico o campo da Epistemologia,

gue € o estudo da teoria do conhecimento, assimditepor Piaget (1990):
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O caréter proprio da epistemologia genética émagsiocurar distinguir as raizes
das diversas variedades de conhecimento a parsuwateformas mais elementares,
e acompanhar seu desenvolvimento nos niveis ukeri@té, inclusive, o
pensamento cientifico (p.2).

Ainda, segundo Piaget, o problema especifico datexpblogia genética €
acompanhar a origem de um conhecimento menos bama@upobre para um saber mais
rico em compreensao e extensao (idem, p.3). Foiesm® aporte tedrico e com suas bases
na biologia e filosofia, posteriormente na psic@ogue nasceu o desejo de buscar uma
explicacdo bioldgica do conhecimento.

Essas suas raizes é que o levaram a estudar cvalegeento cognitivo da crianca
como algo gradativo e organico. A preocupacao akede Piaget era a de elaborar uma
teoria do conhecimento que pudesse explicar comarganismo conhece o mundo,
preocupando-se para tanto com 0 sujeito episténoigoseja, estudou os processos de
pensamento da criangca ao adulto. Assim como VygotBkaget se contrapunha as
correntes empiristas e inatistas em relacdo aoecimknto; para ele € preciso que haja
interacdo entre sujeito e meio, em que O sujeigroexum papel ativo de construtor do
préprio conhecimento. Nas palavras de Piaget,

(...) o conhecimento ndo pode ser concebido cog @lé-determinado nem nas
estruturas internas do sujeito, porquanto estasutests resultam de uma
construgao efetiva e continua, nem nas caractadspireexistentes do objeto, uma
vez que elas s6 sd@o conhecidas gracas a mediag@ssAda dessas estruturas, e
gue estas ao enquadra-las, enriquecem-nas (quamidmao seja para situa-las no
conjunto dos possiveis). (idem, p.1)

Em outras palavras, para avancar no conhecimentm alesenvolvimento é
necessaria a acdo do sujeito aprendente, poiséatrdgsta ocorre a desequilibracdo
individual mediante o conflito cognitivo. O deselwmento cognitivo, segundo o
pesquisador, ird ocorrer num processo organizaslacessivo de mudancas qualitativas e
superiores do ponto de vista intelectual, em gwerdamudancas nas estruturas cognitivas,
nao destruindo as anteriores, mas ampliando e gocamdo 0s novos conhecimentos,

proporcionando novas estruturas.
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Ao realizar diversas testagens légicas com crianBésget observou que elas
cometiam erros semelhantes e interessou-se peladoesios erros, na busca de
compreender a logica utilizada pela crianca pasalver os problemas que lhes eram
propostos. Também afirmou que a inteligéncia conse progressivamente ao longo do
tempo, por estadios ou etapas constantes e segigermi seja, de ordem invariavel. O
autor defende uma posicéo construtivista/interasiarem que as estruturas do pensamento
sdo produto de uma construcdo continua do sujeioage e interage com o meio, tendo
um papel ativo no seu proprio desenvolvimento dogni

Em 1921, Piaget ingressa no Instituto Jean Jadgaasseau, de Genebra, atuando
como diretor. A partir deste marco, ele aprofundassestudos sobre o desenvolvimento
infantil. Suas teorias foram em grande parte escatpartir de testagens e observacdes de
seus proéprios filhos Jackeline (1925), Lucienne83% Laurent(1931), com ajuda de sua
esposa e, em laboratorio, também invesigou outrasgas de classe média. Ele observava
e descrevia minuciosamente cada movimento, atit@aportamento e fala das criancas,
anotava-as, comparava-as, analisava-as para, poti&o explicar conceitualmente como
percebia que o desenvolvimento destas ocorria emosede similaridades de atitudes,
conforme as idades.

Piaget criou o método clinico de pesquisa, o qudizava para conseguir
compreender de modo preciso como a crianca estibeldacbes l6gicas de raciocinio
para encontrar uma resposta abstrata e concredaupardeterminado problema que lhe
fosse colocado numa prova matematica, por exemploa testagem de maior e menor, de
classificacdo seriada de objetos de mesma origeesteNmétodo ele ndo utilizava
perguntas estruturadas previamente, ele dialogara a crianca buscando coletar
informacdes de como ela pensou, porque resolveuettaéprma determinado problema. O
importante era deixar a crianca a vontade paraalizap seu pensamento. Deste modo, ele
poderia compreender que caminhos metacognitivesgas de mesma idade percorriam
para resolver o mesmo questionamento l6gico matemét

Atrelando sua pesquisa acerca do conhecimento lwrdansuas bases como
bidlogo, Piaget postulou que os principios béasidosdesenvolvimento cognitivo sdo
idénticos aos do desenvolvimento biolégico, assamde, o trabalho intelectual € uma

forma especial da atividade biologica. Por congdguias atividades intelectuais e
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biolégicas sdo partes do processo global atravégudbo organismo se adapta ao meio e
organiza 0 pensamento as novas experiéncias. Rplaae sua teoria de organizacéo
intelectual do homem, ele criou categorias/consegae sé&o intitulados de: esquema,
assimilacdo, acomodacao e equilibracao.

Esquemassdo estruturas biolégicas que tem a finalidade eseleadaptar e se
modificar com o desenvolvimento mental, podendackessificados como simples: sugar o
seio (esquema reflexo), chupar o dedo, abanary pegdapis, chorar, reconhecer a mae;
ou complexos: fazer calculos, decorar formulasigidio carro até determinado local
conhecido ou néo, escrever um texto cientificoEstes esquemas mentais séo articulados
cognitivamente toda vez que ha um novo conhecimeata ser compreendido. A crianca
nasce com poucos e rudimentares esquemas; a neadigae cresce e interage com 0 meio
vai construindo novos e mais elaborados esquernassd@p “chamados a mente” toda vez
gue h&d um estimulo externo. Os fatores/processesntpdificam os esquemas sdo as
alteracbes provocadas pelas a¢des mentais delasgracomodar.

Assimilar € um processo cognitivo que ndo muda sueEmas, ao contrario,
favorece o seu crescimento; € quando ha a integrdgaum novo dado, de uma nova
informacdo ou conhecimento aos sistemas rudimeni@ensorio-motor) ou elaborados
(conceituais/intelectuais). Nesse processo, oteuwjegnitivamente se adapta ao ambiente e
0 organiza internamente. Nossa acao sobre o atierdesse texto € um processo de
assimilagdo e sera preciso acomodar esta leituraérebro, onde também ocorre uma
filtragem, pois nao assimilo(retenho) tudo que.leio

A acomodacado ocorre quando ha um novo estimulcescotherta, a qual o sujeito
precisa assimilar e ndo consegue por ndo possyues®|s mentais para tal informacao.
Entdo, para resolver essa equacdo, a crianca grimavo esquema ou modifica um
esquema ja existente para dar conta de incluirresae estimulo. Ambos 0s processos sao
modalidades de acomodacdo cognitiva, por modificares esquemas antigos e
promoverem uma mudancga na estrutura cognitivaesest ou no seu desenvolvimento. Ha
aqui uma acédo do sujeito sobre o0 objeto de conleatore, em seguida, uma modificagédo
do sujeito para acomodar este.

A equilibracdo é necesséaria que ocorra toda vez oqeejeito encontra-se em

desequilibrio(estado de ndo balanco entre assiwilacacomodacgéo), uma espécie de caos
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intelectual. Por sua vez o Equilibrio é um estado bdlanco entre assimilacdo e

acomodacdao, quando ocorre a incorporacdo de umustdbu experiéncia externa a uma
estrutura interna/esquema. Eis um exemplo praticorianca é colocada diante de um
desafio l6gico matematico ao resolver uma histdr@dematica, enquanto ela ndo encontra
a resposta esta em desequilibrio, a partir do mtumgne ela consegue resolver esta
equacdo, se reequilibra e também se modifica. Bss@ificacdo € denominada por

equilibracdo majorante, pois houve um avanco nerdedvimento ao incorporar uma nova

aprendizagem. Tais avancos vao do estagio sensdtior- (reflexo sem a formacdo do

pensamento) ao estagio formal (pensamento abst&ggundo Piaget nos desenvolvemos
através de estagios, continuos, sucessivos e gadwmforme leitura de Wadsworth,

(2003):

Piaget afirmou em todo seu trabalho que, no sentidis amplo, as mudancgas
cognitivas e intelectuais resultam de um process disenvolvimento.

Simplesmente, a hip6tese geral de Piaget é de gl@asemvolvimento cognitivo é
um processo coerente de sucessivas mudancas tieditdas estruturas cognitivas
(esquemas), derivando cada estrutura e sua respeotudanca, légica e
inevitavelmente, da estrutura precedente (p.30).

Segundo Piaget, a crianca pensa diferentementdutio & se desenvolve de acordo
com estagios ou fases elencados a seguir:

Estagio da inteligéncia sensoério-motora (0 a Zpnueste periodo a crianca ainda
ndo pensa conceitualmente, ela estd no primeiro emmmde construgdo de esquemas
sensorio-motores rudimentares, suas acfes come swugar sdo reflexos inatos. Nao
diferencia o0 meio do eu (adualismo), o objeto Ihpeémanente se estiver vendo, por
exemplo, a mamadeira existe se puder ver. Ndoaz abpfazer programacdes futuras, pois
a inteligéncia é pratica “aqui e agora”. Quantgudapo moral, caracteriza-se pela anomia,
auséncia do conhecimento de regras e comportameptais, pois 0s esquemas da

inteligéncia.

(...)sensério motora ainda ndo sao, de fato, cseporquanto ndo podem ser
manipulados por um pensamento, e sG entram em pogonomento de sua
utilizacéo pratica e material, sem nenhum conhetimée sua existéncia enquanto
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esquemas, dada a inexisténcia de instrumentos Bewosidpara designa-los e
permitir sua conscientizagao (idem, p. 15).

Estagio do pensamento pré-operacional (2 a 7 artes): como caracteristica
primordial o desenvolvimento da linguagem infanatipelo desenvolvimento conceitual. O
raciocinio é pré-légico ou semilégico, sempre depado do concreto. Ja consegue evocar
situacbes e eventos, mesmo na sua auséncia, attavéssenho, o jogo simbolico, da
imagem mental, da linguagem e por imitagio. E teriatico dessa fase o comportamento
egocéntrico. Quanto ao juizo moral, caracterizpete heteronomia, o juizo é vinculado ao
medo, a ordem, a autoridade, vem do meio externo.

Estagio das operacdes concretas (7 a 11 anosyrageariza pelo momento em que
a crianca ja € capaz de aplicar o pensamento légstimacoes problemas concretas. Nessa,
gue é a idade escolar, a crianga ja consegue fasgaiemas mentais daqueles objetos que
tem existéncia concreta.

Estagio das operacdes formais (11 a 15 anos ou:nesi® periodo, em que as
estruturas cognitivas da crianca atingem seu estdagiximo de desenvolvimento, se
caracteriza pela capacidade de resolver problespasenvolvam o raciocinio l6gico, sem a
presenca do objeto concreto. E o periodo de fog#@alade hipdteses, combinacdo de
ideias, permuta entre um estagio e outro conforrsguacdo proposta. Quanto ao juizo
moral, caracteriza-se pela autonomia, ja possutaaigo de ética e de valores e é capaz de
decidir independentemente sobre o que € corretsrado.

A evolucdo desses estagios ira ocorrer na medidageen as estruturas da
inteligéncia (os esquemas) forem se desenvolvesttayés da maturacdo e da interacéo
ativa com o meio ambiente e dos processos de éssHnie acomodacao.

Atrelado aos estagios cognitivos, Piaget formuloaoaceito de hereditariedade.
NOs herdamos estruturas biologicas que sédo respmas@elo desenvolvimento das
estruturas mentais que, como vimos anteriormerée,gradativamente evoluir seguindo
sempre um continuo logico e ordenado na interagd@oacmeio ambiente.

Partindo dessas ideias iniciais de Piaget, de quelesenvolvimento e a
aprendizagem s&o fases sucessivas desde o nasgindst que o0 processo de
desenvolvimento, que é a construcdo de estruto@stivas, se antecipa a aprendizagem,

de que a aprendizagem é um processo individualodstrticdo de hipoteses sucessivas
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acerca do objeto do conhecimento e que vai se maddo qualitativamente através da
mediagcdo do professor, € que Emilia Ferreiro foomw Psicogénese da Lingua Escrita,
transpondo fundamentalmente da teoria de Piagalem ide heranca das estruturas
biol6gicas que vdo amadurecer em contato com 0.meio

A Psicogénese da Lingua Escrita (1980) é fruto ote ttabalho experimental

realizado em Buenos Aires, por Emilia Ferreiro, haeia sido aluna de Jean Piaget e que,
portanto, traz consigo um viés Psicogenético, bemocde sua colega de pesquisa Ana
Teberosky. Essa pesquisa fora realizada ao longqudeo anos, sendo parte de uma
pesquisa universitaria de ambas, quando docentdsinarsidade de Buenos Aires.

As pesquisadoras, juntamente com uma equipe tlesopesquisadores, reuniram
um grupo de criancas em fase de pré-alfabetizaghoatfabetizacao, e partindo da teoria
geral do desenvolvimento Cognitivo de Piaget fimemacompanhamento dessas criancas
até a conclusdo do processo de leitura e escoripmente dito. Na busca de explicar
como ocorre essa aquisicdo especifica de apreni@ereaescrever, tinham a hipétese de
gue as criangas, antes mesmo de ler e escreiayam hipoteses de como funcionava o
sistema de representacdo da escrita. Isto porqueersebia que havia criancas que ja
chegavam a escola alfabetizadas, mesmo sem ninthesmter ensinado formalmente,
criangcas que, independente do método utilizadabeatizavam-se rapidamente e outras
fracassavam vezes seguidas.

A pesquisa, em termos de procedimentos metodai®giora realizada da seguinte
forma: primeiramente, uma entrevista individual cascriancas a serem pesquisadas e
com a professora alfabetizadora, no intuito deesenhecer a realidade. Posteriormente,
iniciava-se o0 acompanhamento dessas criancgas, medidados/sondagens. A exploragéo
da forma como a crianga escrevia e de como pers#@wa sua escrita foi realizada de
diversas maneiras, como descritas por Ferreird(129192):

)(pedindo que escrevessem o préprio nome; pedimeldue escrevessem o
nome de algum amigo ou de algum membro da fantitiatrastando situacées
de desenhar com situagdes de escrever; pedindoghesescrevessem as
palavras com as quais habitualmente se comeca&adipagem escolar (maméae,
papai, menino, urso); sugerindo que experimentagsamever outras palavras,
as quais seguramente nao lhes haviam sido ensifsalas, mapa, pato, etc);
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sugerindo que experimentassem escrever a seguiagdico “Minha menina
toma sol”.

Eram feitas propostas diversas, sem uma escalaefigeedeterminada, mas sim
observando-se 0 momento mais adequado para deselansugestdo de escrita ou de
leitura. Um outro exemplo de testagens eram osla@btadlo mesmo campo semantico
(maionese, batata, feijdo, pao) e concluindo cora trase que utilizasse uma palavra ja
ditada, exemplo: Eu como feijdo. Sempre, respeitaada logica de ditar uma polissilaba,
uma trissilaba, uma dissilaba e uma monossilalpajga frase. O objetivo dessa variacdo
guantitativa era observar a légica da crianca d@mtiglade minima de letras numa palavra
para que se possa ler.

Também eram realizadas testagens em que se most@av@ianca cartdes com
textos e imagens, para que a crianca identificessmha algo que pudesse ser lido, com o
objetivo de identificar se ela era capaz de difgerum texto escrito de um desenho ou se
para ela tudo era possivel ler.

Posteriormente, ap0s inumeras testagens com ps)afrases, oracfes, imagens,
nome do aluno, nome de objetos conhecidos, nomegesi®mas conhecidas, foram criadas
categorias de interpretacdo, que sdo as hipotespagmente ditas de leitura. S&o elas o
icbnico: em que a crianca ndo discrimina letra dsedho; no segundo momento “pré-
silabico: se da conta de que escrita ndo é desprdwsa ter no minimo trés caracteres nao
repetidos; é necessario o contexto (desenho déagserndo relaciona som com letra,
conforme Ferreiro:

(...) as grafias sao variadas e a quantidade afiag® constante. As criangas deste
nivel pareceriam trabalhar sobre a hipétese defapiéalta um certo nimero de
caracteres — mas sempre o mesmo — quando se érasctkver algo. Que este
“algo” seja uma s6 palavra ou seja uma oracaoratepouco importaAssim ha
criangas que escrevem sempre 3 ou 4 grgfi@s9, p. 202).

Conforme exemplos ilustrativos a seguir, obsergantduas criancas nesse nivel,
uma entende que precisa escrever e desenhar to gs@ que possa ser compreendido
pelo outro, a outra, que escreve com letra cursezamais ondulacdes em palavras que

representavam objetos ou seres maiores, ou segacoieespondéncia figurativa entre
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escrita e o objeto referido. Exemplo: pato escss/@enor do que urso que € um animal

bem maior e precisa de mais letras para ser escrito

e
"AW A
N

£,

o™

LS e
et

(O

al

/\ ﬁ
&/

(paloma) [pombal]




45

No periodo silabico inicial, a crian¢a se da catgajuantas partes (silabas) formam
a palavra, mas ndo consegue representar simbolosnaleeira exata, ndo faz
correspondéncia termo-a-termo, mas ja faz refeméaciquantidade de letras, ou seja:
corresponde a um periodo de transicdo entre #daepcé-silabica e a hipotese silabica
estrita, que para Kaufman, 1994, p.19) “trata-se plameiras tentativas de escrever,
tentando conferir a cada letra um valor sonorob&itd razdo pela qual ndo séo
permanentes e coexistem com as escritas pré-siEpiconforme visualizamos nas

producdes a sequir:

1\ } (\)i + gato \ ) O Q

« elefante

/ f & 5apo A s
—_— - )

/ \ | ( ] ' ]
N\ | | )« (mariposa)’ [borboleta] \)

J& no periodo silabico estrito, a crianga, num @ronmomento, ndo relaciona a
escrita com seu valor sonoro convencional, ou sdjiza letras do repertério que ja
conhece aleatoriamente, apenas com a finalidad@relencher o nuimero de silabas
correspondentes a palavra que deseja escrever, momemplo que segue; utiliza quatro
letras para quatro silabas ao escrever mariposdi{poasa), usando as letras E-I-N-M que

ndo correspondem sonoramente a palavra escrita:
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6 f /\j M (mariposa) [borboleta]

7A\ f (perro) [cao]
f A O (paloma) [pombal

Conforme o exemplo acima, tende, entdo novamentédizar uma letra para cada
silaba na palavra, ainda ndo conserva a escritgaeja) em cinco palavras escritas, nao
encontra a palavra que lhe foi pedida.

Num segundo momento do periodo sildbico estrittrjamca ja consegue imprimir

valor sonoro convencional a sua escrita, de acosdoos modelos abaixo:

r o pato

1 /. a) )‘C\ (mariposa) [borboletal]

? - A (paloma) [pombal

PO

gato

Como se pode perceber, ela relaciona sonoridaddeatcan reconhece a silaba e se
da conta que para escrever uma palavra deverdoredaa quantidade de partes da palavra,

entende aqui que é preciso uma silaba por letna,osaitir silabas e sem repetir letras, o
que, para Ferreiro,
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Este nivel esta caracterizado pela tentativa dermaralor sonoro a cada uma das
letras que compdem uma escriiesta tentativa a crianga passa por um periodo da
maior importéancia evolutivecada letra vale por uma silab4...) a) se supera a
etapa de uma correspondéncia global entre a fosudtae e a expressdo oral
atribuida, para passar a uma correspondéncia pattes do texto (cada letra) e
partes da expressdo oral (recorte sildbico do nomay, além disso, b) pela
primeira vez a crianca trabalha claramente com ptbse de que a escrita
representa partes sonoras as falas (1999, p. 209).

Ja no periodo seguinte, “silbico-alfabético”, mrega percebe que ndo basta uma
letra por silaba, tem conflitos com a quantidadse edld conta de que ndo basta repetir
silabas, sendo que os conflitos ortograficos surgei: “(...) a crianca abandona a
hipétese silabica e descobre a necessidade de damerandlise que va ‘mais além’ da
silaba pelo conflito entre hipotese silabica e igéncia de quantidade minima de letras”.
(op.cit. 214). Exemplificando: para escrever aapa pato a crianca pode representa-la
como /pto/, ou mesa como /mas/.

Assim, a hipotese alfabética constitui-se na budaagrafia correta, de uma
correspondéncia sonora, e a crianca entende queves@ transformar o que ouve em
formas graficas convencionadas culturalmente/soeiale. Escrever como se fala:
cazaljenti/ndis. Surgem davidas de como se escoeve:‘s” ou com “z”, com “X” ou com

“ch”. Para Ferreiro, a escrita alfabética

(...) constitui o final desta evolugao. Ao chegaste nivel, a crianga ja franqueou a
“barreira do cédigo”; compreendeu que cada um dasacteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a sil&adiza sistematicamente uma
anélise sonora dos fonemas das palavras que vavesclsto ndo quer dizer que
todas as dificuldades tenham sido superadas: tia g@sse momento, a crianga se
defrontar4 com as dificuldades préprias da ortégrafias ndo tera problemas de
escrita, no sentido estrito (1999, p.292).

Com base nessa pesquisa e nho acompanhamento césseas, Ferreiro divulgou
os dados obtidos entendendo que aquele universesegpativo dava conta de que as
hipéteses sdo universais, ou seja, todas as csigrgssariam por esses estagios, numa
sequéncia evolutiva de pensamento dedutivo, sear ptdpas ou estagios. Contudo, em

Ferreiro (1985), aparece a seguinte observacdocelman as criancas pesquisadas: “(...)
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houve cerca de 16% que passaram diretamente dudpguié-silabico ao alfabético, no
intervalo de dois meses (ou dois meses e mei®® anta e outra de nossas entrevistas” (p.
93).

Ou seja, na propria pesquisa de Ferreiro apatgoenimero representativo de 16%
de criancas que ndo atendeu a sucessao de comstragffuturais que decorrem do
processo de equilibracdo Piagetiana, do qual ausestpra se utiliza para fundamentar
suas hipéteses e dados coletados. Dessa dist@caoalo questionamento: a aquisicao da
leitura e da escrita constitui atividades natumimerentes ao sujeito, independente do
tempo histérico, de sua cultura, de seu uso sabgakua localizagdo geografica, de suas
insercdes sociais?

A pesquisadora valoriza, sim, as questdes soeiaslturais, mas entende que a
mediacdo social aparece para dar conta de conwespiee a escrita que a criangca nao
discrimina sozinha, conforme a prépria autora afiem dois momentos na Psicogénese da
Lingua Escrita: “Nao € possivel descobrir por ssme certas convencgdes relativas a
escrita. Esta claro que este tipo de conhecimetremémitido socialmente por aqueles que
outorgam valor a esse conhecimento (p.279).”

O papel do professor, segundo esse entendimegria, & de propor alternativas
pedagdgicas que colocassem a crianca em conféito]lre dando respostas, mas fazendo
com gue ela encontre outras alternativas ao parcgi@esuas hipoteses prévias ja ndo dao

conta da escrita. Acerca disto, Ferreiro afirma:

A escrita tem uma série de propriedades que podgnolservadas atuando-se
sobre ela, sem mais intermediarios que as capasdamnitivas e linguisticas do
sujeito. Mas, além disso, existem outras propriedaglie ndo podem ser “lidas”
diretamente sobre o objeto, mas através das agf@esudros realizam com esse
objeto. A mediacdo social é imprescindivel para m@ender algumas de suas
propriedades. (1999, p. 296)

Ferreiro Faz uma critica ao ensino tradicional ignera as hipoteses das criancas e
as considera como meros erros de interpretacdadigcc escrito, impde a crianga uma
rotina repetitiva de coépia, decifrado e oralizagdcompreensiva de palavras fora de
contexto e fora da realidade social da criancavpas essas escolhidas sobre a logica do

adulto como sendo mais “faceis” de aprender porcsumposicdo de consoante e vogal
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(como exemplo: papai, vaca, uva), visto que “naceppdo tradicional da leitura, o
significado aparece em algum momento, magicamair@ido pela oralizacdo. E gracas a
emissdo sonora que o significado surge, transfamassim a série de fonemas numa
palavra (1999, p.286)", diz a autofassa forma de ensino concordamos que é macante,
porque néo valoriza a realidade do aluno, bem cggndetramento social advindo de suas
relacdes familiares e culturais antes de ingressascola.

Ha ainda, por parte da pesquisadora, uma fortieace ideia de pré-requisitos para
a alfabetizacéo, tais como a chamada “prontidacd parender a ler e escrever, a qual
treinada através de exercicios repetitivos de pregrinha, contornar letras, fazer bolinhas
de papel crepom e colar em letras, nimeros e cquasimulam a letra cursiva. De acordo
com a pesquisa, a crianca que chega a escola gmteses mais proximas da realidade
convencional da escrita € a que menor probabilitexdede fracassar, e essas hipoteses se
constituem a partir dos habitos de leitura a quexXposta antes de chegar na escola. Isto

porque:

(...) pensamos que a evolugdo da escrita que rideneiamos nao depende da
maior ou menor destreza grafica da crianga, dersiar ou menor possibilidade
de desenhar letras como as nossas, mas sim dohaneamos seu nivel de
conceitualizacdo sobre a escrita, quer dizer, guotm de hipéteses exploradas
para compreender este objeto. (op.cit, p. 289)

O nivel de exposicdo prévia ao cédigo escrito é gara responsavel pelas
diferencas nas hip6teses das criancas quando ehegaescola. Percebeu-se que criancas
da periferia, filhos de pais analfabetos chegavamacala com niveis mais elementares de
conceitualizacdo sobre a escrita. H4, também, tiaacdo ensino através da cépia quando
afirma que a escola impede a crianca de expor opgumsa e sabe sobre a escrita:
“Impedindo-a de escrever (isto €, de explorar supdteses no ato de producdo de um
texto) e obrigando-a a copiar (isto €, a repetiragado de outro, sem compreender sua
estrutura) a impedimos de aprender, quer dizerdes@or si mesma” (op.cit. 289).

Dentre as préaticas fundamentais que a Psicogémeskingua Escrita propde,
destacam-se nao identificar leitura com decifrgans de nada vale utilizar-se de textos,

frases ou palavras sem valor ou sentido real prddssimplesmente para que a crianca
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treine sua capacidade de decifrar. Fazer isso ésonm que desconsiderar a lingua materna
da crianca e o que ja aprendeu até chegar na genolalta de seis anos de idade

N&o identificar a escrita como coOpia de um modaterao. Escrever ndo é copiar
assim como copiar textos sem sentido e valor afetdv crianca possui uma enorme
capacidade de aprender a copiar e de tornar-sétima “copista”, sem entender o sentido
e a razdo daquilo que esta fazendo, ou seja, aopis,Nd0 consegue decifrar sua propria
copia. E preciso valorizar a escrita espontaneajipeque a crianga mostre o que ja sabe
escrever para entdo compreender que hipotesesagoessui acerca do codigo escrito.

O professor deve, como proposta pedagogica, raspeitentivar e assinalar toda e
gualquer escrita da crianga nos niveis mais irsiaai alfabetizacdo como sendo um texto,
entendendo que ela ja escreve, do seu jeito oaitogue pensa que é, eis que o professor

gue assim age:

(...) proporciona que as criancas escre@asua maneiraainda que ndo tenha se
conscientizado de que quem produz textos, por quaso faga com escrita néo-
convencional, ja sabe escrever e o f@m —de acordo com as hip6teses que
sustenta nesse momento. Desse modo, ndo havea f@oduzidos por sujeitos

gue ndo sabem escrever, nem textos mal-escritgsiPpomiao se ajustam as normas
convencionadas para a escrita; trata-se, isso denproducgdes escritas que
correspondem a diferentes momentos no processprdedizagem do sistema de

escrita(NEMIROVSKY, 2002, p. 18).

E preciso também ndo identificar os progressoseitara e na escrita com 0s
avancos no decifrado e na exatiddo da copia gr&ea crianca ainda ndo se apropriou do
cbdigo escrito, ainda ndo entendeu como funcior@digo escrito, de nada adianta o
professor “despejar” uma série de conceitos, normaonvencdes se a criangca nao
conseguir internalizar e reconstruir este sistdd@m como ndo foi valida a proposta de
deixar emergir naturalmente do sujeito hipétesersgs sobre o cédigo escrito, conforme a

critica da Psicogenética Myriam Nemirovsky:

Durante a primeira metade dos anos 80, as propoistascas estiveram centradas
em fazer da crianca e da classe escolar sujeit@s aparticipantes e protagonistas,
bem como em fazer do professor um profissionalepeeita, atende e entende os
pontos de vista dos alunos para intervir a parélesl Isso quer dizer que

empreendemos a tarefa de elaborar propostas digdatentradas nos sujeitos do
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processo de aprendizagem para assim ensinar aserever. Questdes como o que
ler e 0 que escrever foram deixadas relativameatadb (ndo se pode considerar
tudo ao mesmo tempo), e, uma vez que o0 sujeit@amdizagem coloca-se como
uma novidade, visto dessa perspectiva, o objeta fpostergado, ( 2002, p. 19).

No Brasil, seguramente por pelo menos uma décadajusse com 0 pensamento
de que era preciso deixar emergir da crianca a@esdgasicas para que ela conseguisse ler
e escrever. Deixou-se de lado a imposicdo de coosegue treinassem e/ou preparassem a
crianca para a leitura e escrita, o que foi um @speositivo da Psicogénese; no entanto,
permitiu-se que a crianga ficasse longo tempo sgenviencao que a direcionasse para sair
de conflitos cognitivos dos quais ela sozinha eéia tomo dar conta.

Posteriormente, percebeu-se que para avancar stdng niveis assinalados “é
necessario que as situacdes didaticas sejam @epicta-se de contribuir, no ambito da
instituicdo escolar, para a aprendizagem do sisienascrita mediante a producéo e a
interpretacao de textos” (NEMIROVSKY, 2002, p. 1@u seja, aproximando-se mais, da
linguagem da Sociogénese e do Letramento, comegamoducao de livros, artigos, teses
e trabalhos diversos que incentivavam os profesdes&ogenéticos a trazerem para a sala
de aula, desde a alfabetizacéo inicial, uma eneariedade de portadores textuais, expor a
crianca a textos escritos diversos, a coloca-lecenilito, intervir e ndo somente esperar
pelas hipoteses da crianca.

Séo diversas as implicacdes pedagogicas dessantgaceducacional que entende
gue o aprendizado depende do desenvolvimento dacerie, como tal, este deve ser
respeitado, pois cada um tem seu tempo propritg gise segundo essa teoria genética, o
desenvolvimento interno € que conduz o sujeito peermlizado. Logo, as acodes
pedagdgicas devem levar em conta que mais impertarg intervir diretamente sobre o
erro “momentaneo” da crianca é dar espaco paralguse dé conta de que esta em erro
acerca da hipdtese que estd sustentada sobre idedonobjeto de conhecimento, como
por exemplo, criancas que estejam na fase/estagigrafico em que ja escrevem, porém
ainda comentem erros de acréscimo, supressao etsdovde letras, Nemirovsky aponta

gue quando o professor pretende intervir para mestoortografia,
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(...) o fundamental sera favorecer, junto aos auaaeflexdo ortograficdNunca
rasurar nem marcar — com caneta ou marcador diéedenutilizado pela crianga —
0s elementos ndo-convencionais, nem colocar aquiéo corresponderia em seu
lugar, mas implantar estratégias que contribuana ppre os alunos tomem
consciéncia das mudangas ortograficas necess@iasafequar a norma. Pode-se
fazer comentarios como o seguinte: “Se me pernfdgegi uma marca bem
fraquinha com o lapis para que possa ver qualra tpie precisa ser trocada e,
guando mudar, apague o trago que fiz". Isso quesrdjue se apresenta ao aluno
um problema para que ele pense sobre ele, em vemdenarca grafica que afeta
deploravelmente seu trabalho (2002, p.31-32).

Pressume-se, entdo, que a evolucdo psicogenétita processo de construcao
ativa, pessoal e singular de hipéteses cognitietehyoradas a partir das experiéncias
vividas, sendo que o erro aparece como parte derocesso de aprendizagem.

Na hip6tese de que a crianga esteja num nivel enaigda ndo descobriu que deve
haver uma separacdo entre as palavras ao se esgne@erase ou texto, ao invés de se
dizer objetivamente a crianca que ela esta em dewg-se criar estratégias para que ela
reflita sobre o erro em relacéo aos espacos, apeesmd-Ihe diferentes portadores textuais
como leitura de livros, gibis, revistas, jornaisdo a biblioteca, observando como se
escreve. Assim se deve proceder para o ensino tdgsaegras como letras maiusculas e
minusculas, sinais de pontuacao etc. Respeitanddesapo de cada crianca e colocando-a
em desequilibrio cognitivo, na medida em que nalesafios sdo propostos para que ela
perceba que a convencao social é diferente deigdiz$e do sistema de escrita.

E necessario criar um ambiente alfabetizador, gueosfigure como sendo um
espaco em que cada metro quadrado da sala de siuitaule o aluno a leitura e lhe
possibilite interagir ativamente com materiais tdes de leitura como: alfabeto mével,
gibiteca, painéis de ajudante do dia (calendamé/easariantes), revistas, jornais, livros
etc. Estes materiais devem denotar ordem e clareza gatar poluicdo visual, ndo
esquecendo que 0os materiais textuais ndo sé destampgesentes na sala de aula antes
mesmo de a crianca dominar o sistema de escrisgléd® inicio do ano letivo), bem como
o professor deve trabalhar com textos desde miniziprocesso de alfabetizacéo, ou seja,
mesmo que a crianga ainda nao leia ou escrevamoiovalmente.

As premissas dessa teoria entendem o erro comér@iivis, ou seja, € uma etapa
para se chegar ao acerto. E contrario a pratidicioaal de riscar, marcar de vermelho ou

mandar a crianga apagar o que fez de errado, aniboite que ela ndo grave ou registre o
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errado como sendo correto e, também, critica acipim de que se deve ensinar
gradativamente do simples para o complexo, viseoasimples pela l6gica do adulto pode

ser complexo para a crianca, conforme afirma Kaofnem se reportar a concepcao

tradicional de ensino da lingua escrita:

Supde-se que se aprende por partes, que quandonirecimento € muito extenso
ou complexo para ser compreendido por uma criaeya der fracionado para
poder ser introduzido pouco a pouco. Além diss@ é@&jualquer ordem, mas
naquela que respeite a progressao do simples golexmmdesde o ponto de vista
do adulto. Dessa forma se evitara que as criaggaglsvoguem, ou seja, cometam
erros (1994, p.46).

O erro construtivo vai na contra-mao das teorgdi¢ionais que entendem que ele
necessario que, faz parte do aprendizado e quetafas que serdo superadas na medida
em que a crianca se desenvolve e aprende. Aqoré tPsicogenética se reporta aos
estagios cognitivos da Epistemologia Genética @dge®j cujo entendimento é de que o
aprendizado passa por processos de desequilibgittivo e reequilibrio majorante, ou
seja, a crianca é colocada perante uma situacduepra que lhe exige a criacdo de
alternativas, de solucbes para resolvé-la. Enquatdondo resolve, se encontra em
desequilibrio, ao resolver a questéo, se reedailiidas ndo retornando a situacdo anterior
e, sim, a uma nova situacdo em que suas estrutofastivas passaram a um avango
intelectual para acomodarem o0 novo conhecimentdad®gicamente o, professor precisa
entender que o erro faz com que a crianca cologas Bipoteses a prova, revisando-as,
guestionando-as e assim percebendo que algo pssrigavisto. Essa forma de interagir
com o erro propicia a crianca, segundo essa teopassibilidade de agir sobre seu préprio
conhecimento, tornando-se construtora da teia ndizagens, ndo sendo so o adulto que
a corrige, mas ela também se vé capacitada a icaeigs erros na medida em que se da
conta de que estad em erro.

Quanto as implicacdes pedagodgicas dessa teoriaedds@ incentivar a escrita
espontanea desde o inicio da alfabetizacdo, estirtiola criangca a mostrar 0 que escreveu,
explicar sua escrita e apontar onde esta escqteela afirma ter escrito, como uma forma

de intervencéo indireta, pois ao escrever e temdstrar e interpretar o que escreveu, a
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crianca acaba por ter de fazer uma reflexdo litigaislo texto. E importante o professor
analisar a producdo escrita da crianca de manesiiy@, ndo se preocupando tanto em
grifar se esta certo ou errado.

Nessa perspectiva, € desnecessario afirmar queveeatiolir o uso de cartilhas que
trazem a escrita pronta para a crianga decorar peodezir, sem raciocinio, sem
participacdo pessoal, com seu conhecimento prB@m como os testes de prontiddo, os
testes padronizados. A ideia de se alfabetizarrardeterminado espaco temporal também
€ abolida, pois o tempo para se desenvolver eraanstias hipoteses acerca do codigo
escrito € individual e singular, muito embora cadembém no trabalho coletivo com seus
pares, olhando as escritas dos colegas, corrigisdgeletivamente, percebendo que
algumas de suas escritas ndo sdo interpretadagp®rcolegas, pois 0S mesmos percebem
gue algo esté diferente do que aprenderam enqoant@ncao da escrita.

E preciso também que o professor aprenda a intargis garatujas, os escritos das
criancas para poder compreender o que se passidvaygente no pensamento da crianca
e que se reflete em suas producdes escritas. @riaambiente que estimule a escrita
espontanea, o texto produzido pela crianca, mesm® €a nado saiba escrever
alfabeticamente, € uma pratica essencial nessi,t@ara que a crianca se perceba um
usuario da lingua escrita.

Essa pratica encoraja a crianca e a ajuda a evphis na medida em que tenta
escrever surgem novos conflitos de como se escrevgye faz com que rompa com
hipoteses incorretas da lingua escrita ao des@lfoitma convencional de escrever.

Em cada nivel em que a crianca se encontra (@éisil, sildbico, silabico-
alfabético e alfabético) havera intervencdes efipasj visando desestabilizar as hipoteses
construidas e favorecer o avanco cognitivo da caamas sem lhe dar respostas, sem
correcdes de caneta vermelha e, se necesséariereebpr que a crian¢ca ainda ndo esta
pronta para ser colocada em duvidas, deve-se espgEspeitando 0 seu tempo de
aprendizagem da crianca e ndo o calendario ldthais importante do que fazer correcdes
dos erros ortograficos da crianca é deixa-la Ipaea produzir muitos erros e néo inibi-la
em sua escrita inicial e so corrigi-la no momermdac Esse momento o professor € que ird
definir numa perspectiva construtiva de quem coalgecrianca e o estagio em que ela se

encontra.
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3.4. Sociogénese e Letramento: Conceituando e Coxttaalizando

Neste capitulo em que fundamento a teoria que errdse estudo, a sociogénese,
utilizarei os pressupostos do advogado, filésofasiedlogo Vygotsky, pois ele € a base
para esta teoria, visto que a sociogénese acaditha um papel dominante da experiéncia
social no desenvolvimento humano. E esse concditodamental para o estabelecimento
de uma congruéncia entre a teoria de Vygotskya@génese, visto que para Vygotsky o
desenvolvimento cognitivo ocorre por intermédiordeio historico, social e cultural em
gue o sujeito convive.

Lev Semyonovitch Vygotsky nasceu em 5 de novemt#ol896 e morreu de
tuberculose, precocemente, em 11 de junho de 198dcera na RuUssia, na cidade de
Orsha, num contexto historico de grandes conffitufticos (Revolu¢do Russa), bem como
de transformacdes sociais e econdmicas. Ele etidgréy da revolugéo russa, por acreditar
em uma sociedade mais justa sem conflito socialpéoeacao. Seus escritos ficaram por
duas décadas (de 36 a 56) proibidos de circularimpposicdo do regime stalinista. Os
livros de Vygotsky sdo publicados no Brasil somer@alécada de oitenta (1984), portanto
sua teoria é recente na pedagogia, filosofia elugji@ brasileira.

Vygotsky fez uma analise psicolégica do desenvavito humano. Analisando o
desenvolvimento cognitivo da crianca, ele obsemw@ @ste € resultado da converséao de
relacdes sociais em funcdes mentais. Ou seja, paoréeio do desenvolvimento cognitivo
que o individuo se torna capaz de socializar, gog@lizacdo que se da o desenvolvimento
dos processos mentais superiores como a percepgad@moria, a aprendizagem da fala, o
0 pensamento, a prépria construcdo de hipéteses deberminado conhecimento como a
lingua escrita, por exemplo. S&o criagfes querpaitecultura da crianga, pois a atividade
mental é exclusivamente humana e é resultante @adipagem social, da interiorizacdo
da cultura e das relacdes sociais.

Para Vygotsky, cada sociedade vai se desenvoliferedtemente, a partir de
interacdes sociais e histéricas que ocorrem atrdaésiltura dessa sociedade. Isto implica
desenvolvimento humano também, pois entende quesendolvimento mental €, em sua
esséncia, um processo sociogenético, sendo aseimdel é genético, nem tampouco

psicogenético, pois,
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Desde os primeiros dias do desenvolvimento da gaiasuas atividades adquirem
um significado proprio num sistema de comportamentmal e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, séo refratadas através damarislo ambiente da crianga. O
caminho do objeto até a crianca e desta até omp@tsa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de acegso de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacdes entre hisbddizidual e histéria social
(Vygotsky, 2003, p. 40).

Y

Essa mediacdo a qual Vygotsky se refere, ocorrdafuentalmente através da
linguagem que é a mediadora na formacgéo e no dalsenento das fungbes psicoldgicas
superiores, das funcdes superiores, ou comportarsaperior, sendo a combinacdo entre o

instrumento e o signo na atividade psicolégica:

A funcéo do instrumento é servir como um condutomfluéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele é orientadexternamentegdeve necessariamente levar a
mudanc¢as nos objetos. Constitui um meio pelo quaividade humana externa é
dirigida para o controle e dominio da natureza.ighc por outro lado, néo
modifica em nada o objeto da operacdo psicolégibanstitui um meio da
atividade interna dirigido para o controle do piépndividuo; o signo € orientado
internamenteEssas atividades séo tdo diferentes uma da quigaa natureza dos
meios por ela utilizados ndo pode ser a mesma (€kgo1998, p. 73).

A escrita € um exemplo de instrumento, ou sejanébjeto social que medeia a
relacdo entre o homem e o mundo, sendo desenvaudadificada ao longo dos tempos
com o objetivo de perpetuar a fala, registrar fatizglos, acontecimentos, até a propria
histéria do homem. Sua funcdo e modo de utilizagédpém foram sendo transformados
ao longo do trabalho humano. Portanto, € um sabtrral que é transmitido pelo homem
para perpetuar a histéria humana. Mas é absonedanado dialético, numa constante

transformacao de acordo com tempo e o desenvoltinmemmano, ja que

E a partir da experiéncia com o mundo objetivooecdntato com as formas
culturalmente determinadas de organizagcdo do eeab(n os signos fornecidos
pela cultura) que os individuos vao construir seiesia de signos, o qual
consistira numa espécie de “cédigo” para decifratiimundoConsequentemente
(...) os grupos culturais em que as criangas nascagrdesenvolvem funcionam no
sentido de produzir adultos que operam psicologicaen de uma maneira
particular, de acordo com os modos culturalmentesttoidos de ordenar o real
(OLIVEIRA, 1999, p.37)grifo meul].
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Os signos tem origem social e se modificam de sowedade para outra, eles
exercem um papel crucial no desenvolvimento indi@idPor serem um meio de contato
social com outras pessoas, sdo0 meios que auxiliaa funcdo psicoldgica superior
(atencdo voluntaria, memoria logica, formacdo deceios etc.), sendo capazes de
transformar o funcionamento mental. Desta manasdormas de mediacdo permitem ao
sujeito realizar operagcdes cada vez mais compkntae os objetos.

A linguagem é o principal sistema de signos cripdto homem. Por meio dela
ocorrem as trocas de informagbes e conhecimentoscamnsequentemente, o
desenvolvimento intelectual da crianca ocorrerésaesediacdo, através da fala com o
outro. Essa relacéo se da por meio dos signos imstosmentos que sdo criacdes sociais; 0
primeiro serve para evocar algo, por exemplo, aitasé um signo que evoca a fala; os
segundos, como por exemplo o lapis que é um insmtonutilizado para transcrever o

signo escrita. Neste contexto

(...) o desenvolvimento do pensamento € determipatiolinguagem, isto é, pelos
instrumentos linguisticos do pensamento e pela ripea sdcio-cultural da
crianga. Basicamente o desenvolvimento da falariomtedepende de fatores
externos: o desenvolvimento da légica na criangzenniée do seu dominio dos
meios sociais do pensamento, isto é, da linguaysgofsky, 1993, p.44).

Isso nos leva a inferir que, para este tedrictra¥vé@s da linguagem que aprendemos
a pensar e € esta habilidade estritamente humanaoguorna sécio-historico e cultural. A
fala humana, é composta por trés estagios, seguygltiisky (1993)fala exterior que € a
fala socializada e serve para que a crianga seriqo®j essa por sua vez nao passa pelo
pensamentofala egocéntrica:que surge por volta de trés a quatro anos, qoarseteriza
por signos exteriores, operacdes externas que rnsepaga resolver questdes internas
(crianca conta nos dedos, por exemplo), € o perotgue a crianca fala sozinha quando
brinca ou tenta solucionar um problema; fala interior. quando a crianca ja é capaz de
pensar sem a necessidade de verbalizar, consegiae, gdanejar, resolver problemas, sem
exteriorizar o pensamento. O papel da linguagem de @judar a crianca a expor seu

7

pensamento, pois que a fala € um signo que rekciomcreto e abstrato e permite
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contrapor, questionar, compartilhar as situacoemgpdendizagem. Vygotsky ainda comenta
a importancia da interacdo da crianca por meiendgadgem na atividade escolar:

A fala da crianga é tdo importante quanto a acéia atingir um objetivo. As
criangas nédo ficam simplesmente falando o que edtio fazendo, sua fala e
acao fazem parte dema mesma funcdo psicoldgica compledisigida para a
solucdo do problema em questéo.

Quanto mais complexa a agéo exigida pela situagéereos direta a solugéo,
maior a importancia que a fala adquire na operag#@to um todo. As vezes, a
fala adquire uma importancia tdo vital que, se fadopermitido seu uso, as
criangas pequenas ndo sdo capazes de resolveagisit(1998, p. 34).

Antes de controlar seu préprio comportamento, ianca comeca a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. E mediante este sjgacela expressa o que sente, o que
pensa, pede ajuda e busca aprender e conhecess®oquanto mais heterogéneas forem,
as interagfes na escola entre as criangas, maisiruss se desenvolverdo cognitivamente,
pois aquele que ajuda o que “menos sabe” se binefior estar reestruturando seu
pensamento e seus conceitos a partir da sua falayessa relagéo dialégica com o outro
gue a crianga desenvolve as complexas formascitiieis do comportamento humano.

A inteligéncia da crianca se desenvolve em um naihiente em constante
transformacao, através da interlocucdo que elandera realizar nesse meio. Como as
sociedades encontram-se em constante transforrh@tadca, que influencia diretamente
a acao e experiéncia humana, ndo pode haver unersaquniversal que represente
adequadamente a relacdo dinamica entre 0s aspectemos e externos do
desenvolvimento. Esse fator diferencia o aprendizadpensamento e as respostas que
criancas de mesma idade possam dar no mesmo edtglesenvolvimento em termos
biolégicos. A idade, contrariando Piaget, ndo éemenante na teoria de Vygotsky para
definir o nivel cognitivo da crianca. O aprendizadamano é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fengd@s&coldgicas culturalmente

organizadas, logo ndo € um processo biolégico @t imas requer, sim, interacao social:

Nosso conceito de desenvolvimento implica a regeigh ponto de vista
comumente aceito de que o desenvolvimento cogniiva resultado da
acumulagéo gradual de mudancgas isoladas. Acreditaom o desenvolvimento da
crianga é um processo dialético complexo caraetdoizpela periodicidade,
desigualdade no desenvolvimento de diferentes fmscGnetamorfose ou
transformagédo qualitativa de uma forma em outrabrelamento de fatores
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internos e externos, e processos adaptativos quexasu 0s impedimentos que a
crianga encontra (VYGOTSKY, 1998, p.97).

Contrariando 0s niveis Psicogenéticos e explicandoteoria acerca dos niveis de

desenvolvimento do sujeito, Vygotsky afirma queetentemente

tem-se atentado para o fato de que ndo podemosadinds meramente a

determinacé@o de niveis de desenvolvimento, se oqgeeemos é descobrir as
relacdes reais entre o processo de desenvolvineeatcapacidade de aprendizado
(id. Ibid..97).

Os niveis criados por Vygotsky, que também s&o edasy de zonas de
desenvolvimento, sdo os seguintes: nivel de debememto real, que é determinado por
todas as ac0Oes e atividades que a crianca ja & dapaalizar sem receber nenhuma ajuda
externa, ou seja, representam as habilidades eeténgias que ela ja desenvolveu. O nivel
seguinte, € o nivel de desenvolvimento proximakddezona € a que a escola deve atuar
diretamente, por representar um meio termo entzera de desenvolvimento real e a
potencial (onde ela pode chegar); na zona de delsemento proximal estdo as acdes e
atividades que a crianca s6 consegue realizar cajuda de outro mais experiente (que
pode ser o professor, os colegas, os pais, um ima® velho). O autor ilustra que: “(...)o
gue € zona de desenvolvimento proximal hoje, serdivel de desenvolvimento real
amanha — ou seja, aquilo que uma crianca pode ¢arerassisténcia hoje, ela sera capaz
de fazer sozinha amanha” (Id.lbid, 1998, p.113).

O entendimento de como funcionam as zonas de daseanento elucidam como o
autor justifica a ocorréncia do desenvolvimentooeagrendizado da crianca, porque o
aprendizado é de natureza social, é na troca col [g@es € com pessoas com mais
experiéncia, através da interacdo com o outroéist jogo, no brincar, na socializacédo &
gue a criancga resolve seus problemas e se deseroaguitivamente.

Quando a crianga chega a escola ela precisa sestigada, o professor precisa
inteirar-se do seu conhecimento prévio, conhe®eraacultura para que possa atuar no seu
nivel de desenvolvimento mental, nem além paradedcar a crianga perdida, se sentido
um alienigena na sala de aula, nem aquém paramé&o &s aulas entediantes e repetitivas.
Conhecer a crianga em termos de zona de desenenidmé conhecer a sua historia, é

saber que todos séo diferentes e, ao mesmo tempazes de aprender por intermédio da
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socializacdo e da mediacdo. O aprendizado gerand#ggnento e ndo o contrario, por
isso ndo se acredita aqui em maturagédo ou hipoiests que se desenvolvem a medida
gue a crianca aprende.

Nos reportando a teoria Vygotskyana no campo p@iegoem especifico ao
ensino das primeiras séries do ensino fundamentalfor afirma que “a leitura e a escrita
devem ser algo de que a crianca necessite” (19985¢), ndo devendo ser ensinada
mecanicamente como uma habilidade motora ou pasalé satisfazer a vontade do adulto,
mas sim como uma atividade cultural complexa. Aargga precisa envolver-se com o
aprendizado, querer aprender, julgar importantenérsfalta deste aprendizado. Atividades
motivadoras como ler textos reais diante das camngonvidando-as a participar daquela
leitura, antevendo os acontecimentos, opinandacémdo e também despertando a
curiosidade, através do contato com diferentesagores textuais que retratem situacoes
cotidianas em que saber ler se faz necessariondémm, com leitura de contos, fabulas,
parlendas, que possam mobilizar o imaginario danc¢d, sdo propostas que fardo com que
ela sinta necessidade de receber ajuda para tampbéen ler e ndo mais precisar pedir

ajuda para que outro mais experiente leia pardelaanto,

“(...) a escrita deve ter significado para as @@y de que uma necessidade
intrinseca deve ser despertada nelas e a escviéasée incorporada a uma tarefa
necesséria e relevante para a vida. SO entdo padestar certos de que ela se
desenvolvera ndo como hébito de méos e dedos, oms ama forma nova e
complexa de linguagem (Id.Ibid, p.156)".

Para tanto, o desenvolvimento intelectual das ¢cagsmao pode ser visto pelos
educadores como biologicamente determinado, mas sgewv socialmente facilitado, sob
pena de colaborarmos para a formacdo de analfahetomnais, de termos alunos na
escola que simplesmente ndo aprendem por se sefdné&ados e com receio de perguntar
ao professor suas duvidas; até porque ndo consedetni-las, apenas sabem que nao
sabem. Todavia, se lhes fossem estimuladas owtakdades que n&o a do siléncio e da
memorizacao, elas teriam, com certeza, mais fadédde aprender e mais prazer em
compartilhar sua aprendizagem com o0s colegas. dgudigem tem diversas fungbes no

aprendizado mediado pelo dialogo entre os paregsnde ser incentivada:
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Em resumo, quando as criangas se confrontam conprolsiema um
pouco mais complicado para elas, apresentam uriedade complexa de
respostas que incluem: tentativas diretas de atimgibjetivo, uso de
instrumentos, fala dirigida a pessoa que condugerenento ou fala que
simplesmente acompanha a agéo e apelos verbaissdire objeto de sua
atencao (VYGOTSKY, 2003, p. 40).

Diante da fala da crianca, a intervencdo pedagégicayoca avancos que
espontaneamente ndo ocorreriam. E no momento dbt@ajue o professor deve atuar e
na zona de desenvolvimento proximal, ajudando @nca a reestruturar 0 pensamento.
Internalizando uma nova informacdo ou conceito, talabém amplia suas estruturas
cognitivas, assim, por exemplo, com o dominio deritas a criangca constroi tambéem
capacidades de reflexdo e controle do proprio @manento psicolégico. Freitas, ao
estudar e analisar o pensamento de Vygotsky sobmepartdncia da aprendizagem da

lingua escrita para uma mudanca psicoldgica e tegma crianca afirma:

Ensinar a lingua é enriquecer a experiéncia dooalemm a nossa propria
experiéncia. Assim o0 ensino da lingua deixaria @e meconhecimento e

reproducdo, passando a um ensino de conhecimem@drcdo. Para que a
producédo de textos constitua um ensino de conhetomeeproducgédo € preciso que
a escola resgate professor e alunos como sujeimsejdebrucam sobre um objeto
a conhecer e que compartilham, no discurso da dalaula, contribuigbes

exploratérias na construcao do conhecimento (1)99413).

Nesse processo, o professor deve assumir o papelede@cutor, mediar o didlogo
entre os alunos e o objeto de conhecimento. Nesde oe ensino ndo ha mais espaco para
o professor transmissor e para os alunos sentawl@s@s cadeiras, isolados, nuca a nuca,
tendo a frente somente o mondlogo da dupla “quagmofessor”. Também néo ha espaco
para o aprendizado solitario do aluno que sofrisaenica em davida e ndo € esclarecido,
pelo professor que aguarda que 0 conhecimentonstrga no sujeito através de hipbteses
bioldgicas e universais.

A pesquisadora Emilia Ferreiro entendia que o dede@mento das hipdteses da
lingua escrita eram universais, independentes d¢extm social. Porém, para Piaget o
sujeito também interage com o meio social, paraoelgesenvolvimento mental da-se

espontaneamente a partir de suas potencialidadassea interacdo com o meio Ja para
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Vygotsky, o processo formador do pensamento owntdigéncia, se da do social para o
individual (idem).

Na Psicogénese o entendimento de que as hipétiEsessceitos sucessivos que a
crianca traz consigo antes mesmo de chegar a edeotam, se partirmos da ideia
sociogenética, precisamos considerar que somos seo@is, culturais, histéricos e que,
portanto, as interacdes que fazemos com o meionexéeas aprendizagens que adquirimos
a partir de ajudas externas é que véao influenaasam entendimento acerca do codigo
escrito e das demais aprendizagens que nos follaitestas, conforme a sociedade em que
estamos inseridos. Cagliari afirma que:

“Nao s6 cada sistema de escrita tem suas espdaifies, como também cada
aprendiz tem sua maneira de aprender, seguindops@psas especificidades”
(...) Logo, um sistema de escrita do tipo egipamgis permitiria que as pessoas
fossem alfabéticas (19989, p. 84 e 85)".

O sistema de escrita € uma producédo coletiva dadamte (sociogénese), podendo
apresentar variagbes de entendimento, estruturagidal e conceituacdo conforme a
sociedade em que a crianca ou adulto esteja inséM@ pesquisa de Ferreiro, as criangas
em sua totalidade eram urbanas, participavam evasstanseridas em uma cultura
grafocéntrica, letrada, ndo se sabe como seriapmsta de criancas em culturas agrafas,
por exemplo.

Vygotsky também entende que a aprendizagem dacarieomeca muito antes da
aprendizagem escolar. Eis que a aprendizagem escolea parte do zero; toda a
aprendizagem da crianca na escola tem uma préaigg906, p. 109). A crianca nao
nasce num mundo “natural”’. Ela nasce em um mundmho. Comeca a sua vida em meio
a objetos e fendbmenos criados pelas geracoes pree@deram e vai se apropriando deles
conforme se relaciona socialmente, participandatiddades e praticas culturais. Logo, a
aprendizagem, seja da escrita ou de outra comp@té&ecda numa relacdo interativa entre
0 sujeito e a cultura em que esta inserido. De anho,lha os processos cognitivos de
elaboracédo singular e pessoal (ninguém aprendeopto), mas ha também um contexto
histérico-cultural, mediado por um adulto ou oyiessoa que possui mais “saberes” que a
crianca e que vai auxiliando-a ao Ihe fornecer da$pecificos, como o codigo escrito que
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se convencionou, por exemplo. Esse mediador vaivammo a crianga, criando-lhe
situacdes de uso, entendimento e aplicabilidadealagaber especifico.

As criancas de diferentes classes econdmicas mhegaescola com saberes
diferentes em relacdo aos portadores textuais, wemasmais familiaridade que outras,
dado a sua pré-histéria escolar, o convivio qusyiasou ndo com leitores e portadores de
textos; algumas chegam sem saber quais as reg@efue objetivos do codigo escrito. A
escola por sua vez, ao diagnosticar essas difereagainvés de incentivar e investir
macicamente no ensino daqueles que ja chegarammt¢sfp do ponto de vista dos
conhecimentos prévios que trazem acerca do codigee dar igual oportunidade de
aprendizado, investindo nas zonas de desenvolvinggnkimal dos alunos, acreditando na
sua capacidade intelectual, independente do pantoadida em que chegaram. Culpar a
familia por seu analfabetismo ou pelo pouco usdakda escrita, quica pela auséncia de
leitores em casa, nada resolve, apenas pune notemerianca por nao ter tido respeitado
seu direito de desenvolver-se plenamente desdeittade, numa sociedade grafocéntrica.

Vygotsky concebe que o professor exerce um papelaimental de mediador do
desenvolvimento psiquico das criangas, porque afegsor cabe, através de jogos, de
estimulos simbdlicos, abstratos e concretos, cindel encorajar a crianga para a
construcao de novas formas de pensamento, maisleasma resolucdo de problemas.
N&o importando tanto o contetdo livresco ou a “delea’ de férmulas tradicionais, pois o
objetivo é desenvolver a autonomia intelectualseja, as fungdes superiores.

Diferentemente de Piaget, Vygotsky entendia quesedpode pensar que a crianga
va se desenvolver com o tempo, pois esta ndo tensiso, instrumentos para percorrer
sozinha o caminho do desenvolvimento, ela depertir&uas aprendizagens mediante as
experiéncias a que for exposta. Concordando cden je&o, Steinberg (1997, p. 98),
sociointeracionista, afirma que “a infancia é untefato social e histérico e néo
simplesmente uma entidade bioldgica”. Isto sigaifitie nos constituimos como pessoas e
seres sociais por meio da internalizacdo de signessao historicos e culturais e ndo estéo
no sujeito a priori e sim se formardo na interagérdependéncia sujeito-sociedade.

Para esse teorico, 0 aprendizado da crianca dreslfisnuito antes de seu ingresso

na escola, tendo inicio desde o nascimento daceriaas relacbes sociais em que esta
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envolvida. Assim, tanto aprendizado quanto desenwehto estdo inter-relacionados
desde o nascimento da crianca.

O aprendizado escolar vem para alavancar o desemenito da crianca, na medida
em que a auxilia a entrar na vida intelectual dasspas que a cercam, desde que o
professor saiba diagnosticar através da zona dmdalsimento proximal as necessidades
de aprendizagem que esta crianca traz, pois pagatsky “(...)o bom aprendizado é
somente aquele que se adianta ao desenvolvimé@i03(p.100), o que significa dizer que
ensinar o ja sabido nada acrescenta ao desenvalgnmelectual da crianca, e ensinar
abstratamente, além das capacidades do aprende deoaum lado causar grande ansiedade
e sensacdo de fracasso e incapacidade, por nasemardpr o que lhe é ensinado e, ou por
outro lado, contribuir para a formacao de um sojeitm enorme capacidade de “decoreba”
e nenhuma de assimilacgdo. De ambas as formas, @Acaphendizagem, nem
desenvolvimento. O ensino da lingua materna arpetidecifracdo do cédigo escrito de
palavras sem nexo, sem nenhuma relacdo para o, &um exemplo de mau ensino que
em nada contribui para um avanco da crianca.

Posto que isso implica em posturas pedagdgicaspguigegiem a interlocucéo
entre os pares, “a intervencdo de outras pessqas,0 caso especifico da escola, sdo o
professor e as demais criancas — é fundamentalgppramocéo do desenvolvimento do
individuo” (OLIVEIRA, 1999, p.22). Vygotsky afirmque o aprendizado é que promove o
desenvolvimento interno, sendo a escola essengiabnstrucao do ser psicologico adulto
dos individuos que vivem em sociedades escolaszad@tradas como a nossa (idem.).
Essas assertivas implicam um ambiente pedagogieopguilegie a troca, o diadlogo, os
trabalhos em dupla e em grupos, o brincar, posvé$r do brincar a crianca simboliza
guestdes da vida pratica, bem como a intervencgwalessor na zona de desenvolvimento
proximal do aluno, partindo desta para um avangaitgo.

Os portadores textuais, 0 contato com a leiturgeg®s que a crianca ja conhecia
antes de ingressar na escola, agregados a novtlgres como contos, dicionarios,
fabulas etc, devem se dar desde o inicio do procdssalfabetizacdo e letramento da
crianca. O professor ao ler para a crianca, damelgpistas de como se |1é e como se
escreve, fornecendo-lhe informacdes sobre o céebgato, buscando leituras e escrituras

reais destinadas a portadores também reais quanteséntido para a crianca, contribuira
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para a formacdo de um leitor e autor competente.d@séssemos resumir todas essas
demandas praticas e expressa-las de uma formaaddfi poderiamos dizer que o que se
deve fazer é ensinar as criancas a linguagem a&serihdo apenas a escrita das letras”
(VYGOTSKY, 1998, p.157).

Ferreiro corrobora a ideia que se trabalhe com digodescrito vivo, real, ndo
fatiando a lingua escrita em consoantes e vogaisilifs silabicas simples e complexas;
primeiro leitura para depois escrita. Muito pelatcario, € preciso aventurar o aluno a ler e
escrever desde o principio e sempre promovendteevémgcdo mediada pelo diagnostico
prévio daquilo que ele ja sabe e ja conhece, patém, propondo-lhe desafios que ele seja
capaz de transpor, desafios cognitivos e ndo dssafiotores, pois trabalhar essa
habilidade s6 tem por finalidade treinar o leit@rg codificar e decodificar em lingua
escrita. As classes homogéneas, nesta visdo deogemmrdem o sentido, pois é na
heterogeneidade dos pares que o aprendizado de lesgrita se dara, da seguinte forma

evolutiva:

A compreensdo da linguagem escrita € efetuada,epemente, através da
linguagem falada; no entanto, gradualmente, essa& vieduzida, abreviada, e a
linguagem falada desaparece como um elo intermedijulgar pelas evidéncias

disponiveis, a linguagem escrita adquire o cadgesimbolismo direto, passando a
ser percebida da mesma maneira que a linguagedafdBasta imaginarmos as
enormes transformagdes que ocorrem no desenvoltonsettural das criancas em
consequéncia do dominio do processo de linguageritees da capacidade de ler,
para que nos tornemos cientes de tudo que os géaibsimanidade criaram no
universo da escrita (VYGOTSKY, 1998, p.154).

Na medida em que a crianca aprende a ler e aves@daz deste aprendizado um
uso social e cotidiano, ela consegue ampliar soasas de pensamento por passar a
dominar um sistema complexo de signos, o que lissilptita entender-se como um ser
social, e assim, criar novas formas de comunica@@esso a sua cultura.

A escola, sob a otica sociogenética, exerce uml papgamental de organizacdo do
conhecimento historico cultural para que este iséganalizado através da cultura escolar,
da socializacdo e do aprendizado da crianca, ce@iatdo se da através do curriculo

escolar, que é organizado de modo que o aluno @gres conhecimentos que foram

forjados historicamente na sociedade em que eddrestrido. Por isso 0 que se aprende na
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escola ndo é da escola e para a escola, € da pata a vida; a escola é uma agéncia social
nas sociedades urbanas e tecnoldgicas como a rmssayai auxiliar a crianca na
internalizacdo psicoldgica da prépria cultura. Heséntido, ao professor cabe intervir
prospectivamente, fazendo uma avaliacdo iniciadldao para poder agir adequadamente
em sua zona de desenvolvimento proximal. Sob esteexto, destaca-se nas postulagbes
de Vygotsky,

a importancia da atuacdo de outros membros do grogial na mediacdo entre a
cultura e o individuo e na promog¢do dos processmspsicolégicos que serao
posteriormente internalizados. A intervencdo defibe dos membros mais
maduros da cultura no aprendizado das criancasenaal ao seu processo de
desenvolvimento. A intervencdo pedagogica do psofesem, pois, um papel
central na trajetéria dos individuos que passara pstola (OLIVEIRA, 1999, p.
105).

Quando se trazem para este trabalho as teorisygig#sky e Piaget, ndo se tem a
intencdo de acatar a contribuicdo tedrica de umyiesdor contrapondo-se ao que postula
o outro. N&o se trata também de derrubar ou irsalidn autor em beneficio de outro. A
intencdo é fazer um comparativo de ambas em rets;8aas similitudes e diferencas, para
uma melhor compreensao das teorias de ambos e, assimpreender e inferir acerca de
teorias posteriores que tiveram como base essdso®0A0 entender a abordagem de
ambos, aprofundar o estudo tedrico sobre o objetocathhecimento desses autores, nos
permite ter maior clareza e propriedade para entraliscurso académico, propondo novos
guestionamentos, outros olhares e uma analise pamspectiva de uma sociedade urbana,
tecnologica, globalizada do século XXI.

Este estudo contribui para o discurso e 0 questiento teorico-pratico da
aprendizagem da lingua escrita, com base nas deamtaracionista/construtivista e
historico-cultural, ndo para invalida-las, mas gara rediscuti-las sobre um novo olhar.
Embasado em Vygotsky e suas ideias sobre a retegsiente entre cultura e pensamento
acreditando que elas influenciam na formacao dosegsos psicologicos superiores e por
sua vez nos modos de pensar, categorizar, criatelsips acerca do conhecimento em geral,
nao se pode aqui concordar com o desenvolvimerntolpgico e cognitivo como sendo

um fendmeno universal. Do mesmo modo que ndo smlaggii dar conta de encontrar um
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suporte tedrico-pedagdgico completo dos escrito¥yamtsky para transpor diretamente

para o ambiente de sala de aula, até porque

Esta questdo nos remete a um problema centrabaalareducacéo: a relagéo entre
propostas tedricas e préatica pedagdgica. A educagana area interdisciplinar e
aplicada, que se alimenta de formulacdes tedricggmarias de varias disciplinas e
que se constréi no plano da pratica. Entretanttengativa de escolher uma sé
teoria como Unica referéncia para a compreensderdoneno educativo (e como
Unica proposta que levaria a solugdo dos problecpasretos) € uma conduta
bastante comum na area da educacéo no Brasil (QRA/EL999, p. 102).

Destaco que nesta pesquisa ndo tenho a intencd@nadErar o assunto numa
comprovacgao de que esta ou aquela teoria sejasaaajuada para enfrentar os problemas
relacionados com o analfabetismo, a reprovacécclagses de alfabetizagdo e mesmo o
analfabetismo funcional ou o baixo nivel de letratoede sujeitos que ja passaram pelos
bancos escolares no ensino fundamental. Ademaisfalao em Piaget e Vygotsky,
menciono a producdo teorica, vasta, densa, completamplexa de pesquisadores que
muito contribuiram para desvelar assuntos reladomaa aprendizagem e ao
desenvolvimento humano. A intencdo é compreenderprapostas teoricas desses
pensadores, para uma melhor discusséo e reflexdossda pratica que € reflexo de nossas
“crencas” tedricas.

As sociedades ao longo dos anos tem se modifieado tlo ponto de vista social,
guanto politico, tecnoldgico, cientifico, cultuelintelectual. Nossa realidade encontra-se
em constante e rapida modificacdo e movimento eastas direcdes do saber, do fazer, do
pensar, do descobrir, inventar e reinventar. E ipessbservar, por exemplo, criancas e
jovens cada vez mais precoces, nos surpreendentdswas habilidades e facilidades para
lidar com situacdes e contextos da sociedade a@im@lp 0 uso da tecnologia por exemplo,
as novas formacgOes de familias nucleares, a indépeia perante o fato de as mulheres
adentrarem o mercado de trabalho e ndo ficarem emaisasa exclusivamente cuidando
dos filhos. Essas mudancas refletem-se, sem dummalesenvolvimento intelectual da
crianca, em todas as areas e, como ndo poderiardiéxser, no aprendizado da lingua
escrita, também. Ao se perceber que ha difererg@sianca de hoje em relagdo a crianca

do século passado, do ponto de vista do seu ddsengnto e da sua competéncia para o
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aprendizado, ndo se pode afirmar que no campo ma@pado da escrita ela cristalizou
seu pensar acerca de hipoteses sequenciais.

E preciso investigar, pesquisar e analisar longialthente o quanto todas essas
influéncias sociais modificaram o desenvolvimenit pgensamento da criangca tanto
filogeneticamente quanto ontogeneticamente e sec&igamente. Acredita-se que se
podem encontrar grandes diferencas, principalmentaea cognitiva, em virtude de que as
criangas se constituem no social. O mote da saoesgéesta em interpretar e entender que
a psicologia, a mente humana, as hipoteses, a fagdaude conceitualizacdes, e o préprio
desenvolvimento intelectual e psicolégico tambénfreso modificacbes ao longo do
desenvolvimento da histéria da espécie humana,isdéria do sujeito e da sua historia
cultural. O aparelho psicolégico humano ndo estétprde imediato, ndo nasce com o
individuo pronto e constituido, mas é forjado narecdo com 0 meio ambiente e 0 meio
social. Por conseguinte, essa interacdo interferdasenvolvimento e no funcionamento
psicologico.

Vygotsky ainda fala na microgénese, que interpoatda fendbmeno psicologico
como tendo sua prépria historia, por essa razaace,mo sentido de singularidade. A
microgénese é uma relacdo do sujeito entre o rid&r £a0 saber. O ndo saber e o saber
escovar os dentes, 0 ndo saber pentear o cabetaleeg 0 nédo saber e o saber andar de
bicicleta, o ndo saber e o saber escrever, emé® saber ler e o saber ler, por exemplo.

Entre um fenbmeno e outro da ignorancia a sapiéhciave uma transformacao
cognitiva, esta transformacéo é que se preocupalésa a microgénese, analisando como
o fenbmeno de aprendizagem ocorreu para o sufeitticrogénese, na teoria de Vygotsky,
entende que ha fatos e ocorréncias na historiaddéede cada um que vao determinar a
singularidade de cada momento da vida deste sujedidanto, rompe com a ideia de
determinismo psicogenético porque cada fendbmerdo dea historia e sera diferente de
pessoa para pessoa ao longo da sua aprendizagsererolvimento.

Nesse ponto had uma grande divergéncia entre Reagggotsky, pois para Piaget a
aprendizagem se d& de dentro para fora; o desemenito enddégeno é a mola que
impulsiona o desenvolvimento psicologico, ou sejajesenvolvimento ocorrido é que

conduz ao aprendizado. O sujeito pode aprendeupaegta em determinado estagio/fase
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de desenvolvimento. Ja, Vygotsky entende de modstopo sujeito se desenvolve porque
aprende.

Como as obras de Vygotsky sofreram com a censweaseo regime stalinista e
por cerca de vinte anos ndo foram veiculadas pelodoy demoraram a circular e a serem
traduzidas para além dos muros da RuUssia. No Begsithegaram na década de oitenta,
com a publicacdo da coletanea A “Formacido SocialM@mte”. E um pensamento
relativamente novo. Utilizarei, neste estudo, agdirasileiros consagrados que estudam,
pesquisam, refletem, interpretam, propde questientos e praticas acerca da producdo
desse grande pesquisador. Como referéncia utilizknea Kohl de Oliveira, Professora da
Faculdade de Educacdo da USP e Doutora em PsialagEducacdo pela Universidade
de Stanford, EUA. Esta autora possui um vasto ltnrabeambasado em Vygotsky e que
alicerca os pressupostos tedricos da sociogéne®rasi. Segundo esta autora, um dos
principios teodricos de Vygotsky é de que “o céraidio € um sistema de funcdes fixas e
imutaveis, mas um sistema aberto, de grande ptesdie, cuja estrutura e modos de
funcionamento sdo moldados ao longo da histériaesiaécie e do desenvolvimento
individual” (OLIVEIRA, 1999, p. 24).

Entende-se que o cérebro pode ser e € moldad@eoies externos, historicamente
na constituicdo do sujeito, o que implica uma éifiée forma de pensar e de interagir com
0 objeto do conhecimento ao longo dos anos e, reEmmeespaco, em sociedades de
culturas adversas. Todos temos as mesmas aptiei@sals, desde que ndo nasgamos com
alguma sindrome que seja responsavel por alggficit intelectual, porém o cérebro se
desenvolve de modo diferente de acordo com asforams;des sociais sofridas. Ainda,
segundo Oliveira, para Vygotsky ha um desenvolvimamdividual e social do homem, ja
que

(...) o homem transforma-se de bioldgico e socabéinico, num processo em que a
cultura é parte essencial da constituicdo da neduramana. A cultura, entretanto,
nao é pensada por Vygotsky como algo pronto, uteras estatico ao qual o

individuo se submete, mas como uma espécie ded‘mmegociacbes”, em que
0S membros estdo em um constante movimento deagéorie reinterpretacdo de
informacgdes, conceitos e significados (idem, p. 38)
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Esse fundamento sociogenético de Vygotsky, inflizemo o desenvolvimento bio-
individual do sujeito, justificaria por si sé tastaiferencas encontradas no raciocinio
I6gico de criancas que ndo aprende a lingua esaritaResmo espaco/tempo de uma sala de
aula, em um ano letivo, ao lado de colegas queupassdades aproximadas e iniciaram
juntas, com a mesma professora, sendo expostagsasa® praticas didatico-pedagodgicas
de alfabetizacdo. No entanto, ndo obtém sucessongm atenderem objetivamente as
mesmas hipéteses acerca do cédigo escrito. Asedifas estdo relacionadas com a
mediagdo do sujeito com o mundo e com 0 objetoatecimento, que ndo sao iguais
para todos e é fundamental para entendermos omesa@bismos que encontramos nas
salas de aula de alfabetizagc&o das escolas publasiteiras, sendo que estas muitas vezes
decepcionam professores desavisados, que com undagqmga “ideal” tentam
homogeneizar grupos de criancas heterogéneas, egsmarespaco fisico social.

O olhar de Vygotsky para a educacao, para o eggugar, para a aprendizagem e
desenvolvimento passa por uma andlise psicolégicant contexto que precisa levar em
conta “O homem enquanto corpo e mente, enquantbiskgico e ser social, enquanto
membro da espécie humana e participante de umgs@éestorico” (OLIVEIRA, 1999, p.
23). O que quer dizer que a crianga esta numagmwsitjva, relacionando-se num mundo
de informacdes e conhecimentos, no qual ela na&bsorve, mas interage, na medida em
gue sua subjetividade interpreta a intervencaordfegsor, do meio, do social e da cultura
numa relacdo mediada por sistemas simbdlicos.

Nessa perspectiva as significacbes, o0s significadms subjetividade e o
desenvolvimento intelectual e psicolégico humardresdo inevitavelmente influéncia do
mundo social no qual o sujeito esta se constituindo

O letramento é uma linha teorica que analisa gessbciais e historicas
imbricadas na aprendizagem da lingua escrita, @éetelo o fenbmeno da aprendizagem da
escrita como um fendmeno social, que como tal dmrevisto, estudado e praticado,
segundo Tfouni: “Enquanto a alfabetizacdo se oaigaaquisicdo da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramentoalt@a os aspectos sécio-historicos da
aquisicdo de uma sociedade” (1995, p. 20). A alfabgho estd contida no letramento, por

este ser de maior abrangéncia social independemteesdolarizacdo ou mesmo de
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alfabetizagéo, pois um sujeito pode ser letrado segessariamente ser alfabetizado.

Kleiman (1995) ensina que

Os estudos sobre o letramento no Brasil “tém cobjetoe de conhecimento os

aspectos e os impactos sociais do uso da linguaiaegc.)configurando-se hoje

como uma das vertentes de pesquisa que melhoretimaca unido do interesse
tedrico a busca de descrigBes e explicacdes sobrendmeno, com o interesse
social, ou aplicado, a formulacdo de perguntas @gposta possa vir a promover
uma transformacdo de uma realidade tdo preocupant® 0 é a crescente
marginalizagdo de grupos sociais que ndo conheasuorda (p.15).

O uso da lingua escrita traz consigo uma seérimuttancas sociais ha comunidade
ou sociedade em que se insere, além de propiciarforma de comunicacao, permite que
0S sujeitos possam registrar sua histéria, seussfetransmitir seu pensamento e
conhecimento construido para as proximas gera@iésa de desenvolver habilidades
intelectuais que ficam amortecidas em comunidadgmfas que ndo desenvolvem
plenamente sua capacidade cognitiva, possibilita amaior participacdo na sociedade
letrada, bem como permite que 0s sujeitos apreradanganizar o pensamento para poder
assimilar o conhecimento. Também h& uma transf@mags processos de pensamento,
por se desenvolver a capacidade de abstracdo.db@oacom os estudos de Luria (2006),
as diferentes estruturas de pensamento se desemvobnforme as atividades dominantes
em diferentes culturas, ou seja, segundo a motivaca demanda social. Pensamentos
praticos sdo mais comuns em sociedades de culétisas de manipulacdo manual e
pensamentos mais elaborados e abstratos (categoeitetir, generalizar) desenvolvem-se
em sociedades tecnoldgicas e letradas

A cultura da leitura escrita tem na escola sua@géor exceléncia, pois € nela que
a lingua escrita em seu cotidiano vai dialogar eofinguagem formal, com os diversos
géneros textuais, e que a crianca vai aprendearsformar a lingua falada em lingua
escrita, sem fazer desta uma lingua morta comaeaoor ensino tradicional. Os multiplos
letramentos da vida social (igreja, trabalho, faanitlube) se encontram na escola e esta
vai estabelecer uma relacdo “social’” da leituraadpcdo textual e ndo uma construcao
hierarquica de habilidades, conceitos, competéncgggas e normas. Ou seja, a lingua

escrita é relacionada com a realidade pratica ®ratlda vida do aluno desde os seus
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primeiros momentos de ingresso na escola, em gsikuagsoes de leitura e escrita s&o reais
e ndo palavras, frases e textos desconexos daaesqmra a escola. A crianca deve se
alfabetizar na escola para a vida, ou seja, paai@dade, por meio de situacdes reais de
leitura e escrita, com textos de significado sdugérico cultural e ndo com cartilhas
tradicionais, que forcam juncdes de palavras d@lsgnpara o complexo, numa légica
organizacional do adulto para a crianca descongatigd sentido para a crianca. Nesta

perspectiva

os elementos pontuais “mais dificeis”, ensinadaslidamente na progressao
tradicional, podem aparecer em qualquer etapa doepso, desde que sejam
aprendidos dentro de um contexto significativo. igrafo e o ditongo na palavra
“dinossauro”, por exemplo, ndo sdo os elementosv§admpedir uma crianca de
desenvolver uma pesquisa escolar sobre um animedtaecrianga estiver de fato
interessada e a atividade bem orientada (KLEIMADD72 p. 7).

7

A crianca ja é um nativo da lingua quando chegacdle. Ja compreendeu a
gramatica da oralidade, possui familiaridade confala, além de saber previamente
algumas informacdes sobre o codigo escrito ao pceseo seu uso nos diversos espacos
sociais a que tem acesso fora da escola e emrddsreventos de letramento (a mée ao
fazer uma lista de compras, o irméo mais velhocassar o orkut/e-mail, o pai ao ler um
manual de instrucdes, na igreja ao assistir untarieetc). Logo, ndo podemos subestimar
a inteligéncia de uma crianca trabalhando a esdetxontextualizada em um primeiro
momento, preocupando-se unicamente com relacOéstrdee som para, entdo, s6 numa
segunda etapa da compreensédo da escrita apresesitataxto real para a crianca.

Elaborar um bilhete simples, conhecer a bibliotdeaescola e escolher livros
infantis mesmo que n&o saiba ler, construir umagamformativo sob orientacdo do
professor, passear pelos espacos da escola lendgsmam o auxilio do professor e de
colegas que ja possuam algum conhecimento dadedasde o inicio da alfabetizacdo, séo
apenas alguns exemplos de letramento que devemparte do trabalho de alfabetizacéo
inicial da crianca, para que ela perceba as digefsanas de utilizar a escrita e as

finalidades desta, possa perceber similaridadateredcas nos géneros textuais, desperte
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seu interesse para aprender também a ler e a es@eperceba quais as finalidades
culturais da escrita.

Para a formacdo de um sujeito letrado, torna-loleitor competente que possua
habilidades de leitura e escrita, € fundamentalogpeofessor adote uma pratica social de
ensino para organizar seu fazer docente e issocempin pensar o ensino de modo

significativo para a crianca, tendo em mente que

A atividade é complexa porque ela envolve partibaigagem cultural diversificada
dos alunos que, antes de entrarem na escola, j@asficipantes de atividades
corriqueiras de grupos que, central ou perifericgmecom diferentes graus e
modos de participacdo (mais autbnomo, diversificgutestigiado ou nao), ja
pertencem a uma sociedade tecnologizada e letkddedNIAN, 2007, p.9)

Sob essa Otica, o texto é justificado a partisuta funcdo social na vida do aluno,
possibilitando-lhe estabelecer uma relacdo entreseola e a vida. Os Parametros
Curriculares Nacionais (2007) ja preceituam queeeas objetivos da aprendizagem da
linguagem escrita estdo as habilidades de utitif@rentes linguagens para expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir daduytdes culturais, em contextos publicos
e privados, atendendo a diferentes intencdes acéis de comunicacdo. Para se atingir
tais objetivos, o ensino da lingua deve ser secléfjico desde o seu principio, além de se
adequar a realidade em que a escola se insere asiéidades a crianga s6 as consegue
desenvolver em plenitude numa inter-relacdo samiageja, por intermédio de didlogo com
seus pares desde os principios do processo destdtatfio, sendo esta contextualizada
com diversas atividades que envolvam a escrit®, ‘f[@oconcepcao da escrita dos estudos
do letramento pressupde que as pessoas e 0S gopass Sao heterogéneos e que as
diversas atividades entre as pessoas acontecenodes muito variados” (KLEIMAN,
2007, p.15).

Além disso, no letramento entende-se que o0s sastata escrita s&o um produto
cultural e, considerando esse preceito, a criamyee der alfabetizada e letrada, sendo
exposta aos usos sociais da escrita desde a feis¢ dle alfabetizacdo. Smolka (1999), ao

analisar como a crianga se expressa através deageafirma que esta é sempre carregada
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de significacbes e percepcles culturais, e suassagdde as concepcdes e questdes se
constituem sao historica e linguisticamente coiddisl A crianga expressa-se na medida
em que o professor a convida a escrever, a “aatoaztambém produzir textos e nao
somente a copiar textos prontos; o trabalho de topbay a escrita coletiva, o dar
continuidade a uma histéria, escolher um outrolfilea 0 que escreveu, expor sua escrita
sdo situacOes didaticas que incentivam a criangasaever socialmente, tendo um
destinatario, um interlocutor, a estimulando-a@eagr com logica e coeréncia para que 0
outro entenda a sua mensagem, isto constitui antetnto escolar. Peco desculpas pela

longa citacdo a qual recorro abaixo, mas creiinskspensavel a nossa reflexao:

Assumir o letramento como objetivo do ensino notexto dos ciclos escolares
implica adotar uma concepc¢ao social da escritag@mraste com uma concepgao
de cunho tradicional que considera a aprendizageneitura e producdo textual
como a aprendizagem de competéncias e habilidadasduais. A diferenga entre
ensinar uma prética e ensinar para que o alunodelse individualmente uma
competéncia ou habilidade ndo é mera questdo teldgica. Em instituicbes
como a escola, em que predomina a concepcao dmaleit da escrita como
conjunto de competéncias, concebe-se a atividaderde escrever como um
conjunto de habilidades progressivamente desemladyiaté se chegar a uma
competéncia leitora e escritora ideal, a do usy#@oficiente da lingua escrita. Os
estudos do letramento, por outro lado, partem da comcepcédo de leitura e de
escrita como praticas discursivas, com multiplascles e inseparaveis dos
contextos em que se desenvolvem (KLEIMAN, 2007).p.4

Para a formacdo de um sujeito letrado é fundarmenta se veja 0 sujeito
aprendente como alguém capaz, apto a ler e esceegensar sobre a escrita e a participar
de eventos de leitura e de escritura como umecprdiéiria, contextualizada e carregada de
sentido, conforme explicitado nesta pesquisa. Bga@icdo plena da escrita € responsavel
por diversas transformacdes (sociais, culturaidjtigas, psicologicas e econdmicas)
inerentes a sociedade. Vygotsky (1998) preconiza gualfabetizacdo desencadeia o
desenvolvimento do pensamento abstrato, a memariaapacidade de resolucdo de
problemas e o pleno desenvolvimento intelectual.

Portanto, além da capacidade de pensar logicaneedie armazenar e transmitir
conhecimento construido socialmente, através ddstregpossibilitado pela escrita,

entendendo que o letramento ndo tem por fim somelfibdetizar: ele vai além de
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simplesmente desenvolver habilidades de codificateeodificar em lingua escrita, de
copiar e produzir escrita a partir de palavrasasefs escolares decoradas; ele envolve o
pensamento abstrato, a compreensao e a escrit@atuttarregada de significados para a
crianca. E com este olhar que inicio, na sequéteste estudo, o relato da pesquisa pratica
realizada com as cinco criangas selecionadas declasse de alfabetizacdo e interpreto
essa realidade pesquisada.
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4 A REALIDADE PESQUISADA: EVIDENCIANDO O CONTEXTO
PEDAGOGICO

A turma em que realizei a pesquisa é compost8patunos, a escola é seriada e a
professora regente é formada em Pedagogia, dedd& 20 partir das observacbes
realizadas em aula e da coleta de alguns dos amiatele trabalho, foi possivel fazer
algumas inferéncias em relacdo ao grupo de aluaosscola e a postura didatico-
pedagdgica da professora, cuja influéncia se eefletaprendizado dos alunos.

Em termos estruturais a escola é ampla. Possioi, pgtadra, sala de informatica,
refeitério, sala de video e laboratério de ciéncasonstrugdo é de alvenaria (tijolo a
vista); as salas de aula sdo bem espacosas enma pesquisada 0s alunos sentam-se em
duplas, um atras do outro.

Os recursos mais utilizados pela professora sa@mdrq, caderno e folhas
fotocopiadas ou mimeografadas. Observei que osogl$do extremamente agitados e
desorganizados, frequentemente esquecem matarnatasa, ndo costumam fazer o tema,
brigam e discutem muito durante as aulas, nem sereplizam as atividades propostas e 0
tempo todo a professora precisa chamar a atencgaudo para sentarem-se e realizarem o
que fora proposto. A professora esforca-se paracaiata de manter a ordem e atender
individualmente a cada um dos alunos, sem querogaideomecem a se agitar.

Ha varios alunos com dificuldades de aprendizagestes ndo recebem nenhum
tipo de atendimento especializado, inclusive antaigho da escola é que para serem
encaminhados ao atendimento multidisciplinar dae®aca Municipal de Educacéao, eles
precisam ser multirepetentes. Os pais, em sua imaanbém ndo sdo comprometidos com
os alunos, ndo costumam participar da vida esduarfilhos e raramente vao a escola
guando convocados.

Em relacdo ao trabalho da professora, conforme\esta relatada no anexo A, ela
ndo possui um método de alfabetizacdo ou uma pEOpospriamente dita, revelando que:
“faco uma mistura, um pouco de cada, as turmagigérentes, tem coisas que da mais
certo para uns do que para outros” (sic). Em relag&omo se da a alfabetizacdo dos
alunos, a professora observa que: “Inicio pelo naloe alunos, depois pelas vogais,

apresento o alfabeto para que eles conhecam as étramos trabalhando com as familias
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sildbicas e, depois formando palavras simplesmager diante. Também coloco na sala de
aula o alfabeto para referéncia dos alunos. O textapresento s6 bem depois. Esse ano,
para os que ja estavam alfabetizados (14 de 3mgaa com o texto em agosto, utilizando
textos simples e curtos (sic)”. Durante o perio@stal pesquisa, raramente presenciei
momentos em que o texto fosse trabalhado com amoslwontrariando linguistas e
estudiosos na area da alfabetizacdo, que qualifisasuma importancia o trabalho com o
texto desde o inicio da alfabetizacdo conforme 8an(i1989). A alfabetizacdo n&o implica,
obviamente, apenas a aprendizagem da escritards, lpalavras e oragdes, nem tampouco
envolve apenas uma relacdo da crianca com a egerifiabetizacdo implica, desde a sua
génese, a constituicdo do sentido. Desse modoicemphais profundamente, uma forma de
interacdo com o outro e com 0 seu contexto sodigallpelo trabalho de escritura.

As raras vezes em que os alunos trabalharam cortaede textos ou leitura de
textos, eram textos elaborados para trabalharuttificles de pronuncia e escrita de
palavras, ou seja, eram textos pretextos, ndo setamente possuiam um sentido em si
mesmo. A critica que se faz a essa concepg¢do deeangue no processo de letramento a
crianca deve utilizar a lingua escrita em seu @ot@ desde a classe de alfabetizacéao,
assim

o professor que adotar a pratica social como miacorganizador do ensino

enfrentard a complexa tarefa de determinar quaigssas praticas significativas e,
consequentemente, o que é um texto significativa @gomunidade. A atividade é
complexa porque ela envolve partir da bagagem ralltliversificada dos alunos

que, antes de entrarem na escola, ja sao partiegpde atividades corriqueiras de
grupos que, central ou perifericamente, com difeiengraus e modos de
participacdo (mais autbnomo, diversificado, préstig ou ndo), ja pertencem a
uma sociedade tecnologizada e letrada (KLEIMAN,72Q09).

Trabalhar com textos sem significacdo para os alénperder ao mesmo tempo
duas oportunidades: a de letra-los e a de tornanlas mais dindmicas por trazer assuntos
de interesse do grupo para a sala de aula, apodeiteste interesse para explorar as
dificuldades dos alunos e ampliar o universo caltalos mesmos. Percebe-se o dificil
desafio do professor de romper com a concepcatatetizacdo como sendo um processo
de mera aquisicdo do codigo escrito, em que atagepresenta a transcricdo de sons e
fonemas e, neste processo, o sentido da leitueaesatita fica para um segundo plano. O
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aluno é considerado como aquele que ndo possuumecbnhecimento sobre a escrita,
muito embora viva numa sociedade grafocéntricapeotessor serd o grande transmissor
de todo o conhecimento, que devera ser copiadpredezido pelo aluno, através de textos
e escritas absolutamente alheias ao funcionamerliagla.

Se quisermos que a escola produza individuos doabthente letrados, nao
podemos entender a alfabetizagcdo como algo independe um processo mais amplo de
letramento (KATO, 1986). O professor tem um compssm grandioso frente ao habito de
leitura do aluno, pois € ele que seleciona primerae o que o aluno deve ler. Por tal
razdo € fundamental selecionar bem o materialitiededo iniciante para que a leitura ndo
se torne enfadonha, antes mesmo que o leitor desouprazer de ler e de selecionar por
conta propria o género textual que mais Ihe apraz.

Ainda, seguindo com a entrevista da professoexaefe, ela observa que dentre as
maiores dificuldades de ensinar os alunos na &éeruna escrita é a falta de compromisso
do aluno, a auséncia da familia nesse processdesaganizacdo dos alunos com seus
materiais de estudo. Observo que esses alunosiggm@s de familias com pouco estudo
formal, cujas mées em sua maioria trabalham fandcecostumam dispor de tempo para
acompanhar os filhos. Consequentemente, familieshga praticam a leitura, que ndo tem
0 contato com o cAdigo escrito, ndo conseguem fiveere auxiliar os filhos nesse mister.

Em relacdo a aprendizagem da leitura e da esqutando perguntada se séo
processos simultaneos, a professora ainda obseevseqs alunos primeiro aprendem a ler,
para s6 mais adiante aprender a escrever. Elaitacgee isso acontece porque ela estimula
mais atividades de leitura, demonstracdo da leitlzacomo se escreve, do que a escrita.
Logo, os alunos conseguem ler, mas ndo se apropldaescrita. Isso é fruto do método
utilizado para alfabetiza-los.

Em relacdo a ocorréncia ou ndo dos estagios Psiétiges referidos por Emilia
Ferreiro na alfabetizacdo de seus alunos, a pwtesdirma acreditar que sdo procedentes
e diz que: “Eu faco os ditados, embora eu trabedime o método fénico, dando énfase no
som das letras e silabas, percebo que na maiosaallmos aparecem o0s estagios
psicogenéticos, eu também preparo materiais pdiartael em que se encontrem, mas ha
alunos que ndo se encaixam nos niveis e tambénaracdhndo um salto do nada e se

alfabetizam, como que do dia para a noite” (si#q um processo de inducdo nessa pratica,
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pois a medida em que se acredita que o aluno estegeterminado nivel, as atividades de
leitura e escrita passam a ser canalizadas paafiatess hipoteses daquele estagio em que
a crianga se encontra.

Na sequéncia, apresento algumas das atividadefageim parte do dia-a-dia dos
alunos da classe pesquisada, bem como nos periniterpretar a teoria que embasa tal

processo de alfabetizacdo destes alunos:
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Esses modelos de atividade s&o exaustivamenteadtds ao longo do ano,
passados aos alunos fotocopiados, mimeografadosopiados do quadro no caderno.
Observa-se gque todos déo énfase as familias sitgld@o processo mecéanico de contornar a
letra pontilhada, a preencher com a vogal corredgmie, & memorizacdo de palavras
escolares de facil complexidade como: bala/bole/bado/dedo/dia, mas ndo héa trabalhos
com leitura de textos, nem escrita de palavragxtos. Quando ndo se trabalha com textos
e palavras da linguagem e vivéncia dos alunosodtopde vista social e cultural, estamos
isolando a aprendizagem da escrita dos seus usiaéssaeixando de lado a concepcéo de
gue quanto maior for o contato com a lingua esoef com atividades de interpretacéo e
atos de escrita, mais facil sera para a crianggapr-se da lingua escrita.

Ora, se a escrita é a transcricdo da fala, sdeeessante ensinar a crianca a partir
de falas e situacdes reais escolares e extra-esgotgortunizando-lhe criar estratégias de
transcrever situacdes que tenha vivenciado, compasgseio com 0s colegas, a construcao
de regras de convivéncia, a reescrita de uma tastéonto ou fabula que a professora
possa ter lido para os alunos, a leitura de umaiaate um jornal e a escrita do que tratava
a reportagem, a escrita de uma receita de aliment@balho de leitura das certiddes de
nascimento dos alunos, explorando as informacdewmrtidas, de uma conta de agua etc.
Enfim s&o infinitas as situacdes em que leituracgita social poderiam se fazer presentes
nas situacdes de alfabetizacdo escolar, sem subeddi inteligéncia e a capacidade de
interpretacdo e criacdo dos alunos, ndo se preadendensino de regularidades e
exercicios repetitivos que de nada valem para cegnpler nossa lingua, tampouco para

formar leitores e escrevedores competentes.
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5 A PESQUISA: REALIDADE ENCONTRADA

A pesquisa teve inicio em 2009, em uma escola da Kunicipal de Ensino de
Sapucaia do Sul/RS, com cinco criancas de clasadaletizacao.

Infelizmente a pesquisa teve de ser interrompids, precisei me exonerar naquela
municipalidade e assumir nomeacédo em Porto Alé&peno moradora de Alvorada, optei
por fazer a pesquisa neste ano de 2010 em umaaegedkencente a rede de ensino
fundamental deste municipio, seriada, localizadauembairro de periferia, que acolhe
cerca de 650 alunos. A turma escolhida para a ssqra composta por 35 alunos. Destes,
no més de outubro, 14 haviam se alfabetizado, wside segundo a professora, ndo teriam
chances nesse ano por ndo apresentarem avangos.

Os cinco alunos selecionados para a pesquisajra®gws critérios citados
anteriormente: terem tido 0 menor contato possteeh a lingua escrita, ndo estarem
alfabetizados e apresentarem-se no estagio imei@propriacdo do codigo escrito, sendo
eles selecionados, gentilmente, pela professoentego fim do més de marco, época em
gue ela ja os conhecia bem.

O contato inicial realizado com os alunos foi emmpg@, momento em que me
apresentei aos alunos e expliquei a proposta Hallia que realizaria com eles uma vez
por semana, com ditados de cinco palavras e uns&,fraesmo que nao soubessem
escrever deveriam fazé-lo do jeito que pensavametpiesem se preocuparem se estariam
fazendo errado.

Os alunos foram acompanhados durante dois sesidstieos semanalmente. E
eram retirados um a um de sala de aula e Ihes stmpalividualmente 0 mesmo ditado a
todos. No inicio, houve uma certa resisténcia gomarem que ndo sabiam ler, fui
encorajando-os a escrever, depois naturalmentevéser, mesmo tendo ciéncia de que as
palavras escritas ndo correspondiam ao que etéwves ditado, o que transparecia em suas
falas: “eu acho que esta errado”, “eu acho queénémm essas letras”, “eu botei as letras
gue eu sabia”, entre outras. Também acompanhdunssaem sala de aula em algumas

oportunidades, fazendo observacdes dos mesmossanencado e também para conhecer
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a proposta de alfabetizacdo da professora, qudélngente me acolheu e incentivou na
pesquisa.

Os ditados efetuados, para acompanhar a evidé&hasa niveis conceituais
linguisticos dos alunos, tiveram inicio no més degm deste ano, prosseguindo até o més
de outubro. Observo que ndo encontrei nenhumar@as;as no nivel pictorico, o qual se
caracteriza por garatuja e desenho, sendo que éstismm no nivel pré-sildbico sem valor
sonoro, quando iniciei a pesquisa. Ao término daestigacdo, percebi que das cinco
criancas acompanhadas, uma apenas se alfabetiraugsiava aparentemente na hipotese
silabica alfabética, uma aparentava estar silamoa valor sonoro e duas criangcas nao se
enguadraram nem aparentemente em nenhum dos egpggiogenéticos, bem como néo
conseguiram se alfabetizar até 0 momento que aspacdei.

Na continuidade deste trabalho, os alunos ser@samiados com nomes ficticios,
conforme a ordem ilustrada abaixo, ressaltandoegsa organizacao indica o nivel a que

chegaram ao término da pesquisa no més de outal01d:

Estagio Psicogenético Nome

Alfabética Paulo

Silabico-alfabética (aparentemente) Carlos

Silabica com valor sonoro (aparentemente)  Natalia

N&o se enquadra nos estagios Eliana

N&o se enquadra nos estagios Marcos

5.1 Tajetoria do aluno Paulo

Com a intencdo de oferecer os dados obtidos deafonads clara, apresento, na
sequéncia os ditados coletados de cada aluno, rema fde capitulos, bem como a analise
tedrica dos passos apresentados pelos alunos scaguda escrita. Observo que estes
ditados aparecem em ordem cronologica, conformenfaaplicados, também é oportuno

salientar que ndo foram colocados todos os ditddosada um dos alunos, mas sim um
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namero representativo de cada nivel que acompadehiudancas e avancos significativos
na escrita de cada pesquisado. Os ditados 1 e @osaluno Paulo, a ser o primeiro aqui

apresentado e que se alfabetizou durante o pedl®odonha pesquisa:
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Nos ditados 1 e 2 se nota que Paulo apresentatardsticas de uma crianca
aparentemente no nivel pré-sildbico, observandpisepara que se possa ler é necessério
gue: “exista uma quantidade suficiente de letraples haja uma variedade de caracteres”
(FERREIRO, p.43, 1999). Percebemos que Pauloaitiiima combinacéo variada de todas
as letras que ele ja conhece. Quando pedi quelekse o que escreveu ele ndo conseguiu,
disse que néo lembrava. Ao ser perguntado, noaditad nome das letras que ele estava
utilizando para escrever, ele ndo soube soletr@scahhecia tanto 0 nome quanto o
som/valor fonético das letras.

No ditado 1, para escrever “carinhoso” e “fofinhBgulo utilizou as mesmas letras
na mesma quantidade e sequéncia. Supondo-se quesege pré-silabico, que
conceitualizacéo ele poderia estar fazendo acerseésttma de escrita? Sera que € a de que
podemos escrever palavras diferentes com a mesprdga®sEssa hipotese ndo se
enguadraria nos niveis psicogenéticos, por seistagte. Nessa fase da escrita de Paulo,
em que ele faz bolinhas, que representariam a @tra também utilizando consoantes,
poderia se identificar que ele esta construindsistema de escrita, na medida em que esta
sendo convocado a escrever e que este sistemarda éum sistema logogréafico, no qual

ele representa palavras por caracteres individoamgprme explicita Cagliari:

Considerar este segundo tipo de escrita como [#gsd €, sem duvida, muito
estranho ou equivocado. O fato de ndo usar letasxabso alfabeto ndo é
argumento para ser “pré-silabica”. Ela é, simplegmepré-letrada (do ponto de
vista de nosso sistema de escrita) (1998, p. 73).

Nessa etapa Paulo estava aprendendo a criarégsgapara representar objetos,
porém ndo possuia conhecimento suficiente paraOtgbouco ou nenhum dominio do
codigo escrito, associado ao desconhecimento ddbetlf, fez com que ele escrevesse
repetindo diversas vezes as mesmas letras.

Do ponto de vista familiar, Paulo mora com a mée pgossui pouco estudo, néo

dispbe de tempo para auxiliar nas atividades e®ka ndo costuma fazer da leitura um
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habito diario no convivio com o filho, o que tambérfluencia na pouca compreensao da
crianca sobre como funciona a escrita formal.

O conhecimento inicial da crianga acerca da lingmagral e escrita, ocorre na
idade pré-escolar atraveés das interacOes, pag@@sae aprendizagens que ocorrem

permeadas pelo ambiente familiar. Para ZamberR@6(1

A familia desempenha ainda o papel de mediadon® entcrianca e a
sociedade, possibilitando a sua socializacdo, elmessencial para o
desenvolvimento cognitivo infantil. Sendo um sisteraberto que se
desenvolve na troca de relagdes com outros sistemeas sofrido

transformagdes, as quais refletem mudangas maisgkx sociedade.

O papel da familia é também o de dar sentidogdigem escrita, na medida em que
a crianca observa a mae utilizando um livro deite&e@ara fazer um bolo, ao preencher um
cheque, ler e assinar um contrato, ler livros,giwre revistas diante da crianca e, também
convidando-a a participar de enventos de leitussak acdes fazem com que a crianca
perceba o sentido social e cultural do uso da #ireperita. Para Kleiman, “o papel do adulto
letrado €, pois, mais ativo que o de simples ‘imiamte’ sobre a escrita. E ele quem atribui
intencdes e interesses a crianga, orienta suadatgraya aspectos da escrita, recortando-a
com o seu gesto e sua fala, tornando-a signife@a(@009, p. 111)". Heath (1982, 1983
apud Terzi, 1995) utilizou como base de sua peagisntos de letramento que abrangeram
trés comunidades carentes. Apos analisar as fatifeasntes pelas quais era possibilitado o
letramento, concluiu que cada ambiente social pi@@ crianca sua forma particular de
insercdo no pré-desenvolvimento escolar. Destador@o é possivel estabelecer um padréo
de conducéo ao letramento pelas instituicbes @&sxlo que cabe as instituicbes é conhecer
e desenvolver as condi¢cdes desejaveis partindealaade e acesso que a crianca teve
anteriormente. Criancas que sado mais estimuladas peultos em idade pré-escolar ao
entrar na escola e sofrer a influéncia dessa ag@mecietramento, possuem mais facilidade
de apresentarem sucesso na alfabetizacdo, porggeitic@mente ja conseguiram
compreender a relacdo entre oralidade e escrita rftem uma maior necessidade de

aprender essa tecnologia de uso social, para puigir-se nesta pratica social.
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Ditado 3
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Acima, no ditado 3, um més apos ter iniciado oaddis, Paulo ja utiliza menos
letras, permanece com um repertério de letras bamiels ao do més anterior; ainda é
aparentemente pré-sildbico e utiliza muitas lefraga escrever a palavra flor, que ao
terminar de escrevé-la ele leu e acrescentou re@aslao final. Ele ndo apresenta como
caracteristica desse nivel o realismo nominal, a gé reflete na compreenséo da crianca
de que palavras pequenas ou objetos pequenos devepresentados com poucas letras, e
de que palavras e objetos maiores, com uma maanttigade de letras numa espécie de
representacao figural do objeto escrito. Veja, swever flor, que € uma palavra de uma

Unica silaba, ele utilizou quatorze letras e, agpsgguntado se ele sabia o que era uma flor,
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disse que flor eram todas as florzinhas que eristiaqque a mée dele tinha flores de varias
cores no patio; o que da para perceber que ela sahie estava se referindo.

Para escrever a frase “as flores sdo belas”,tdizou apenas doze letras, embora
fosse um enunciado muito maior que a palavra floele tivesse ciéncia disso.
Concretamente, Paulo sabia a que eu estava mendefeuando ditei as palavras rosa e
flor, no entanto utilizou mais letras para escrdéher Mesmo sendo uma palavra de apenas
uma silaba. Ele apenas acrescentou letras sema@fleem sustentar nenhuma hipotese
psicogenética. Nesse contexto e para melhor ilustiaha interpretacdo, € oportuna a

afirmacéo de Cagliari:

Um exemplo antolégico € a maneira como algumasopssshegaram a concluséo
a respeito do chamado “realismo nominal”. Por eXtemge se perguntar a uma
crianca nao alfabetizada: “que palavra é m&iorpuformiga?”, ela dira que Boi.

A razdo pela qual ela diz quebéi e ndoformiga segundo alguns, é porque a
crianga, nesse momento, s6 sabe pensar a linguagemrelacdo ao mundo
material, isto €, s6 sabe fazer um uso concrelimglaagem; nao consegue abstrair.
Dai vem a expressao “realismo nominal”. Ora, eiggede pergunta €, pelo menos,
estranho para os fins que se deseja investigafupdoda a palavra ndo tem apenas
sons. Portanto, uma “palavra” enquanto tal, podet@mada pelo significante
(sons) ou pelo significado. A crianga tinha duagbes e escolheu a interpretagéo
semantica, dizendboi, uma vez que no uso comum da linguagem guiamo-nos de
maneira mais consciente pela semantica e ndo @edtida. Se a pergunta feita a
crianga fosse, por exemplo: “guando vocé fala, yoege mais a boca quando fala
a palavraboi, ou quando fala a palaviermigd’, a crianga iria responder indicando
a palavraformiga e ndo,boi. O tipo de pergunta induz a um tipo de resposta
especial (1998, p. 71).

Ainda destaco que ao observar o repertério deslatemiadas que Paulo utiliza,
apenas a letra O faz parte da escrita do nome 8Sefgundo Emilia Ferreiro, o nome da
crianca serve como matriz para a escrita de opés/ras, pois na medida em que ela
reconhece a escrita do seu nome, ela passa artdis letras para escrever determinadas

palavras:

O nome como modelo de escrita, como primeira forsarita dotada de
estabilidade, como protétipo de toda a escritaguimst em muitos casos, cumpre
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uma fungdo muito especial na psicogénese que estastodando. A escrita dos
nomes pareceria haver tomado um papel muito imptertao desenvolvimento das
escritas através da historia (1999, p.95).

Paulo ja sabia escrever seu nome, no entantocasdateristica psicogenética de
utilizar letras do proprio nome para escrever gupalavras ndo pode ser identificada nas

escritas de Paulo. Vejamos os ditados 4 e 5 arsegui

Ditado 4
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Nos ditados 4 e 5, observam-se oscilacbes entilice sem valor sonoro e o
sildbico com valor sonoro; neste caso, as letrdizadlas pertencem realmente, em
ocasibes, a silaba que se tenta representar. Nta escfrase do ditado 5, ele utilizou uma
letra para cada silaba. Observo que no dia em quefassora havia trabalhado com os
alunos a familia silabica Pa-Pe-Pi-Po-Pu, realbizditado 4 e o aluno escreveu PIM para
pirulito. Segundo Emilia Ferreiro,

(...) as criangas possuem conceitualizacdes sobatuaeza da escrita muito antes
da intervencdo de um ensino sistematico. Porémm aldisso, essas
conceitualizagdes ndo séo arbitrarias, mas simupassima ldgica interna que as
torna explicaveis e compreensiveis sob um pontwista psicogenético. Nossa
hip6tese é que os processos de conceitualizag@tependentes do sistema escolar
— determinardo em grande medida os resultadoss fiflmiaprendizagem escolar
(1999, p. 105).
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Partindo-se da premissa de que as crian¢as possuneEitualizacdes prévias sobre
a escrita e que estas ndo sao arbitrarias, conicaxgue Paulo, apds sofrer influéncia do
ensino silabico, utilizou este novo conheciment@ @aescrita da palavra pirulito? Naquele
momento, Paulo ndo sustentou nenhuma de suas $epptapenas utilizou-se de uma
formacdo silabica que ele havia aprendido na eséofmrca da hipotese psicogenética,
nesse caso, foi inferior a incidéncia do ensinarAptemente, Paulo passa a pensar sobre a
escrita na medida em que a professora o induz ca B também, ao cumprir 0
compromisso de uma vez por semana fazer ditadosagoeie grupo de alunos, contribui
para que eles se sentissem chamados a escrevesta ja atengdo em como se escreve, a
buscar regularidades na escrita, a observar poesdextuais na escola (cartazes, avisos,
murais, referencial de sala de aula), assim come da escola (placas, letreiros, jornais,
livros, propagandas, produtos industrializadog.etc.

Isso pode ser percebido na fala dos alunos queasalganhando destaque diante
da turma, ao se “gabarem” aos demais colegas @sef@lam escolhidos para escrever
palavras para a professora nova. E, quando eu\Ghegaescola, eles ja iam afirmando:
“O, chegou a professora, vamos escrever para ela). (Julgavam ser uma atividade
importante que os diferenciava dos demais coledasto embora eles afirmassem que

ainda ndo sabiam ler e escrever, gostavam deipartguando solicitados.
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Nos ditados de 6 a 8, se observa um avanco eno.H&lel “pulou das oscilacdes

entre o sildbico sem valor sonoro e o sildbico a@ior sonoro para o nivel silabico

alfabético”. Todavia é possivel perceber que el@la®ntre os trés niveis, como por

exemplo no ditado 6, ao escrever a palavra “péliiza as seguintes letras PER O T, ou
seja, ele escreveu pé corretamente, achando qu& pawcas letras, acrescentou outras

trés, o que é tipico de uma crianca na fase pbisd. J& no ditado 8, ele escreveu as

palavras como uma crianca no nivel silabico alfabétAo observarmos a escrita das

palavras girafa e elefante, nota-se que ele jaupdssninio sonoro das letras. Ressalto que

as palavras gata e gato escritas corretamentgyaddoras que ele afirmara que ja sabia

escrever, pois a professora ja as havia ensinado.
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Nos ditados 9, 10 e 11, Paulo ja apresenta umreeslfabética, ou seja, suas
escritas sdo construidas com base em uma corré&spacentre fonemas (sons) e grafemas
(letras). Ele conseguiu reconstruir o sistema listizo e compreender sua organizacdo. Ja
sabe que os sons de X e A sdo grafados com XA & quE sédo grafados com VE e que,
juntos, significa CHAVE. Embora ortograficamenteo résteja correto, essas questdes de
normas linguisticas passam a ser organizadas midisse ponto em diante em que ele se
encontra. Nesse momento, ao observar em Paulo pidoravanco na aprendizagem da
escrita, busquei conversar com sua mée e fui irddande que ele estava recebendo aulas
de reforgo, fora da escola, com uma professor&pkat.

Embora Paulo pertencesse a uma familia com bdwel de letramento, havia a
preocupacdo da mée que ele se alfabetizasse essaisucesso no seu primeiro ano
escolar, mesmo que ele fosse exposto a praticktrdenento cultural, estas praticas nao
eram as esperadas pela escola, com isso ela apt@agar uma professora particular para
o filho. Essa professora fez com que ele rapidaeneatalfabetizasse, porque trabalhou na
perspectiva da escola. Para Terzi, “a crian¢ca goedomina as habilidades privilegiadas
pela escola néo € vista conforme seu desenvolvinerds conforme o que lhe falta para
atingir o padréao pressuposto pela escola, ou agjay déficit”, (1995, p. 95). H4 com isso,
um erro por parte da escola que desconsidera amento familiar, que ndo utiliza o
conhecimento pré-escolar a que a crianca foi eappsra ampliar seu horizonte de
linguagem escrita e oral.

A crianca chega a escola sob a influéncia do letraminicial a que foi submetida
na familia e na comunidade; por isso, cada criggossui conhecimentos e concepcoes
diferentes, fruto da significacdo que a escritam@nseu meio social, econdémico e cultural.
A pratica escolar baseada na memorizacéo e narmmiande sons e grafias de letras. Fora
de um contexto logico, afasta a crianca da fundidede social da escrita. Fora da escola
ela presencia eventos reais de leitura e escrita @scola é submetida a um processo de
aculturamento da escrita, em que ela deve abandbmanhecimento que possui para
introjetar o modelo de letramento escolar.

O professor precisa compreender a lingua escriteo aim sistema de signos que,
foi culturalmente constituido e é socialmente imlo para atender as demandas

socioculturais concretas. Logo, o ensino deve asedrdo na realidade concreta do aluno,
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conhecendo as praticas familiares de letramentoirtesacdo que fazem com o codigo
escrito. Para que possa propor um ensino voltadogaluno, para que este consiga extrair
sentido do que esta aprendendo, conscientizande-gae o aluno que temos € o aluno real

e ndo o ideal, na sua idealizacao,

o professor espera um aluno atento, interessadajos® por aprender a ler. Tal

crianga imaginaria ja conhece as letras do seu modeeseus familiares, tem a sua
volta variados materiais de leitura e de escritzbgerva como essas atividades
fazem parte do social e do profissional de seus. fisa crianga, naturalmente,
existe, mas s6 é encontrada huma pequena camad@aacao e aprende alere a
escrever antes e fora dela, tanto quanto denteo (@OLBERT, 1988, p. 10).

Nas escolas publicas, a grande massa de alunws de camadas pouco
escolarizadas, que ndo fazem uso cotidiano dade#twla escrita, ndo Iéem para os filhos,
nao 0s encorajam a passarem da oralizacdo a pacesaola cabera conhecer o aluno para

auxilid-lo neste processo de construcao da escrita.

5.2 Tajetoria do aluno Carlos

Na sequéncia seguinte, apresento e analiso ososlitafittivados com o aluno
Carlos:
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No primeiro ditado realizado com Carlos, ele sesgntava aparentemente no nivel
pré-silabico. Ja no segundo ditado, uma semana apdgercebe que ele aparentava ter
ingressado no nivel silabico com valor sonoro. Aseovar a palavra MAMADEIRA,
escrita no ditado 2 como A L D | A: ele usou AL paMAMA, D para DE, | para |, e A
para RA. Ao escrever COMIDA, no mesmo ditado, useletras O | A, ou seja, cada letra
representando um som de cada silaba da palavragtaop

Carlos é uma crianca bastante incentivada pela qu@&eapesar de ter pouco estudo,
valoriza a educacéo, possui em sua casa divewsos & enciclopédias antigas que ganhou
de ex-patrdes e que disponibiliza a todos os filkts costuma ajuda-lo a fazer os temas e
pede também auxilio para o filho mais velho, pdega ndo ter muita paciéncia para
explicar a Carlos como fazer as tarefas escol@esido ao incentivo da mée, ele se
interessa pela leitura e demonstra significativpemo em aprender a ler e escrever.

A familia desempenha um papel fundamental de mpadiantre a crianca e o
codigo escrito, pois este € apresentado a elapgusua vez, € convocada ao desejo de

aprender, nas trocas de relagbes, nos diversodosvee letramento, ao perceber a
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importancia que o adulto d& para a leitura e aitasercomo a utiliza no seu cotidiano.
Logo, espera-se que a escola investigue o conhetmmee a crianga possui para iniciar a
alfabetizacéo escolar, a partir da valorizacaoedsstber, pois pesquisas acerca das praticas

escolares de ensino de escrita ddo conta de que,

o modelo autdnomo de letramento € o que defipe&icas escolares, nas quais a
aquisicdo da escrita € vista como: um processaaayie, independentemente de
consideragfes contextuais e sociais, deve pronampezlas atividades necessarias
para desenvolver no aluno, em Ultima instancia,acohjetivo final do processo, a

capacidade de interpretar e escrever textos abstrddbs géneros expositivo e
argumentativo, dos quais o prot6tipo seria 0 en@di&IMAN, 1995, p. 44).

Propostas como esta visam encaixar o aluno nunelmoe ensino e aprendizagem
pré-determinado e quem néo atende ao esperadé@pgossuir as habilidades prévias para
aprender acaba fracassando e sendo culpabilizadsspo Ou seja, se a criangca ndo chegar
a escola tendo desenvolvido aspectos valorizaddas eecola, ela ndo conseguira
estabelecer um elo entre o letramento escolaregranento familiar, social e cultural. Ao
invés de a escola buscar agregar o conhecimentomé aluno, ela entra em conflito,
porque valoriza somente a cultura da hegemoniardone. Freire (1991, p.58) critica esse
descompasso entre os valores da escola e os vafmieshistéricos da crianca aprendente,

entendendo que € preciso romper com a ideia de que,

fora da escolarizagcdo, ndo ha saber, ou o sabeexiste fora dela é tido como
inferior sem que tenha nada que ver com o rigosmmer do intelectual. Na
verdade, porém, esse saber tdo desdenhado, ‘sabgperiéncia feito’, tem de ser
0 ponto de partida em qualquer trabalho de edugaggolar orientado no sentido
da criagdo de um conhecimento mais rigoroso pde g&as massas populares.

Pensar assim, desvalorizando a vivencia do alwrstieui, além de um desrespeito
ao modo de pensar e viver da comunidade em quano &sta inserido, uma forma de
tentar lhe impor uma cultura diversa da que eldeoa e, sobretudo € agir para dificultar,

impedir e frear a apropriacéo da escrita por aterianca.
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Carlos é uma crianca que esta apresentando ddideddpara se alfabetizar, por ndo
conseguir compreender a forma pela qual a lingoatas posta e imposta pela escola,
embora em casa seja incentivado e ele também temtade de aprender. O descompasso
entre a escola e a vida social dele ainda ndaJferado, por néo ter conseguido significar
palavras soltas e fora de contexto, trabalhadassoala. Heath (1983, p.50) observa que
“cada comunidade tem regras sociais para intemgiompartilhar conhecimentos em
eventos de letramento”. Quando a escola ndo val@sses eventos de letramento, a
crianca ndo consegue se apropriar do conhecimento.

Nas semanas seguintes, nos ditados 3, 4 e 5, sebpeque Carlos permanece
aparentemente silabico com valor sonoro, sendo ayubtado 5 revela uma perfeita
correspondéncia entre fonemas (sons) e grafeetass].
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No ditado 7, ele copiou as palavras “bebé” e “balm’referencial de sala de aula.
Aparenta ter evoluido para o nivel silabico alfadmétEmbora demorasse bastante tempo
para escrever, tenta ler as palavras escritas meento em que terminava de escrevé-las e
ndo escrevia automaticamente, ele pensava e piliamancada silaba para sé entdo
escrever. Mas, ao término da atividade, ndo comesegler as palavras escritas. Observo,
ainda, que ha uma inconsisténcia na escrita de€ar ditado 7, pois ao escrever fralda e
mamameira ele demonstra que ja consegue identdikaons das letras e das silabas, no
entanto ao escrever comida, ele se coloca como il#mice com valor sonoro, ndo
mantendo sua provavel hipétese alfabética.

Na escrita da frase, ainda no ditado 7, ele ndotewana escrita alfabética ao
escrever mamadeira que, de MAMADELA, passou a detM Onde esta a hipotese? E
gual seria a hip6tese de Carlos? Nao se pode lgfois ele transita em niveis diferentes e
sustenta hipoteses incompativeis de um nivel psira.dNesse momento da alfabetizacéo,
Carlos ja estava, sim, pensando acerca da eswitgje ja foi motivado externamente pelo
processo de alfabetizacdo a que vem sendo chamaaescala, assim como pela cobranca
familiar, tanto por parte da mae que ndo compreenad&o aceita as escritas incorretas do
aluno (segundo ela com falta de letras), como petodos mais velhos que ja sabem
escrever e 0 ajudam a fazer os temas, e mesmoipogue 0 mobilizei a pensar e escrever
todas as semanas. Embora Carlos tivesse desejpreledar e fosse incentivado pela
familia a escrever, dado a importancia social destehecimento ele ndo conseguia se
inserir na escola, que trabalhava uma forma danetnto excludente, que s6 contempla
agueles que j& vém de casa com um bom nivel darefito e compreensdo da lingua

escrita. Para Oliveira,

O modo de inser¢cdo dos membros dos grupos “potiealts” na sociedade tem a
sua marca de exclusdo, em um sistema em que o gEninio da leitura e da
escrita e de outras préaticas letradas € um pressupda constituicdo de
competéncias individuais necessarias e valorizaggsa sociedade (2004, p.
148).

Quem nao se enquadra neste padréo esperado paka@sxcluido, como no caso
de milhares de criangas que ndo obtém sucessolasses de alfabetizacdo das escolas



105

publicas brasileiras, por pertencerem a familiascpdetradas e ndo verem aproveitadas
pela escola a sua cultura, o seu conhecimento,rgertendo valor aquilo que elas ainda
nao construiram.

Carlos esta se alfabetizando, ja apresenta msmgena escrita, porém, a forma, o
caminho que ele esta seguindo na sua escrita ddudi, pois parte de conceitualizacbes

gue estdo sendo construidas na interacdo e mediaciah ndo sendo genéticas, conforme
Cagliari explica:

Nas aulas de alfabetizacdo, muitas vezes, é dadaénfase muito grande no
processo de ensino, deixando-se, na prética, @psoae aprendizagem relegado a
um plano secundario. Obviamente, o ato de enside per feito por um professor
diante de um grupo de alunos; nesse sentido, étaimoéetivo. A aprendizagem,
porém, sera sempre um ato individual. Cada pegs@ade por si, de acordo com
suas caracteristicas pessoais, ou, como se conglimeg cada um aprende
segundo seu “metabolismo” (1998, p. 63).

Carlos, embora esteja sendo alfabetizado cole&agsn dado a grande numero de
alunos na turma, esta seguindo uma trajetéria prdpnica e individual, diferindo de
Paulo, seu colega, que ja se alfabetizou e queéanpiarticipa dessa pesquisa, bem como
dos demais colegas, porque a forma dele de pesander e interpretar o ensino recebido

€ uma descoberta cognitiva Unica, que so a elerqert Vejamos o0s proximos ditados:
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Nos ditados 8, 9, 10 e 11, se percebe que Cartapreendeu que “escrever algo é

ir representando, progressivamente, as partesaodesse nome” e que “0 meio ofereceu

um repertorio de letras, uma série de equivalesireros para varias delas” (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999, p.217). O aluno ndo chegou a pdisaar o nivel silabico alfabético

até o término da pesquisa, sendo que durante tguocesso ele foi o aluno que mais se

preocupou em perguntar se 0 que ele escrevia estaedo, transparecendo nado ter certeza
de que era assim que se escrevia e sempre levaeutengpo que os demais colegas para
escrever, pois buscava pronunciar diversas vezssroda palavra a ser escrita antes de

escrever. Isso, de acordo com Cagliari, € um camifehcriacdo, de descoberta por parte

do aprendiz:

Uma crianca, na sala de alfabetizagdo, encontrassa situacdo semelhante a de
um cientista diante de um documento com uma esnoéta decifrada. Ambos
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comegam a procurar uma entrada para esse munaogd@szobrir como o sistema

de escrita funciona. Neste caso, tudo é difiche faz sentido pretender aprender o
gue se precisa huma ordem de dificuldades escofl@édmteméo e com exemplos
“facilitadores”. Também nao existem hipoteses reasyorganizadas em etapas ou
periodos. (...) A Unica coisa importante sdo osheoimentos que cada um tem,
construidos pelos individuos, por influéncia dawal onde vivem, ou elaborados

criativamente pelo proprio pesquisador (1998, p. 64

Tal criacdo, ou seja, essa pesquisa como de umtistéereferida por Cagliari, foi
percebida em Carlos, que através das diversaséntgies por que passou (na escola e na
familia), demostrava se preocupar e buscar um ¢enpara atender a esse aprendizado tao
valorizado numa cultura grafocéntrica como a noBsaém, sua maior dificuldade era
romper com o abismo que era a alfabetizacido ndaes@leitura na sua casa: na escola se
lia letras e palavras separadas, em casa a fdh@lidava livros e o convocava a leitura; a
escola, enquanto agéncia de letramento falha, esegar o codigo escrito como uma
forma descontextualizada de codificar e decodifesarlingua escrita, eis que o fenémeno
do

letramento, entdo, extrapola o mundo da escritaqtell ele é concebido pelas
instituicdbes que se encarregam de introduzir fomeate os sujeitos no mundo da
escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais tenger dasagéncias de letramento
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica souoms, com apenas um tipo de pratica
de letramento, a alfabetizacdo, o processo de igfoisde codigos (alfabético,
numerico), processo geralmente concebido em tedeasma competénciadividual
necessaria para o sucesso e promogao na escoldragagéncias de letramento, como
a familia, a igreja, a rua como lugar de trabathostram orientagfes de letramento
muito diferentes (KLEIMAN, 2004, p. 20).

Cabe a escola valorizar todas as agéncias denkzita sociais, bem como trazer
esse conhecimento extra-escolar, para o0 espacdtfateteacdo, enriguecendo assim a
oralidade e a escrita escolar com a cultura daoalun

Ressalvo que ndo pude identificar claramente se akso seguiu 0s niveis
psicogenéticos, pois ele teve avancos muito rapésima semana para outra e nao
apresentou com clareza e coeréncia, nas suas eef@gdes, as caracteristicas desses

niveis.
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5.3 Tajetoria da aluna Natalia

Passo a fazer a analise, na sequéncia, dos ddaddsna Natalia, que ao

término da pesquisa foi classificada aparentememt® silabica com valor sonoro. Essa
aluna é extremamente carente do ponto de vistaesmpidomico, ndo possui auxilio
familiar para estudo e também n&o possui refer@&ecimmilia nuclear por ser criada entre
primos, tios, tias, irmaos. A familia, por sua w@mbém ndo possui habitos de leitura e ela
ndo aparenta possuir entendimento de por que asacola aprendendo a ler e a escrever,
por ndo demandar esse saber fora da escola. NaeoethsiNatélia, seria importante um
apoio maior da escola para chama-la ao entendind@nt@cessidade de aprender, visto que
“antes de ensinar a ler e escrever, é preciso safjge 0s alunos esperam da escrita, qual
julgam ser sua utilidade e, a partir dai, programaar atividades adequadamente
(CAGLIARI, 2003, p. 101)". Ou seja, a escrita psecter algum sentido para que a crianca
gueira aprender, perceba a sua importancia shaal, como a necessidade individual de

desprender tamanho esfor¢o para se dedicar arealdapagem. Eis os primeiros ditados de
Natalia:
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Em todos os ditados apresentados, do 1 ao 4,i&athpresenta como uma crianga
pré-silabica tendo como caracteristica a auséreieeldcdo entre a escrita e 0os aspectos
sonoros da fala, ou seja, ndo aparenta existirabdsccorrespondéncia entre letra e som.
Ela também demonstra a intencdo de escrever atdeésacado linear com formas
diferentes, se utiliza de todo o repertério deaketque conhece fazendo uma variagdo na
ordem e apresentacdo das mesmas. Nao conseguguerescreve e costuma terminar de
escrever, olhar o que escreveu e acrescentar reaigs lao término da palavra;
frequentemente apaga e reescreve afirmando quaestada a escrita anterior.

N&o apresenta caracteristicas do realismo nongoafundir nomes de objetos, ou
seja, fazer confuséo entre significante e significgpor crer que 0s nomes estejam nos
objetos e que sejam gerados pelos objetos ou queross sejam dotados de um valor

intrinseco tal que suas caracteristicas se confiuicden as caracteristicas do objeto.
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Quando pedia que lesse, ela ndo lembrava as aslgue havia escrito e costumava
cobrir a escrita apés terminar de escrever, tirdrgonha que eu olhasse e demonstrava
claramente que ndo sabia escrever ao afirmar isamigeém ao dizer que ndo sabia o que
esta escrito.

Ditado 5
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Ditado 6
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Nos ditados 5 e 6, ela passa a oscilar entre d silédico sem valor sonoro, ou
seja, conta os “pedacos sonoros” (as silabas)loeac uma letra para cada pedaco. Na
escrita silabica com valor sonoro neste caso, teasl@tilizadas pertencem realmente, em
ocasides, a silaba que se tenta representar, corsas®d do ditado 6 na palavra GATA: ela
escreve GATOA; também ao escrever RA, ela entegdethavia poucas letras, por isso,
ao reler a palavra, acrescenta-lhe mais quatasletr
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Acima, no ditado 7, ela oscila entre os niveisb&ild com e sem valor sonoro

novamente.
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Ditado 11

No ditado de numero 10, se percebe que Nataligochao més de outubro sem
grandes avancos, permanecendo no nivel sildbicovaton sonoro. Apresento o ditado de
namero 11, para ilustrar a fala da professoraeaterque defendeu a ideia de que a menina
apresenta algum problema, pois tem palavras de inagi®es simples que ela ja sabe
escrever e explicou que, como eu ditava palavrasildbas complexas, eu confundia a
aluna. No entanto, observo que as palavras difaglagprofessora sao justamente formadas
por combinacdes de silabas ditadas e trabalhadaardente desde o inicio do ano letivo e
gue ja& foram memorizadas pela menina, tanto é uad® consegue utilizar tais silabas
para escrever outras palavras. Conforme Cagliasa &€ uma caracteristica comum no

aprendizado do cédigo escrito, que se destacanaslscricdo de palavras que a crianca ja
memorizou:

Eles v@o conseguindo desempenhar suas tarefasescaté certo ponto, lendo e
escrevendo as palavras ja dominadas, como se foadsegramas. Até 0 momento
em que se deparam com palavras ndo estudadaslameeatdo, que ndo sabem
ler como deviam e, consequentemente, ndo sabepves¢t998, p. 83).
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Neste caso Natalia, consegue escrever palavraRes; porque ja memorizou sua
escrita e algumas vezes ela até copia de cartazeslal de aula. Portanto, ndo quer dizer
gue ela pensa sobre essa escrita ou que ja satewezsguer dizer, isto sim, que ela
desenvolveu uma estratégia inteligente de atermdgue Ihe é solicitado na escola: de tanto
repetir, ela memorizou algumas palavras e as ageesgiando solicitada. O ensino por
repeticdo e memorizacdo nao requer grande empearhpape da crianca e também nao

garante que ela possa colocar suas hipoteses @ pisvque ela apenas reproduz o modelo,
assim:

Ensinar ndo é repetir um modelo até que se apreda ele quer dizer. Ensinar é
compartilhar as dificuldades do aprendiz, anaksa-lentendé-las e sugerir
solugdes. Como, a cada momento, um individuo estadsiuacdo histérica
diferente da construgdo da sua vida e de seus comfigos, a cada momento
ensinar é diferente (lb. idem, 1998, p. 69).

E preciso estar atento quando se trata do processtfabetizacdo, pois “podemos
correr o risco de o aluno estar totalmente conaupelo professor, reproduzindo formas
memorizadas, produzindo formas que o professonens(NASCIMENTO, 1998, p. 45).
Nao havia nenhum processo de conceitualizacdo ardaede Natdlia, ela somente tinha
certeza na escrita de palavras escolares.

Essa aluna, com grande dificuldade, chegou abdm@aesquisa conhecendo alguns
sons iniciais na escrita das palavras como se Iperoe ditado 10. Provavelmente se
tivesse sido alfabetizada e exposta a uma progestasino mais coerente com a realidade,
ou seja, menos voltada a memorizagcdo, em que pddssagir com situacdes reais de
leitura e de escrita, conversar com seus colet@sn@smo trocar ideias com a professora,

Natalia poderia fazer suas proprias criagdes, deramdo-se que

A interacdo social, infelizmente, ainda € um faieemte de nossas salas de aula e,
com isso, a escola perde uma importante ferrandmt@prendizagem. E curioso
como 0 ensino precisa ser compartilhado, vividorapser sentido para os
individuos, e ser memorizado para ser usado, quaeckssario. Pois é exatamente
assim que aprendemos (idem, 1998, p. 69).
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Surge, entdo, a questdo: como podemos instrurizamtal pratica dos educadores, a
fim de que estes possam desenvolver, a partirtdeagéo social, o processo de letramento
em sala de aula, de tal maneira que os alunosrpaadquirir 0 dominio da linguagem,
falada e escrita e conhecimentos mais complexoprefumdados? E preciso que o
professor entenda que ha um abismo entre a coreépcénsinar e do aprender, pois ndo
existe uma relacdo objetiva em que o professomansio aluno aprenda. Para Cagliari
(1999, p. 37) “aprender depende muito da histéei@atla aprendiz, de seus interesses, de
seu metabolismo intelectual”, ou seja, cada criammeende de modo diferenciado, de
acordo com seu conhecimento prévio e interagdesisoc

A familia da Natalia possui baixo nivel de escoladie e também de letramento, ou
seja, sdo pessoas que ndo possuem grande farad@amdm as diversas formas de usos da
escrita, bem como apresentam dificuldades de seessgrem ou compreenderem textos
formais ou cultos. Em familias de classes popula@so da aluna pesquisada, em que a
leitura e a escrita ndo sao presentes, a escasater um empenho maior em chamar a
crianca a necessidade de aprender a ler e a escpava que esse pProcesso possa ser
menos demorado e complexo e mais carregado deleseNgste contexto “(...)alfabetizar
grupos sociais que encaram a escrita como uma esngadrantia de sobrevivéncia na
sociedade € diferente de alfabetizar grupos sodgaés acham que a escrita, além de
necessaria, € uma forma de expresséao individuattdee passatempo” (CAGLIARI, 1993,
p.101). E necessario muito mais empenho no pringgirpo, que vé a leitura como simples
garantia de sobrevivencia na sociedade, pois éspratribuir sentido, prazer e necessidade
a esta aprendizagem.

Isso ndo se consegue com ensino tradicional, meagdio e repeticdo de familias
silabicas, mas sim com um ensino da leitura volgada o letramento, para praticas sociais
significativas para a crian¢a, em que ela se parsafeito da aprendizagem, participe dela,
produza seus proprios textos com ajuda do professmsmo dos colegas. E preciso que se
desenvolva uma cultura da escrita e da leituraergesipo especifico, para que possa haver
sucesso nha alfabetizacdo dos alunos, pois “muiteesv 0 desprazer pela leitura é
alimentado pelas familias, onde pouco ou nada, silé&0 se valoriza a aprendizagem da
leitura nos filhos (DEMO, 2006, p. 83).
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Nesses casos, a escola sozinha precisa romper ss@Ecielo, construindo com a
crianca o prazer pela leitura, conhecendo divgreasidores textuais como contos, fabulas,
lendas, parlendas, histérias em quadrinho, prodozguas préprias historias, entendendo
para qué e como é util saber ler e poder escramdsdm. Assim, qualquer texto s6 pode
ser entendido dentro do seu contexto histéricoakeccultural, jA que ha uma complexa
interdependéncia entre ambos, pois ha uma relatéoai entre a linguagem e a pratica
social do sujeito. Lemos diz que “é preciso comeedais praticas discursivas orais em que
0 texto escrito é significado, passando a fazetidkeicomo objeto para a crianca (1998,
p.26)". Obviamente que isso implica no letramerdgobprio professor, na sua prética de
leitura e competéncia para escolher textos sigtifios para os seus alunos, além de fazer
da leitura uma pratica diaria na classe de alfahgdio, pois este deve ser um espaco
impregnado de leitura, para que desta forma o adensinta mobilizado e incentivado a
também adquirir esta competéncia e poder ter aotengara escolher suas proprias

leituras.

5.4 Tajetoria da aluna Eliana

Trago, agora, a andlise dos ditados elaboradasHi@ma, que ndo se enquadra ao
longo da pesquisa e ao término desta aos estagiosgpnéticos. Destaco que a aluna
parece alheia ao ensino que Ihe é ministrado, mu@aes observei que ela ndo copiava e
ficava sem saber o que era para fazer, parecedpesBm entender o sentido de estar na
escola. Oliveira afirma que “a capacidade de ebf@mr cognitiva descontextualizada é,
talvez, a caracteristica mais bem definida do maelduncionamento intelectual letrado”
(2004, p.148). Porém, essa capacidade € apareritenaeisente em criangcas nao
alfabetizadas, advindas de contextos com baixd dévéetramento, que pouco incentivam
a leitura Iudica e imaginativa por parte da criarggo, como poderemos ver nos ditados

de Eliana, ela simplesmente ndo consegue compreee a professora deseja ensinar.
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Os ditados de 1 a 5 da Eliana apresentam uma enarnedade na forma em que
ela desenha a letra. Aqui, os ditados estéo apeekeEnsequencialmente do mesmo modo
gue foram coletados, e a impressao que se tem lgogire uma regressao do ponto de vista
do tipo de letra ou do desenho da letra se analgsao ditado 1 e, depois, seguirmos para o
de numero 5. Ao escrever, ela ndo aparenta perda@e sa escrita, pois escreve
rapidamente, sem apresentar duvidas sobre o quevesdNo ditado 4 ela usou uma
enorme quantidade de letras para escrever a paR&rao que ndo a enquadraria na
hipétese de quantidade de letras relacionadas camanho do ser, também néo utilizou
grande variedade de letras. Ndo consegui, nesseipsi momento, classificad-la em um

estagio psicogenético. Segundo Ferreiro & Teberosky

(...) entre os conhecimentos socialmente transastithomes das letras, dos
numerais, orientacdo espacial da escrita etc.hpemdmentos que independiam do
social, construcbes proprias das crianca, as vdripdteses construidas pela
crianca, que sdo produtos de sua elaboracdo prdpriavidente que o que
denominamos de “hip6teses do nome”, critério dentidade minima e de

variedade ndo podem ter sido transmitidas por manladulto, mas sim

“deduzidas” pela criangca em fungéo das propriedddesbjeto a conhecer (1986,
p. 266).
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Analisando a confusdo conceitual em que a aluren&lse encontra e refletindo
sobre a citagdo acima que afirma que a criancaréohgpoteses, ou seja, crencas mais ou
menos regulares de como se convenciona o cédigiboeistiependente do adulto, ha que
se questionar novamente que hipoteses esta crgoszui? Pois ela ndo mantém uma
regularidade. Esperar que ela interaja com o olgtdto e va testando suas hipoteses, sem
o papel de mediacdo e mesmo de intervencdo dicetaadessor questionando o que ela
escreveu, que letra € aquela, que som forma agileta, por que ela escreveu de tal forma
etc, ela ndo conseguira sair sozinha do conffitogeie se encontra. Em casa Eliana ndo
possui muitos portadores textuais, pois a leité@faz parte dos habitos familiares, o que
gue costuma perceber de leitura € quando os irmaasvelhos fazem os temas. Que tipo
de conceitualizagdo prévia ela construiu anteshégiar a escola sem nehuma chamada
social? O significado simbdlico, social e cultulal escrita tera de ser construido na e pela
escola.

Saliento, aqui, que ndo estou afirmando em hipéaguma que ela ndo tenha a
menor nocdo de que existe o codigo escrito e qupeasoas usam a escrita para se
comunicar, estou sim a afirmar que embora ela tangdo de algumas praticas sociais de
leitura e escrita, ela ainda ndao formulou internmaménipdteses consistentes e coerentes
acerca desse cédigo devido a escassa solicitagéo atgefato cultural no meio em que ela
vive. A escrita para ela, antes de chegar a eseddapraticamente inexistente, ndo fazia
parte da sua vivéncia, assim como ela ndo fora atiara leitura; logo, a pouca exposicao a
esta pratica social, pode ter contribuido para ifisuldlades que ela enfrenta ao ser
chamada a escrever na escola, por ndo possuiruguatacdo particular com a escrita, ao
passo que esta, por sua vez, lhe parece um olgetmieo e alheio a sua cultura. Rojo
(1998, p.123), interpreta esse estranhamento cawoltara escrita, por parte de Eliana,

como uma consequéncia cultural, pois sabemos que,

inicialmente, o desenvolvimento da linguagem esanit do processo de letramento
da crianca € dependente, por um lado, do grau@eriento da instituicao familiar
a que pertence — isto €, da maior ou menor presentaeu cotidiano, de préticas
de leitura e escrita — e, por outro, como ressadtaos (1988, p.11), dos diferentes
modos de participagdo da crianca nas préticas rdises orais em que estas
atividades ganham sentido.



124

No caso de Eliana, essa familiaridade com a asaiitda nédo fora construida, por
ela ndo ter presenciado, na sua vida pré-escalag8es cotidianas de préticas de leitura e
escrita em seu meio familiar. E preciso que a asoféreca-lhe oportunidades para se
inserir neste espaco e consiga perceber a imp@tésurial de se apropriar deste
conhecimento. Partindo, pois, desse pressuposto,

a escola ndo precisa se preocupar muito com adipagem: isto as criancgas fardo
por si. Precisa preocupar-se com dar chances ascas para vivenciarem o que
precisam aprender; sentirem que o que fazem €isigiio e que vale a pena ser
feito. Sem esse interesse realmente sentido petas;as, as atividades da escola
podem ndo passar de um jogo, de um brinquedo, @dealimgacdo, que alguns

podem realizar e, outros, inconformados, deixdade (CAGLIARI, 1998, p. 64).

Logo, dar sentido ao aprender e ndo esperar qoétebes sobre um objeto
desconhecido se manifestem nesta aluna é o quaidesignificativo a escola pode fazer,

vislumbrando que ela consiga sair da confuséo doatem que se encontra.
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No ditado 6, aparecem outras letras que ndo fagame do repertério de Eliana e
pode-se dizer que ela apresenta caracteristicas geé-silabico 1, um nivel em que ainda
mistura letras e desenhos. Nas palavras raposare eda tenta fazer um desenho ao
escrever as palavras solicitadas. No ditado 7ezgbhor memorizacao, ela tenha conseguido
escrever XAXU, no lugar de XUXA, bem como escovave. Na frase, observo que ela
manteve a escrita de XAXU para XUXA, porém quandicgada que lesse a frase logo
apos concluir a escrita, ela se recusou, dizendmga sabia 0 que estava escrito e que ndo
era possivel ler.

Ao mesmo tempo que ela escreve, ela se recusparlafirmar que ndo se pode ler
0 que ela mesma escreveu, postura que vai de em@opérspectiva psicogenética de que a
criancga, possui hipoteses e as sustenta, até gueesequilibrada e se reorganize em busca

de novas hipoteses.
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Nos ditados 8 e 9, a Eliana se apresenta comoilgbéca 2: jA sabe que ndo se
escreve com desenhos, esta usando letras e j&lestabelacdo com os sons da fala, pois
no ditado 8 usou quase todas as letras iniciareteonente; em relagdo ao som da fala, no
ditado 9: SALADA, COMIDA, BALA e BOMBOM usa letras sons correspondentes ao
som convencional. Destaco que ela ndo consegweu mehhuma das palavras escritas e

ndo tinha certeza de que estava correta a esadtpalavras.
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Na semana seguinte, ao invés de uma progress@maEdiparenta ter regredido
novamente. Utilizou menos letras do que habitualenaeava em seu repertério, desenhou
as letras, ndo mais utilizou valor sonoro inicidambém nédo apresenta a hipétese de que
palavras grandes devem ter necessariamente mia@s W que as menores, por ela ter

utilizado mais letras para escrever mao do quegsamever colorido.
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Ditado 13
Ao et arertcaliSirRy
,‘z‘:’éﬁ@y REBNSEAN
VAo L AMO - ‘E ‘*
FABTA = S
PAC LA pausto
pAo L. NV S
PAVO LN j‘ZQ
A MO N OPAD

\%a J&’C-W&&wcg« Vveao olle .

Ditado 14
S L,/U Q /\J Y R/ ) AN UCS
O VO Sudediae

BROoLI0 K " pldics
PAY & I\ D) N %@t‘g

no 1O spodun 8-
(‘“QL-\U DU \io‘(;l,{lm
@g@éjbfu ?

, ?

OLAPE P -PT = O devd Jove
_;“Uivw.dkﬁ« -

129



130

Nos ditados de 11 a 14, em especial no ditado 8@ ,se pode classificar a Eliana
em nenhum dos niveis psicogenéticos. Fazendo unpazativo de todo os ditados aqui
apresentados progressivamente, nas semanas em ajueaafoi investigada, percebe-se
gue as hipdteses dela ndo seguem uma ldgica lmeavolutiva. Ela chegou a um nivel
gue poderia ser considerada pré-silabico nos dit8do9 e, na sequéncia, retorna a escritas
anteriores e chega até a desenhar a escrita noteamemitado 14, inclusive escrevendo
palavras que ndo foram ditadas, conforme ilustrm ponto de interrogacdo ao lado da
palavra.

Destaco que esta aluna, aparentemente, ndo aprgsehtemas mentais, fala com
clareza, gosta de vir a escola, participa de atded escolares e extra-escolares, relaciona-
se bem com os colegas e tem outros trés irmaodo ks mais velhos e ja alfabetizados,
sua méae também é alfabetizada, cursou até arteseégie do ensino fundamental, em casa
possui poucos portadores textuais, ela afirma qoampanha os irméos lendo e fazendo os
temas, contudo apresenta enormes dificuldades ro@regtdo do codigo escrito. Pode-se
afirmar pelas producdes textuais dessa aluna gmen&b se enquadra nos estagios
psicogenéticos, 0 que causa grande preocupacdmperda professora referente que sabe
de memoéria quantos alunos sdo silabicos, silabaltabéticos e alfabéticos e néo
compreende, no entanto, em que nivel ou 0 queecom a aluna que nao se classifica e
nao corresponde ao esperado nas atividades prepastaniveis pré-silabicos 1.

Algumas palavras do cotidiano escolar como CASACK e FOCA a Eliana
consegue escrever, inclusive ler, mesmo sem o admmento do desenho. Mas, a forma
pouco dindmica e bastante repetitiva em que adimggrita € apresentada a esta crianca,
talvez possa justificar a memorizagéo de tais patazmbasada em Cagliari, infiro que a
dificuldade de aquisicdo do codigo escrito, potegéde Eliana, estéa diretamente relacionada
com o fato de ela ndo conseguir se inserir na gtapnetodolégica da professora, o que €
muito comum em escolas publicas de periferia, eenaypublico vem de uma contexto de

baixo letramento familiar, com poucas praticassodai leitura:

Em escolas de periferia, alguns alunos nédo paaticipcom empenho do
aprendizado da escrita, porque acham que a esla fue ndo |hes interessa e
deixa de fazer o que seria Util para eles. (..rds®r € também uma forma de
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expressao artistica e até um passatempo. As csigiogkem ficar muito motivadas
para escrever; por outro lado, se elas ndo tivenaa motivacéo real, podera ser
inatil mostrar-lhes toda a parafernélia de letraalescos prépria da alfabetizacédo
(2003, p. 101-102).

Como motivar as criangas em contextos em quecsevespara a escola palavras e
frases fora da realidade, quando a leitura de sdxtticos € inexistente, quando aprender a
ler precisa passar por um processo longo e di&icogiar, desenhar, repetir e reproduzir
inUmeras vezes a mesma escrita? A motivacdo passasariamente por jogos, por fazer
de conta, por oficinas de leitura e de escrita, wxtos divertidos, informativos, sociais e a
proposta de escrita coletiva, compartilhada, em api@ares se auxiliem mutuamente na
compreensdo do cédigo escrito. O trabalho isola@lfabetizacdo, em que cada aluno
senta-se na sua classe e ndo pode trocar ideiasermtolegas, se torna ainda mais dificil

para que a crianga consiga reconstruir a eschitagia

5.5 Tajetoria do aluno Marcos

Finalmente, apresento a analise dos ditados effuzain o aluno Marcos, que néo

se enquadra, ao longo da pesquisa e ao térmirm destniveis psicogenéticos:
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Em todos os ditados de 1 a 5, Marcos se apreapatantemente como preé-silabico
sem valor sonoro. Usa quantidade minima de letraariedade no repertorio destas. No
entanto, ao longo de quase dois meses em que feairados dos ditados, ele diminui a
guantidade de letras para cada palavra, permaresend valor sonoro. Para interpretar a
escrita de Marcos, trago uma fala de Emilia Ferreio se referir ao nivel que estou
caracterizando aqui: “entretanto, no mesmo nivaldem aparecer tentativas de
correspondéncia figurativa entre a escrita e otohjeferido” (1999, p. 194). Ferreiro se
reporta ao realismo nominal, hipdtese em que agiacha que 0s nomes das pessoas e
das coisas tem relagdo com os seus tamanhos. Bteama escrita caracteristicas que ela
observa no objeto e utiliza para diferencia-lo déras objetos. Como por exemplo, ao
escrever no ditado 5 as palavras laranja e uvajdenando-se que Marcos conhece ambas
as frutas, era de se esperar que ele utilizasseletieis para escrever a palavra laranja por
ser maior que a fruta uva. Esta caracteristicde ddgel, também ndo apareceu nos escritos
de Marcos:

Ditado 6
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Ditado 7

Nos ditados 6 a 7, Marcos mantém aparentemernidtebe pré-silabica sem valor
sonoro. Porém, ndo aparece o realismo nominaluti@a maior quantidade de letras para
diferenciar as palavras e também néo utiliza lettaseu nome nas palavras escritas, além
de continuar ndo demostrando certeza de acrediroqque escreveu possa ser escrito,

pois ele mesmo ndo consegue ler o que escreveulemBra que palavras Ihe haviam sido
ditadas.
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Marcos aqui, no ditado 8, estd com uma escritaeapEmente pré-silabica, com
valor sonoro. Ao mesmo tempo sildbico com valorosorao escrever comida como OIA e

BEBE como BAUE.
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Ditado 9
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De acordo com Emilia Ferreiro, que utilizou a teate Piaget na explicacdo dos
processos de aprendizado da leitura e da esci@acpanca, esta aprende segundo sua
prépria l6gica e segue essa légica até mesmo quelade choca com a logica dos adultos,
gue é a légica do método de alfabetizacdo ao dm& exposta. Se assim €, como explicar,
gue a professora referente do grupo investigada, pratica consiste em método silabico,
naquela semana estava trabalhando com a famdl&csit ba,be, bi, bo, bu?

Ao fazer um ditado de oito palavras, como o dit&laitilizando palavras que
iniciassem com as letras D, B e C, obtive por pdotaluno, todas as palavras escritas com
a silaba inicial BA e BI. E nitida a resposta dmala influéncia externa recebida por conta
do modo como a professora alfabetiza. Se ele pbgsdieses, entendendo hipétese sob a
semantica do dicionario Globo como “suposicdo euias acerca de certas coisas, da qual
se tira uma consequéncia, teoria provavel, masdediwonstrada, probabilidade” (Luft,
2001), entdo as hipoteses dele ndo se mantémyesisog ditados anteriores, de niumero 6 e
7, ele sustenta que escrever € colocar as letraspgotério dele de modo variado, ja no
ditado seguinte ele utiliza o repertério da prafess

Ainda, o ditado 7, Marcos afirma nao saber escrevesbe que 0 que ele escreve
nao se pode ler: ora, se ele possui hipotesessatdercodigo escrito, ele possui certezas em

relacéo a esse codigo, conforme afirma Ferreiro:

No que diz respeito a interpretacdo da escrita,@ato que, neste nivelintengéo
subjetiva do escrito conta mais que as diferen¢gstivas no resultadaodas as
escritas se assemelham muito entre si, o que n&dienque a criangca as considere
como diferentes, visto que a intencé@o que presidiua realizagéo era diferente (se
quis escrever uma palavra num caso), e outra alavroutro caso. Com essas
caracteristicas, torna-se claro que a escrita o@e funcionar como veiculo de
transmissao de informagdo: cada um pode interpsei@amprépria escrita; porém,
nao a dos outros (1999, p.193).

Mais uma vez Marcos ndo corresponde ao esperadoopaivel, pois dentre as
caracteristicas que fundamentam este nivel seaegpera crianca seja capaz de ler o que
escreveu e acredite que o que ela escreveu estdogcgrorém Marcos esta absolutamente

certo de que 0 que escreveu ndo se pode ler,&amie ele mesmo ndo consegue ler o que
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Ditado 12

Ditado 13
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No ditado 10, aplicado pela professora regentaerchs ndo sabe o que esta
escrevendo, apenas reproduz silabas ja conhecatgsepforam decoradas e repetidas
inUmeras vezes através de cartazes e sala deasivldades de cdpia no caderno, folhas
mimeografadas e leitura oral) com a professora tapdo a silaba e todos os alunos
repetindo em voz alta. No ditado 11, aparece umciio de nivel silabico com valor
sonoro na escrita das palavras: ORELHA /OEA/, FALKRO/, VOZ /UOL; bem como
no ditado da semana seguinte, de nimero 12, e ,ambé&e numero 13 onde apresenta
correspondéncia sonora nas letras iniciais de agupalavras. Todavia, nas semanas
seguintes, conforme poderemos observar dos ditegdzados, o aluno ndo apresenta
manter tal hipotese, nem sequer apresenta evohaaescrita. Ao contrario: volta a utilizar
gualquer tipo de letras, embora utilize variagadeti@s, ja aceita repeticdo sequencial de
letras, como na escrita da palavra PE, em queerejpeis vezes a letra S, conforme ditado a
sequir:

Ditado 14
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No ditado de numero 14, Marcos pode ser classticatho pré-silabico, sem valor
sonoro, utiliza variedade de letras e por duassvealdca a letra S repetida lado a lado na
mesma palavra.
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Ditado 15
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No ditado de numero 15, Marcos utilizou valor songprreto para as quatro
primeiras palavras, porém na palavra pao e na jhas&o faz nenhuma relagdo sonora. No
ditado seguinte, também aparece valor sonoro Basptimeiras palavras. No entanto, na
continuidade do ditado ele ndo manteve o valor mpnaparentou estar confuso, sem

certeza da letra a ser utilizada para escrevergadara ditada.

Ditado 16
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Ditado 17
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Nos ditados 16 e 17, passados sete meses de @dsedeaseus ditados, se percebe
gue o aluno volta a utilizar qualquer letra de Iegertdrio para escrever as palavras que lhe
foram ditadas. Segundo a professora regente, elei&ve progresso ao longo do ano,
sendo considerado repetente desde o més de maser®@bque ele se apresenta
desinteressado, cansado e age como se a escrittera fossem processos enfadonhos,
devido a repeticdo que presencia desde o inicanddetivo. A dificuldade de Marcos esta

em se adaptar a um sistema de ensino que ja édti fpue ndo ensina, ndo educa e ndo
convence, nas palavras de Moran:

A educacdo escolar precisa de uma forte sacudidarejamento, de um choque. A
educacdo de milhGes de pessoas, em todos os nideispode ser mantida na
prisdo, na asfixia e na monotonia em que se ermoBsta muito engessada,
previsivel, cansativa. As criangas desenvolvem nagiglamente sua inteligéncia e
capacidade de aprender. A escola ndo consegueedpostas minimamente
satisfatérias aos reais alunos que temos. Obridama-se “moldarem” a esquemas
pré-concebidos e repetidos a exaustdo (2010, p.1).

Esse tipo de postura da escola tem provocadoeseguyiy parte dos alunos, seja de
indisciplina ou de recusa ao aprendizado. No emtaniescola ndo reconhece a causa do
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problema que € a metodologia de ensino ultrapassgutafere optar em declarar que o
aluno possui dificuldades de aprendizagem; Marpaseaita ser um menino esperto, ativo,
inteligente e comunicativo, mesmo sendo detenta@tadevirtudes, ndo conseguiu se
alfabetizar durante este ano letivo de 2010. Tituldade de aprendizagem pode estar

relacionada ao método de alfabetizacdo a que @le®gsosto, considerando que

Para aprender a ler, as criancas nédo precisamniteime habilidade adicional ou

especifica, que ja ndo tenham dentro de sua estmtental. Nascem aprendendo .
Criancgas que fracassam na aprendizagem da le&taracgielas que ndo querem ler,
ndo encontram sentido em ler, ou consideram ler@sfque ndo vale a pena
(DEMO, 2006 p. 70).

Pressupondo-se que Marcos fosse submetido a unmospeode alfabetizacdo
voltada para o letramento, que buscasse trabathaaka de aula questdes do seu interesse,
do seu universo vocabular, que partisse de brimeede conhecimentos prévios que ele
possuia previamente ao seu ingresso na escolamesrte teria aprendido, por possuir 0s
requisitos necessarios para aprender a ler e escrperém aparentemente ele nao
encontrou meios de compreender a lingua escritdamtedo processo de codificar e
decodificar palavras fora de contexto; se ele s®esido exposto a variadas formas de
escrita, simbolizacdo, interpretacéo textual, apdli, a0 mesmo tempo, pudesse expor o
gue pensava, quais eram suas duvidas, talvez vegsdi sido considerado reprovado no
més de marco. Para Cagliari, as vezes o que faltaque o aluno aprenda é simplesmente

competéncia técnica por parte de quem ensina

Conhecer a realidade do aluno ndo é uma tarefadoiéfgica ou psicoldgica: é
interpretar de maneira correta os conhecimentosocamendiz tem a respeito do
que faz e do jeito que faz. Para isto, o profesgw precisa de conselhos
pedagdgicos, mas de conhecimentos técnicos egpssifietalnados e completos, a
respeito do assunto que ensina e das coisas qus® esta querendo aprender
(1998, p.70).

N&o se quer aqui culpabilizar o professor, tdoesta) pela ndo aprendizagem do

aluno; os cursos de formacao de professores, cosncsericulos defasados deixam muito a
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desejar. A desvalorizacdo do Magistério no Bralsiiga o professor a manter uma carga
horaria pesada de sessenta horas semanais, imitaskib a sua formagéo continuada. E
os reflexos destas mazelas repercutem na saldade au

Conforme ja citado nesta pesquisa, o trabalho comal, gibis, manuais de
instrucdes, contos, lendas, parlendas, anedotamgsoe poesias € fundamental para que a
crianca entenda o sentido da escrita e também riespelesejo nessa brincadeira com as
palavras de aprender a ler, ao ver o professonl@ada ele. Ao sentir necessidade de
também saber ler e escrever, ele despertara sFags¢ e motivacao para esta apropriacao
cognitiva. Se trabalharmos a lingua morta num Escexaustivo de repetir silabas sem
nexo, a crianca se entediara rapidamente. Ensinl@r & um processo que envolve
consciéncia critica, no sentido de que

Ensinar a ler é criar uma atitude de expectatiéaiprcom relacdo ao contetdo
referencial do texto, isto é, mostrar a crianga quanto mais ela previr o
contelido, maior sera sua compreensdo; € ensinaiarRc& a se auto-avaliar
constantemente durante o processo para detectadapardeu o fio; € ensinar a
utilizacdo de multiplas fontes de conhecimento rgiisticas, discursivas,
enciclopédicas — para resolver falhas momentane@satesso; € ensinar antes de
tudo, que o texto é significativo (KLEIMAN, 1989,1151).

Isso requer uma acao de autoria e autonomia pte daraluno, um processo de
trabalho com o codigo escrito que envolva a suaidmalidade social e cultural para a
crianca e ndo uma aquisicdo mecéanica e sem umvobpattico para tal aprendizagem.
Nas palavras de Vygotsky

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estmdt@ratica escolar, em relagéo
ao papel fundamental que ela desempenha no desengoto cultural da crianca.
Ensina-se as criangas a desenhar letras e a dopstiavras com elas, mas ndo se
ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal doanmecanica de ler o que esta
escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem drfi®98, p. 139).

Ensina-se primeiro a decifrar, para depois leteasa forma de trabalhar com a
lingua, faz com que a crianga ndo aprenda, porguecesso ndo € dindmico, nem afetivo,
entdo a crianga ndo entende porque deve aprerdeeascrever se ndo serve para nada,
s6 para a escola, por isso
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€ de fundamental importancia que, desde o inicia/fabetizacdo se dé num
contexto de interacdo pela escrita. Por razdestiag#&n deveria ser banido da
préatica alfabetizadora todo e qualquer discursadtdrase, palavra, “exercicio”)

que ndo esteja relacionado com a vida real ou giiméeo das criancas, ou em
outras palavras, que nao esteja por elas carretgdentido. (OLIVEIRA, 1998, p.

70-71).

A guisa de encerramento deste capitulo, apés esgmdp de convivéncia com o
grupo objeto desta pesquisa e todo o aporte tequeonela utilizei, reitero que o aluno
deve ser convidado a utilizar o seu intelecto,tabetecer relacdes, a fazer comparacoes, a
fazer analise, a refletir e a participar do seuwgseo de apropriacdo da escrita. Nao se pode
subestimar a inteligéncia da crianca e submet@4dmas a processos de reproducédo da
escrita, visto que ela é capaz de participar tambémo produtora, desde que consiga
compreender o porqué de tal aprendizado, sendespeeporqué ela encontrard na medida
em que a alfabetizacéo se der, levando em congéteoacontexto sociocultural da crianca.

Na teoria psicogenética, 0s aspectos sociocultfrasm retirados da escrita,
considerando-se que este aprendizado compreendecons&rucao estrutural humana,
trazendo-se para a escrita 0s pressupostos datuesirda inteligéncia apresentados por
Piaget. Porém, a escrita ndo esta incrustada rsittighio do ser, ela so tera significados e
sua simbologia e signos fardo sentido, se for eadaasas vivéncias praticas da cultura do

sujeito aprendente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A seguir, apresento consideracOes acerca do testa @gesquisa, ou seja, se a
crianca se apropria da lingua escrita numa pefgspegsicogenética e/ou sociogenética.
Tais consideracdes ndo definem como concluida @ujses mas deixam em aberto outros
guestionamentos, visto que no pouco espaco de tgugestive envolvida nesta, percebi
gue o universo da aprendizagem da lingua escntait® amplo e complexo e necessita ser
analisado por multiplos olhares.

Ao longo da pesquisa, percebi que sédo diversdatoes que aparecem imbricados
no processo de aquisi¢cdo da lingua escrita, deldss 0 espaco escolar, a quantidade de
alunos na sala de aula, a organizacdo da sala lde auormacdo do professor, a
metodologia de ensino, o assessoramento pedagagicprofessor na sua pratica, 0s
colegas de aprendizado, o conhecimento prévio Ho®ws 0 contexto sociocultural, a
participacdo da familia neste processo, bem comesejo da crianca em aprender. Todos
esses fatores combinados facilitam ou dificultampeendizagem do aluno, pois turmas
com grande numero de criangas, professor sem asm@&nto e aluno sem incentivo
familiar sdo fatores que contribuem para uma demorprocesso deste em canalizar suas
energias para o conhecimento.

Percebi, também, nesta caminhada, que a escrifeis@r ser impregnada de
significado para a crianca. Ela sofre, reage e@prender quando ndo entende o por que
precisa ficar sentada cinco dias por semana, fazenthesmas copias, repetidamente, para
conhecer um codigo que ela nem sequer descobaugparlhe servira... Esta é a razédo pela
gual é importante, antes do ensino, a compreenaduabilizacdo do porqué para que haja
motivacao para a aprendizagem.

O professor, por sua vez, € um heréi que lutankozinuma guerra em busca de
adeptos: seja para conseguir uma participacado rdaidamilia na vida escolar dos filhos
ou para conseguir encaminhamento aos mesmos pardiméntos especializados, em
busca de um diagndstico para suas dificuldademyeamo para fazer com que a dire¢do da
escola pare de oferecer mais e mais vagas nunse cdasalfabetizacdo em que ele trabalha

sozinho para atender a trinta e cinco realidadesetites; ou para pedir socorro ao Centro
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de Atendimento Especializado do Municipio que, emtr@partida aos problemas da sala
de aula, oferece escassas vagas para acompanhameatxilio aos alunos com
dificuldades. Atrelada a todas essas dificuldadesa incompatibilidade de o professor
manter uma pesada carga horaria semanal de hdeaassem tempo livre para
planejamento ou formag&o continuada que lhe permelb@ter com outros de profissdo as
dificuldades que ele, sozinho, abarca em seu esjfegala de aula.

Com relacdo ao meu problema de pesquisa, para tescoasposta acerca da
tematica aqui apresentada, recorri a diversos iestsl do assunto. Busquei alicerce na
teoria e na reflexdo advinda da unido entre ted®@gpaco de sala de aula, bem como do
olhar investigativo, ao observar os alunos pesduosalando seus primeiros passos no
caminho da apropriagdo da escrita. Destaco qui naminhada, percebi que a aquisi¢do
dessa competéncia envolve muito mais questfesisocidturais e metodolégicas do que
habilidades individuais. Retomo minha questéo aticA crianca se apropria da lingua
escrita numa perspectiva psicogenética e/ou sauétiga?

Confirmamos nossa hipotese sociogenética de queefiode assegurar que exista
uma regularidade absoluta na sequéncia em que tdgioss psicogenéticos foram
postulados por Emilia Ferreiro, nem que eles serapagecerdo em criancas em fase de
alfabetizacdo. Nao foi possivel observar com clgreas criancas pesquisadas 0s niveis
psicogenéticos, pois as mesmas nao mantinham gpétedes, ou nao apresentavam
hipoteses compativeis com o nivel em que aparentense encontravam ou mesmo nao
apresentavam hipoteses que pudéssemos classtfiealdeterminado nivel. A diversidade
socio-hitérico-cultural, foi determinante nas difietes posturas e conceitualizacdes que as
criancas pesquisadas foram apresentando ao losgotdabalho, por mais que a professora
regente tentasse por indugcdo encaminhar a compeelas escrita, por parte da crianca,
numa perspectiva genética, esta ndo obteve sucesso.

Os alunos ndo corresponderam ao esperado, segoardmhos diferentes aos
psicogenéticos, ou seja, ndo apresentaram umassocele construcdes estruturais na
construcdo da escrita. Paulo iniciou a pesquiageafemente pré-silabico, no entanto nao
apresentava todas as caracteristicas deste nigetefjuéncia da pesquisa ele passou a
oscilar entre o sildbico sem valor sonoro e o &ikcom valor sonoro, porém ele

modificava sua escrita conforme as familias sibique estavam sendo trabalhadas pela
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professora, ndo mantendo suas hipéteses. Rapidaneatpassa aparentemente para o
nivel silbico-alfabético e em seguida estéa alfabgtsem ter passado pela regularidade
necessaria de cada nivel.

Carlos por sua vez, iniciou aparentemente préisdale encerrou a pesquisa,
aparentemente silabico alfabético e sempre comamuifividas se o que escrevia estava
certo e seu eu conseguia ler.

Natalia, por exemplo, iniciou a pesquisa pré-gibavancou ao longo da pesquisa
para sildbico Il, ao término da pesquisa retornau hépoteses pré-silabicas, nao
apresentando uma sequéncia na légica psicogepétiaauas hipoteses.

Eliana ndo se enquadrou no decorrer da pesquisdéenaino desta em nenhum dos
niveis psicogenéticos, parecia estar alheia aonengue lhe era ministrado, néo
conseguindo entender o sentido da aquisi¢cédo diieescr

Bem como o Marcos que, também ndo seguiu as hggpescogenéticas ao longo
da pesquisa. Todos pensavam sobre a escrita, @ossanhecimentos prévios, pertenciam
a mesma comunidade, iniciaram o0 ano letivo junpmsém possuiam conhecimentos e
experiéncias sociais e culturais diversas em relagaescrita, fatores que foram
responsaveis pelas diferentes escritas e logiciesdalunos na investigacao. Esse pequeno
grupo pesquisado se enquadraria nos 16% dos padgsipor Emilia Ferreiro (1985), que
apresentaram légicas diferentes das hipétesesgesiéticas.

N&do se pode uniformizar a aprendizagem da esqri®, a lingua escrita € um
objeto social, histérico, cultural. A crianca v@irendendo na medida em que absorva as
praticas de leitura e escrita da sua familia e ataucidade em que vive, conforme vai
encontrando sentido e compreendendo as signifisagdgimbolizacées deste objeto de
conhecimento, através da mediacdo social, vistotqde conhecimento construido ao
longo da histéria da humanidade sempre surgiu gesupsta concreta as necessidades que
0 sujeito enfrenta na pratica social.

N&o foi possivel detectar uma regularidade absoh# sequéncia em que 0s
estagios psicogenéticos foram postulados por Enméereiro, nem que eles sempre
aparecerdo em criancas em fase de alfabetizac@apescrita € um processo social de
multiplas dimensdes, onde séo criadas condicoes quag educadores e alunos adquiram

novos conhecimentos que lhes possibilitem ter um@ovmais ampla e critica da sua
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realidade, influenciando-a e provocando novas dagudiante dela com vistas a sua
transformacéao.

Foi possivel observar que a concepcdo de que tffabet apenas transmitir
informacdes, juntar silabas, codificar e decodifiem lingua escrita € uma postura que
afasta o aluno das questdes linguisticas, faz amretp ndo se sinta sujeito, desestimula-o
e contribui para que ele se perceba como incapapmdmder, além de colocar em duvida
conhecimentos que ele ja havia construido antebelgar a escola.

Com esta pesquisa compreendi que na vida de umaacarisdo diversos 0s
caminhos que ela pode percorrer para chegar daeatfabética, e esses caminhos sédo tao
variaveis quanto é a inteligéncia humana, a cigsde, as relacdes sociais e a capacidade
de estabelecer relacbes entre um objeto de condeitire seu uso social. Percebi, ao longo
da investigagdo, que a crianca pensa, sim, solescidta. Ela desenvolve um intenso
trabalho intelectual, de raciocinio e observacédorefpularidade da escrita, mas esse
trabalho ndo é idéntico para todas as criancasn &ssno ndo obedece a uma sequéncia
l6gica e estrutural tal qual Piaget trata da igé&icia, mas sim que a construcdo da escrita
na crianca sofre variagcbes em funcdo de seu lettans®cial, ou seja, o tipo de relagao
social que a crianca tem com a escrita antes darard escola, isto €, 0s usos sociais que
ela presencia € que vao fazer com que ela atrigndicado a essa tecnologia.

Logo, letramento e alfabetizacdo sdo fenbmenogedifes que se entrelagam.
Diferentes porque alfabetizacdo se limita aos psr® de leitura e escrita escolares, em
termos individuais, e o letramento amplia-se pagaestdo do impacto social da aquisicao
da lingua escrita. Decorre, entdo, que a alfalygitzad apenas uma das praticas de
letramento que ocorrem no espaco escolar.

O curso de mestrado e a realizagcdo da pesquisaoperponaram uma melhor
compreenséo dos fatores que influenciam a aquisigdimgua escrita por parte da crianca.
Entendi que por ser um sistema de signos sociadnmemtstruidos, deve envolver préticas
interativas e socioculturais, transcendendo o esgdacsala de aula, do quadro, caderno e
inclusive de hipéteses previas.

Percebi que é importante ao professor conhecelt@awo aluno: como a familia
atribui significado a escrita, o que ele ja saliesade entrar na escola, para buscar, através

da zona de desenvolvimento proximal, fazer a demiddiacdo entre o conhecimento do
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aluno e a proposta de se alfabetizar letrandoefay fazendo uso social da escrita desde o
principio do processo de alfabetizacéo E papelrdiegsor convidar a crianca a embarcar
nesta viagem, rumo a um aprendizado dindmico nd guaianca se perceba sujeito,
pertencente e participante, pois é inerente a eéocadcio-historica, € a metodologia
dialética, vista como um movimento eterno do mumdseu estado permanente de
inacabamento.

Finalmente, espero conseguir, com esta pesquisaputros educadores voltem o
seu olhar para a tematica aqui apresentada e m@ges contribuicdes que auxiliem a
todos, educadores e alunos, nesta bela tarefesdeaer aprender.
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ANEXO A

Roteiro de Entrevista com a Professora Referentgujm de alunos pesquisados.

1) Qual a sua formacéao?

Magistério, nivel Médio e Normal Superibicenciatura para os anos iniciais do

ensino fundamental.
2) Ha quantos anos € professora alfabetizadora?

Ha quatro anos desde que entrei para a rede Estadudvorada e depois na

municipal continuei em classe de alfabetizagé&o.

3) Como vocé inicia o trabalho de alfabetizacdada@no?

Inicio pelo nome dos alunos, depois pelas voggisgsento o alfabeto, para que
eles conhecam as letras e vamos trabalhando cdiamélsas silabicas e depois
formando palavras simples, assim por diante. Tambélwco na sala de aula o
alfabeto para referéncia dos alunos. O texto eesapto s6 bem depois, esse ano
para os que ja estavam alfabetizados 14 de 35 ebroem o texto em agosto,

textos simples, curtos.
4) Vocé se baseia em algum método ou proposta pgdagle alfabetizacdo?

N&o. Eu faco uma mistura um pouco de cada, as susa@mdiferentes, tém coisas

gue da mais certo para uns do que para outros.

5) Vocé utiliza algum livro didatico para alfabeti2 Se sim, qual? Qual a perspectiva

pedagdgica deste livro?



6)

7)

8)
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N&o. Os livros que recebemos do MEC, sédo fora didegle, ndo consegui me
adaptar com eles. Acabei distribuindo para levgrama casa e 0s pais ajudarem nas

atividades de interesse dos filhos.

Quais as maiores dificuldades que encontra Ebedizar?

O descomprometimento: dos pais, dos alunos e d#uigg&o, somos muito

sozinhos em sala de aula, sdo muitos alunos, t&8Bhalunos. Varios tomam

medicacdo, muitos com dificuldades comprovadas @eendizagem, com

necessidades especiais e ndo recebem atendim@etmatizado da rede, ndo tém
acesso a um laboratério de aprendizagem, a umpesiagogo. O professor precisa
dar conta de tudo sozinho. A comunidade em si tem caracteristica peculiar, de
nao se interessar pelos estudos dos filhos, ndamolbaderno, ndo véem nas
reunides escolares, ndo participam da vida dossfila escola e é claro ndo se
comprometem com os filhos que em sua maioria chegastola com o tema por
fazer, com cadernos cheios de “orelhas”, sujos, eéras folhas e branco, sem

lapis, sem borracha, enfim totalmente desorientadtesorganizados.
Quais as maiores dificuldades dos seus alunagpeemder a ler e escrever?

A falta de apoio e um total descompromisso dos paiesorganizacédo dos alunos e
muitas vezes a falta de vontade e de compromiss@luico com o préprio
aprendizado. Eles ndo sdo organizados com seusiaiggenem sempre fazem as

atividades propostas, o que denota falta de irderds aprender.

Vocé entende que ler e escreve sao processodt&sieps ou separados? Como

percebe na pratica esses processos?

N&o. Ndo sdo simultaneos, ele primeiro aprender,aalder tudo, para s6 mais

adiante aprender a escrever. Eu acho que issoeaeompiorque estou sempre
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explicando, exemplificando, mostrando como € qué,seomo se escreve a palavra

ai eles fixam a leitura, mais rapido que a escrita.

Vocé percebe a ocorréncia dos estagios Psictigemnéa tedrica Emilia Ferreiro na

alfabetizacéo de seus alunos? Se sim, de que forma?

Acredito que sim, eu faco os ditados, embora eoalih@ com o método fonico,
dando énfase no som das letras e silabas, peraebma maioria dos alunos
aparecem 0s estagio psicogenéticos, eu tambémrorejzderiais para cada nivel
em que se encontrem, mas ha alunos que ndo seancaos niveis e também

acabam dando um salto do nada e se alfabetizano, goendo dia para a noite.

10) Os alunos que atende, que foram selecionadta pesquisa, chegaram com algum

conhecimento da lingua escrita na escola? Com@tégredido? Recebem apoio e

assisténcia dos pais?

A excecdo de um dos alunos, os demais chegararnosa em saber segurar o
lapis. Trés eu percebo que evoluiram e foi seju@daalos pais ou de quem quer
que seja fora da escola, s6 com 0 nosso trabalhtorddaguinha eles foram

conseguindo entender como que a escrita funciona.



ANEXO B — Memorando da Escola

Loz da Sotidartedadn

.M.E.F.Cecilia Meirelles
Rua Ancir e Neves, 753 Vila Intersul  Alvorada
el “rfcaclia-meirelles@hotmail.com

A UTORIZACAO

o5 0 senhor (a):
U

ELavs D

da Instituigdo:.;
realizar em nossa escola
A U TR0 o o GO W

el

de 2010.
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ANEXO C — Termo de Consentimento Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. ApoOs ser
esclarecido(a) sobre_as informagdes a sequir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador responsavel.
Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: LETRAMENTO E ALFABETIZACAO: PSICOGENESE E/OU SOCIOGENESE,
QUAIS OS CAMINHOS DA APROPRIACAO DA ESCRITA?

Pesquisador Responsavel ‘FLAVIA DA SILVA CASTRO.

Telefone para contato (inclusive ligagoes a cobrar): (61) 8162-8730

Pesquisadores participantes: MESTRANDA: FLAVIA DA SILVA CASTRO, PROF? DRA: MARIA
HELENA MENNA BARRETO ABRAHAO

Telefones para contato : (51) 3320-3635 -

Descricao da pesquisa: Trata-se de uma pesquisa a ser realizada com 05 alunos matriculados em
uma classe de alfabetizacdo da E.M.E.F. Cecilia Meirelles, localizada no Municipio de Alvorada, na
Rua Andrade Neves S/N — Bairro Intersul. Escola a gual seu(a) filho(a) esta regularmente matriculado
(a). A mesma tem como objetivos: - Analisar e sistematizar os processos de aguisicao da escrita
conforme as teorias psicogenéticas e sociogenéticas; compreender como OCOrreé O processo de
aquisicio da escrita pela crianga na fase inicial de alfabetizagdc escolar,. Ou seja, tencionamos
investigar como seu(a) filho(a) esta aprendendo a ler e escfever, Esta pesquisa ocorrera nos meses
de julho & novembro de 2010, uma vez por semana, toda a terga-feira, no herario em que estiver na
escola, seu filho(a) recebera um caderno no qual, individualmente devera escrever 05 palavras € 01
frase que serdo ditadas pela pesquisadora responsdvel. com objetivo de acompanhar &
aprendizagem de seu filho(a).

+ , Essa pesquisa, ndo é obrigatéria, quanto a participagao de seu(a) filho(a), nao o(a) prejudicara,

nos estudos, bem como ndo lhe tera nenhum custo.
+ A participagdo voluntaria na pesquisa € muito importante para que possamos propor alternativas

pedagégicas para melhor qualificar os professores na alfabetizagéo dos estudantes de ensino
fundamnetal.

¢ Ha garantia de sigilo em relagéo aos dados coletados (ou seja, aos ditados de palvras e frases a
serem realizados com seu(a) filho(a), ha também o direito de retirar o consentimento a gualquer
tempo.

3

= s | ¢ & o o .
+ Nome e Assinatura do pesquisador Honsg e > Cealtus fial
l
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Eu, , RG n° ,
responsavel legal por , RG n°
declaro ter sido informado e concordo com a sua participagdo, como
voluntério, no projeto de pesquisa acima descrito.

Niterdi, de de

Nome e assinatura do responsavel por obter o
consentimento



