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Dedico esta dissertacdo a todas as mulheres; em especial, as estudantes do
PROEJA.
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RESUMO

O presente estudo buscou analisar a presenca — ou ndo — da educacao tecnoldgica direcionada para
mulheres empobrecidas e estudantes do PROEJA em artigos publicados nas revistas de dois
Institutos Federais: a revista #Tear, do IFRS e a revista EJA em Debate, do IFSC. O recorte temporal
das edi¢cdes foram os anos de 2012 a 2017. Para a realizacdo da analise dos artigos selecionados,
utilizaram-se a analise documental, a hermenéutica feminista e a educacao popular. A analise indica
a invisibilizagdo das mulheres estudantes no PROEJA. Na revista EJA em Debate, especializada em
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ndo foram encontrados artigos com reflexdes indicando
"mulheres na educacdo tecnoldgica". E a contribuicdo da revista #Tear apresentou indicios de que
é possivel discutir e refletir sobre nossos/as estudantes no Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educa¢do Basica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos -
PROEJA. A invisibilidade ou a auséncia de estudos sobre as mulheres estudantes do PROEJA, nas
revistas, sinaliza um reflexo sobre como a educacéo tecnoldgica que envolve mulheres ainda ¢ um
campo de estudo para os Institutos Federais e para a sociedade em geral.

Palavras-chave: Invisibilizacdo. Mulheres do PROEJA. Educagdo Tecnoldgica.



ABSTRACT

This search aimed to analyse the presence or not of technologial education targeting impoverished
women and students attending PROEJA in articles published in journals of two IF (from Portuguese:
Institutos Federais; in English: Federal Institutes): #Tear, journal from the IFRS; and EJA em
Debate, journal from the IFSC. The time frame of the issues was years 2012 and 2017. To carry out
the analysis of the articles selected, we made use of documental analysis, feministic hermeneutics
and popular education. The analysis indicates the process of invisibilization of women/students on
PROEJA. On the journal EJA em Debate, specialized in EJA - Educacdo de Jovens e Adultos
(Education for Young and Adults), no articles reflecting on “women in technological education”
were found. And the contribution of #Tear journal showed evidence that it is possible to discuss and
reflect about our students attending PROEJA — the National Program for the Integration of
Professional Education with Basic Education in the modality of Education for Young and Adults.
The invisibility or lack of studies on women attending PROEJA, on those journals, signals a
reflection on how the technological education of women is still a field of study for the Federal
Institutes and the society in general.

Keywords: Invisibilization; Women on PROEJA, Technological Education.
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1 INTRODUCAO

A intencdo desta pesquisa, no curso de Mestrado em Educacdo, € compor com os estudos
desenvolvidos no grupo de pesquisa Educagdo, Género e Trabalho Artesanal, bem como contribuir
junto a linha de pesquisas Teorias e Culturas na Educacdo do PPGEdu da PUCRS. O tema dos
estudos das mulheres invisibilizadas é, em especial, uma contribuicdo para com a discussdo em
torno do acesso, permanéncia e éxito das mulheres no PROEJA e no Programa Mulheres Mil na
educacdo tecnoldgica delas. O estudo busca analisar como as mulheres empobrecidas! séo
consideradas na educacdo tecnoldgica desenvolvida nos Institutos Federais, analisando,
especificamente, publicacGes de periddicos prouzidos em dois institutos federais do sul do Brasil.

Entendo que esta pesquisa podera contribuir ndo s6 para as discussdes sobre a pouca
presenca feminina nas areas da educacdo tecnoldgica, mas também para averiguar os motivos da
auséncia de muitas mulheres que enfrentam a exclusao por serem pobres e/ou negras, mulheres que
estdo a margem dos processos educativos. E essa analise é realizada por meio de uma abordagem
de leituras feministas que tratam da naturalizacdo das invisibilidades na aproximagéo das mulheres
do mundo da tecnologia. A hermenéutica feminista, que apresentaremos no capitulo primeiro, pode
ajudar a desconstruir os preconceitos sobre nds mulheres.

Sendo uma aprendiz de pesquisadora que, desde a graduacao buscou pensar na igualdade de
género, na socializagdo de conhecimentos entre os homens e as mulheres, sinto-me comprometida
em continuar pesquisando os ambientes educativos e seus significados na educagdo que é
construida. Dessa forma, entendo como necessario, investigar como as mulheres tém seu espacgo na
educacdo tecnoldgica garantido, sem serem inferiorizadas, mas com ampla participacdo feminina
nas instituicdes federais.

Nesse sentido, entendo como uma possibilidade Gnica - ao vivenciar, na profissdo, as
necessidades de insercdo das mulheres ao mundo do trabalho e da tecnologia - poder alinhar essa

minha motivacdo a investigacdo cientifica. Minayo (2012, p. 16) ensina sobre a importancia da

! Segundo Ivone Gebara (2000, p. 13) as mulheres empobrecidas podem ser mulheres comuns, pobres, sem pertenca a
nenhuma organizacédo politica, social ou feminista. Todas tém uma certa referéncia a instituicbes religiosas, mas sem
responsabilidade direta nem engajamento preciso em nenhuma atividade institucional particular. Sdo mulheres sem
expresséo social, anbnimas como tantas outras, buscando a sobrevivéncia e a dignidade como faces da mesma moeda.
Misturam-se a grande massa da populagdo em busca de melhores condi¢des de vida (p. 13-14). Gisele Heckler (2017)
em sua tese também se apropria do termo para definir as mulheres empobrecidas na educagéo profissional quando o
relaciona ao Programa Mulheres Mil onde trata das mulheres em situagdo de vulnerabilidade social: “E um programa
de politicas publicas para mulheres empobrecidas na busca de autonomia econdmica, pela aprendizagem de uma
atividade que lhes garanta a subsisténcia.” (p. 17). No meu entendimento o termo “mulheres empobrecidas™ dialoga
com as mulheres de classes populares que estdo presentes hoje nas nossas institui¢ces, frequentando a Educacéo de
Jovens e Adultos e o Programa Mulheres Mil.



pesquisa envolvendo uma pergunta da vida pratica, na qual a investigacdo tenha os interesses e
circunstancias socialmente condicionadas, ou seja, sendo frutos de determinada insercdo na vida
real, nela encontrando suas razdes e seus objetivos. Com a intencédo de dialogar cientificamente com
a experiéncia do meu trabalho, apresento a minha questéo investigativa/ pergunta suleadora? e meus
objetivos.

Como e se as mulheres- estudantes empobrecidas- estdo consideradas na educacgao
tecnoldgica por meio das revistas de dois Institutos Federais da Regido Sul?

Meu objetivo geral é o seguinte: analisar a presenca ou nao da educacdo tecnologica
direcionada para mulheres empobrecidas em textos publicados em revistas dos Institutos Federais -
IFRS e IFSC.

Os objetivos especificos sdo o0s seguintes:

— analisar — por meio dos conceitos de técnica, tecnologia e do trabalho, a partir de AVP —

como as mulheres- estudantes empobrecidas- estdo ou néo (in) visibilizadas e discutir o
seu pertencimento ou ndo a educacéo tecnoldgica:

— identificar como as revistas “#Tear do IFRS” e a revista “EJA em Debate do IFSC” -
abordam as realidades e experiéncias das mulheres -estudantes empobrecidas- na educacéao
tecnoldgica;

— identificar caracteristicas de uma educacdo tecnoldgica que possa contribuir para o

empoderamento/emancipacdo dessas mulheres.

O texto da dissertacdo esta organizado na seguinte estrutura: introducéo, trés capitulos e a
conclusdo. No primeiro capitulo, apresento a educacdo popular e hermenéutica feminista como
percurso investigativo; na sequéncia, a minha trajetoria como pesquisadora e as experiéncias que
dialogam teoricamente com a pesquisa. Descrevo o0 meu ingresso no Instituto Federal, as mudancas
na atuagédo que produzi no mundo da pedagogia, desde a formacéo da graduacdo direcionada para
séries iniciais ao seu ingresso no IF no contexto da educacgdo técnica e tecnoldgica. Apresento o
levantamento preliminar de dissertacdes, teses e artigos produzidos. Apresento também os dois
periodicos das instituicdes que me fazem investigar as mulheres empobrecidas no contexto da
educacéo tecnoldgica além de apresentar um recorte dos seus editoriais.

No segundo capitulo, desenvolvo o conceito de técnica e tecnologia a partir das proposicoes
apresentadas por Alvaro Vieira Pinto (1960, 1993, 2005). Alvaro Vieira Pinto tem um grande

2 Paulo Freire usava o termo “sulear” para contrapor o discurso de que o norte é o primeiro mundo, que devemos ser
“norteados” pelo seu conhecimento, cultura, economia e politica. E um exercicio de olhar para as relagdes ideologicas
ocultadas na linguagem, mas que refletem e exigem uma postura de enfrentamento e autonomia do hemisfério sul
(FREIRE, 1992).



potencial tedrico e filosofico, alinhavado na discussdo do conceito de técnica e tecnologia. Nesse
sentido, busco discutir o conceito de trabalho pensando em como se da a ideia de desenvolvimento
nacional para Alvaro Vieira Pinto e busco dialogar com os aspectos apresentados por Paulo Freire.
Ainda neste capitulo, trago alguns aspectos historicos e de localizacdo dos Institutos Federais onde
trabalhei, identificando os lugares distintos onde sdo produzidas as revistas e suas conexdes com a
pesquisa e 0s objetivos da educacdo técnica e tecnoldgica desenvolvida nos Institutos Federais.

No terceiro capitulo, intitulado “Achados da Pesquisa”, busco exercitar a hermenéutica
feminista com os fundamentos da educacéo popular. As analises foram dispostas nas categorias: a
invisibilidade das mulheres empobrecidas, as relagdes de género na EJA/PROEJA, o despreparo na
formacéo docente EJA/PROEJA para trabalhar com as relacfes de género e o empoderamento na
vida das estudantes. Além dessas analises, trago dois tépicos que visam identificar caracteristicas
de uma educacdo emancipadora intitulados: por uma educacdo emancipatoria e a educagdo
tecnolégica no PROEJA como um espago de (re)invencdo. Por fim, as consideragdes finais

encerram esta dissertacgéo.

1.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secdo deste capitulo, apresento a hermenéutica feminista como um exercicio interpretativo
que ajuda a vincular a importancia do meu percurso formativo e profissional, bem como os
elementos que justificam a pesquisa; apds, sdo apresentadas as producdes cientificas que se
relacionam com o tema em tela, em especial teses e dissertacdes e artigos cientificos. Na sequéncia,
apresento o IFSC e IFRS e a educacdo tecnoldgica que envolvem profissionais da EJA e PROEJA

identificados em alguns artigos das duas revistas, objetos da minha pesquisa.

1.1.1 A educacdo popular e a hermenéutica feminista como caminho investigativo

Os meus estudos vém se orientando com base na educacéo popular de Freire (1996, 1999,
2021) e na hermenéutica feminista (EGGERT, 1999; EGGERT; PAIXAO, 2011; CIPRIANI, 2020).
O grupo de estudos e pesquisa “Educacdo, Género e Trabalho Artesanal”, do qual faco parte, realiza
leituras, debates e aprofundamentos, que possibilitam compreender e estudar conceitos produzidos
pela vida que acontece nas margens e especialmente que sao vivenciados por mulheres que estdo as
margens da sociedade. Paulo Freire (1996, p. 83) destaca que a educacdo popular tem carater
libertador, e ha a necessidade de os oprimidos nédo se enxergarem culpados por sua propria situacao

de exclusdo e violéncia, pois essa é uma inculcagéo ideoldgica das classes dominantes.



A educacéo popular consiste em, “[...] desafiar os grupos populares para que percebam, em
termos criticos, a violéncia e a profunda injustica que caracterizam sua situagdo concreta. Mais
ainda, que sua situacdo concreta ndo é destino certo ou vontade de Deus, algo que ndo pode ser
mudado.” (FREIRE, 1996, p. 79). Além disso, segundo Freire, a questdo central da educacao
popular é a “linguagem como caminho da inven¢ao da cidadania.” (1992, p. 41) A linguagem é em
si a praxis. Onde os sujeitos, homens e mulheres, desenvolvem a acéo e reflexdo, ou seja, a insercdo
critica na realidade. Afinal, quando observamos todo o caminho da educacéo popular iniciado pela
alfabetizacdo de adultos, percebemos que estes/estas ao lerem as palavras aprenderam também a ler
0 mundo.

Aline Cunha (2014) contribui para entender o contexto histérico do surgimento da educacéo
popular que aconteceu nos anos 60, do século XX, em meio a0 momento de repressdo em que 0S
grupos sociais segregados surgem questionando seus direitos e buscando reconhecimento (como
grupos de mulheres, grupos étnicos, ambientais) e modos diferentes de aprender e ensinar,
anunciando suas dimensdes politicas e seus compromissos com 0s homens e as mulheres. Esse
processo é fruto das lutas no Brasil e na América Latina diante das fortes contradicdes que marcaram
a segunda metade do século XX.

Nessa efervescéncia aparece a educagdo popular — aqui no Brasil — que nos predispde a pensar
a educacao daqueles e daquelas que sdo a maioria do povo e que estdo em situacdes vulneraveis.
Como pesquisadora da educacdo das mulheres empobrecidas na educacéo tecnoldgica, proponho o
entrecruzamento da hermenéutica e da educacdo popular como uma proposta de pensar a educacéo
tecnoldgica opressora das mulheres para desafiar, romper e transgredir esses espacos, buscando
transformar a realidade; ndo como uma tarefa facil e isolada. O movimento de transformacdo da
realidade é movimento coletivo de envolvimento que vai além da escola e dialoga, principalmente,
com 0s movimentos sociais.

Freire (2021) nos ensina que a escola é um espaco de manutencdo do poder hegemdnico, de
reproducdo e manutencdo das elites. Todavia, podemos criar a consciéncia de que a escola — por
meio de suas professoras e professores — pode ser um espaco de educacédo dialdgica e de educagéo
libertadora, onde os/as estudantes podem pensar sobre 0 mundo e refletir no sentido de que podem-
se buscar as mudancas das estruturas sociais, através dos questionamentos e de a¢des que fazem
parte da individualidade e das coletividades. Ademais, essa funcéo dialdgica e libertadora € muito
importante na formacdo da cidadania dos/as estudantes do terceiro mundo, dos latino-americanos,
no questionamento do status quo, nas relagdes que estamos criando entre homens e mulheres
(machismo, sexismos, nas desigualdades de raga) no desenvolvimento da consciéncia critica.

Segundo Freire (2021, p. 228), a educacdo dialogica e libertadora ajuda muito a esclarecer, a



desvendar as condi¢des em que nos encontramos e a repensar nossas condic¢des de vida enquanto
mulheres e homens, estudantes vivendo no Brasil.

No desenvolvimento metodoldgico, observo que tanto a educacdo popular quanto a
hermenéutica buscam esmiucar, suspeitar e interpretar as construcdes do pensamento, as
experiéncias dos sujeitos.

O termo "hermenéutica” provém do verbo grego "hermeneuein” e significa "declarar”,
"anunciar"”, "interpretar”, "esclarecer" e, por ultimo, "traduzir". Significa que alguma coisa €
"tornada compreensivel™ ou "levada a compreensdo”. Encontra-se, desde os séculos XVII e XVIII,
0 uso do termo associado ao sentido de uma interpretacdo correta e objetiva da Biblia.

No entanto, convém destacar “que as potencialidades da hermenéutica, para 0 campo das
ciéncias sociais assim como para a pesquisa em educacdo, foram pouco exploradas até 0 momento;
trata-se, portanto, de uma aproximacao ainda em fase inicial.” (KURT apud WELLER, 2007, p. 7-
8). Na perspectiva de uma hermenéutica feminista, Eggert (1999) aponta que estudar textos da
educagdo ¢ um desafio “pois nos estudos de género, feministas ou da mulher, j& existe uma boa
quantidade de temas sendo pesquisados pelo angulo da historia, sociologia e antropologia” (1999,
p. 26), enquanto a educacdo ainda permaneceu um tanto quanto distanciada da tematica. A
hermenéutica € um campo dos estudos da filosofia e, por meio dos estudos feministas, podemos
aprender que a interpretacdo ensinada e aprendida, desde a tradi¢do patriarcal, desautorizou a
experiéncia das mulheres no mundo da interpretacdo. A hermenéutica € a aprendizagem
interpretativa do texto e do contexto, por isso buscar apoio e fundamento na hermenéutica feminista
é poder se autorizar a contar recortes da propria historia para pensar sobre ela e, a0 mesmo tempo,
perceber a importancia dessa perspectiva na pesquisa em questao.

A hermenéutica feminista e a educacdo popular podem nos ajudar a buscar novas formas de
compreensdo da sociedade, com um viés desconstruido principalmente da visdo androcéntrica.
Eggert (1999, p. 24) indica-nos a utilizar a hermenéutica feminista que tem na postura da suspeita,
a andlise de que “os textos escritos estdo na linguagem masculina, imersos em uma cultura
patriarcal, canonizados, interpretados e proclamados por homens.”.

Baseada — entdo — na educacdo popular e na hermenéutica feminista, busquei concretizar a
realizacdo desta pesquisa por meio da pesquisa documental. Segundo Rosana Kripka, Morgana
Scheller e Danusa Bonatto (2015), o desafio dessa técnica de pesquisa esta na capacidade de a
pesquisadora selecionar, tratar e interpretar a informacdo, visando compreender a interagcdo com sua
fonte. As fontes documentais foram textos impressos nas revistas dos Institutos Federais. S&o
publicacdes cientificas: as revistas de dois institutos federais da Regido Sul do Brasil. Como nos

aponta Christian Laville e Jean Dionne (1999, p. 167), os documentos aportam informacdes



diretamente: os dados estdo 14, resta fazer sua triagem, critica-los, isto é, julgar sua qualidade em
funcdo das necessidades da pesquisa, codifica-los ou categoriza-los [...]; sdo vivos de informacoes.

O levantamento documental iniciou ainda na fase do projeto de dissertacdo, que passou por
algumas reformulacdes, principalmente quanto a escolha das revistas dos Institutos Federais. Apds
a qualificacdo do projeto de pesquisa, entendi que poderia ser mais qualitativo direcionar a escolha
das revistas com o objetivo de qualificar as analises e poder, assim, fazer o entrecruzamento das
producdes das revistas com o0s espacos de trabalho da pesquisadora.

O processo metodologico deste estudo baseou-se na analise dos artigos das duas revistas:
#Tear do IFRS e a EJA em Debate do IFSC a fim de investigar a presenca ou a auséncia das mulheres
estudantes do PROEJA, ou seja, das mulheres empobrecidas na educacdo tecnoldgica. O recorte
temporal foi de 2012 até 2017 — periodo que culmina com a execucdo do Programa Mulheres Mil.
Para esse desenvolvimento, analisei nove editoriais da revista EJA em Debate e 12 da revista # Tear.

O movimento seguinte da pesquisa se deu no site da revista EJA em Debate 3no buscador,
por meio da busca utilizando as palavras chaves: educacdo tecnoldgica para mulheres e educacdo
de mulheres. Para as palavras chaves educacdo de mulheres, foram localizados dois artigos que
tratam da tematica. No entanto, usando as palavras chave educacao tecnoldgica para mulheres néo
foi encontrado nenhum artigo. Na leitura do editorial de 2012, encontrei outro artigo que se
relacionava com a tematica.

Na revista #Tear, trabalharei com a analise de dois artigos extraidos desta pesquisa nas
edicdes pesquisadas. Antes de efetuar a busca pelas palavras chaves, fiz a leitura nos 12 editoriais
dos seus titulos e resumos. Nessa primeira busca, localizei um artigo. Apos essa localizacéo, utilizei
a busca através das seguintes palavras-chaves: mulheres empobrecidas e mulheres mil e nédo
localizei nenhum artigo. Com a palavra-chave relagdes de género na EJA, localizei mais um artigo.
Utilizando a palavra-chave mulheres, ndo localizei nenhum artigo que dialogasse com a tematica.

Apbs a localizagdo dos cinco artigos nas duas revistas, que seguem abaixo, foram realizadas
a leitura e interpretacdo, que geram registros, a categorizacdo e posteriormente a andlise critica
baseadas na hermenéutica feminista e na educagao popular.

Na revista EJA em Debate:

1) Samira de Moraes Maia Vigano, Maria Herminia Lage Fernandes Laffin. A educacéo de
jovens e adultos como um espaco de empoderamento das mulheres. Publicado na edi¢do: ANO 5,
N. 7 (2016).

2) Poliana da Silva Almeida Santos Camargo, Ludmilla Puppim Voigt, Melissa Freitas de

3 https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/search



Almeida. Percepcdes docentes sobre as relacbes de género, os processos de escolarizacdo e a
formacéo docente na EJA. Publicado na edi¢do: ANO 5, N. 8 (2016).

3) Joana Celia dos Passos. As desigualdades na escolarizacdo da populacdo negra e a
Educacdo de Jovens e Adultos. Publicado na edi¢éo:v. 1, n. 1 (2012).

Na revista #Tear:

4) Eleazar Venancio Carrias. Curriculo, identidade e relagdo de género, publicado na edicao:
v.2n.1(2013).

5) Sandra Maria Gléria da Silva e Maria Aparecida da Silva. Género, corporeidade e relacdes
étnico-raciais na EJA/PROEJA, publicado na edigdo:v.3, n.1, 2014.

De acordo com Eggert e Paixdo (2011), sdo necessarios cinco passos para analise da
hermenéutica feminista: 1. A suspeita; 2. A recuperacdo de memorias e tradicGes esquecidas ou
colocadas a margem; 3. A critica, correcdo e transformacdo de conceitos; 4. O repensar 0 modo
como o mundo académico opera; 5.A autoavaliagdo critica.

Cipriani (2020) discute que a hermenéutica feminista ndo se limita apenas a uma contestacéo
ao androcentrismo, mas entende que € preciso suspeitar da existéncia de tradi¢des perdidas e visdes
de liberdade ainda ndo percebidas pela visdo tradicionals. A hermenéutica feminista, atentando para
0s principios expostos por Eggert, avalia ética e politicamente o texto e a realidade para poder
analisar a interag@o entre os textos patriarcais e androcéntricos e a cultura moderna, explorando
maneiras de corrigir, bem como de transformar tal panorama. Isso traz como consequéncia a
tentativa de recuperar as tradi¢Ges, indo além, no ato compreensivo, dos textos androcéntricos em
direcdo ao fazer histérico das mulheres, pressupondo que, em qualquer instante da humanidade,
houve mulheres que lutaram contra toda forma de subjugacéo.

1.1.2 Percurso Formativo de quem Aprende a ser Pesquisadora

Escrever sobre meus percursos formativos ndo é tarefa simples, pois demanda lembrar,
rememorar e (d)escrever. E (re)mexer com nossos sentimentos e nossas experiéncias. Contudo, o
que pode ser bem significativo é observar como fomos nos constituindo nas nossas familias, nas
escolas por onde passamos e Nnos grupos com 0s quais nos relacionamos, nas amizades que

cunhamos e no trabalho que experienciamos. 1sso é, de certa forma, a constituicdo de nés mesmos

4 A critica, acima apresentada, sobre o carater ideolégico da tradicdo, encontra outra parte do seu fundamento nos
escritos de Edla Eggert (1999), isto é: a tradigdo dominante, ao passo que normatiza e revela algumas verdades,
“desnormatiza” e oculta as verdades ndo hegemonicas.



pelo ‘trabalho-vida-experiéncias’, como bem reflete em seus estudos Daisy Cunha, pois “trabalhar
é fazer uma experiéncia de si mesmo e de seu tempo, caminho para compreendermos as implicagdes
do trabalho para a formacdo humana Vivemos uma experiéncia historica e sociocultural ao
trabalharmos. No enfrentamento de desafios cotidianos, o trabalho real produz novos saberes, novos
valores e novas competéncias que permanecem invisiveis a olho nu” (2006, p.1) quando me reporto
a experiéncias educativas que vao nos constituindo. Nessa constru¢do de n6s mesmos, temos o
elemento do trabalho que se faz presente a partir do momento em que nos constituimos mulheres e
estara presente ao longo de nossas vidas. Nesse processo, ha manifestacdes de vida, de pluralidades
que ultrapassam a individualidade e se entrelagam, se misturam num processo de sinergias entre
maltiplas dimensGes como: corpo/alma, fazer/valores, verbal/ndo verbal, consciente/inconsciente.
E assim vamos nos constituindo como pessoas e profissionais. Nessas trocas, vamos aprendendo
outros valores como seres humanos/sociais e como trabalhadores/profissionais. E nessa mistura que
me constituo como mulher, pedagoga e mée. Dessa forma, a narrativa (auto)biografica provoca, de
certa forma, a fazer uma escrita que incentiva a agéo reflexiva e a autoria como analisam Edla Eggert
e Maria Ledo (2008). Ou seja, & um exercicio de se colocar no mundo, de descrever e analisar 0s
processos sobre como nos construimos. Buscando ser coerente com a educagdo popular e a
hermenéutica feminista — que considera as historias de vida fundantes, por meio da sistematizacao
de experiéncias — introduzo neste capitulo o meu exercicio de narrar e analisar alguns aspectos da
minha histdria de vida.

Sou uma mulher da classe trabalhadora, branca, que nasceu no interior do litoral norte do
Rio Grande do Sul. Sou filha de um casal de pequenos agricultores, que frequentou a comunidade
catolica até seus 15 anos, periodo que culminou com a conclusédo do ensino fundamental. Enquanto
cursava o ensino fundamental, a escola exigia a frequéncia junto a Igreja. Essa cobranca me
incomodava e incomoda até hoje. Eramos cobrados em sala de aula, na segunda-feira, para que
respondéssemos a chamada colocando quem participou da missa de domingo. Aquela escola, apesar
de ser laica como prevé a Constituicdo da Republica, ainda replicava o modelo dogmatico, optando
por uma religido e mantendo costumes como o0 uso de indumentarias em sala de aula de escolas
publicas — praticas pedagdgicas direcionadas a uma Unica religido atitude que ndo respeita a
diversidade e a(s) opcao(6es) de uma comunidade. Ja nas séries finais, comecei a observar que a
liturgia da missa se repetia de um ano para o outro e que o Evangelho ndo tinha nenhuma ligacao
com as dificuldades reais que viviamos na nossa comunidade. A exigéncia da presenca na Igreja me
incomodava muito, apesar de eu ndo me sentir mal em frequenta-la. Eu me sentia parte, gostava do
processo de socializagdo, da conversa em comunidade, de cantar, mas a cobranca e a exposi¢ao que

a escola impunha, me afastava. Minha familia ndo me cobrava a frequéncia a Igreja, o que me



facilitou a desvinculagdo. Minha mée participava mais da comunidade; meu pai ficava mais na sua
individualidade. A atuagéo profissional de minha mée foi uma referéncia para mim. Minha mae
trabalhou por nove anos em um posto de satde como atendente. A insercdo dela no espaco publico
estimulou-me a buscar um espago para mim também.

Para cursar o ensino médio, tinha a necessidade de me deslocar, por meio de transporte
publico, até o centro da cidade. Frequentei o ensino medio e fundamental em escola publica estadual.
Ao término desses estudos, ndo tinha muito definido o que fazer. No interior, era muito dificil
conseguir emprego para as mulheres e, ainda mais, para aquelas sem experiéncia. Para nos, o que
era mais acessivel seriam trabalhos como cuidadora de criangas nas familias ou o emprego de
domestica ou, ainda, havia uma terceira opcéo, se tivesse sorte: era conseguir um emprego no
pequeno comércio local. No entanto, eu queria buscar uma profissdo, e esse desejo me moveu a
frequentar um curso técnico de enfermagem. A vontade era de trabalhar no atendimento e promogéo
da salde e seguir o modelo de minha md. Mesmo que inconscientemente, queria ser uma boa
méae/uma boa mulher, conforme propde Marcela Lagarde Rios (2005). Para n6s, mulheres, ha uma
estratégia imposta para que sejamos essa figura boa, meiga, protetora e geradora. A sociedade
patriarcal destina-nos esses papéis. Mas, junto ao espaco de mée protetora que o patriarcado criou,
também criaram o capitalismo e — simultaneamente — 0os movimentos feministas. Segundo Silvia
Federici (2017, p. 145), com o surgimento do capitalismo, que é a mudanca de uma economia de
subsisténcia para uma economia monetaria, os papéis entre os homens e as mulheres mudam: “no
novo regime monetario, somente a producdo-para-o mercado estava definida como atividade de
valor”. O trabalho doméstico torna-se invisivel sendo desvalorizado e considerado “como vocagao
natural” das mulheres. Nao considerando o seu trabalho, elas se tornam reclusas, inferiores,
aumentando sua dependéncia dos homens e do Estado, deixando-as “invisibilizadas como
trabalhadoras”.

No entanto, sabemos que as mulheres pobres sempre trabalharam muito para sua subsisténcia
e a de suas familias. Heleieth Saffioti (2013) colabora no debate e coloca que a mulher, embora
juridica, social e politicamente inferior ao homem, participa do sistema produtivo, definido como
subsidiario no conjunto das fungdes econdmicas da familia. Mesmo sendo um trabalho
complementar, considerado de produtividade baixa, favorece — também — a ociosidade das camadas
dominantes, colocando as mulheres pobres, em especial, na marginalidade. Para reforcar que o

sistema capitalista explora as mulheres, Saffioti nos ajuda a refletir:

[...] o emprego de mulheres em paises de capitalismo industrial tem tido um
desenvolvimento que ndo nasceu nem da exigéncia do trabalho das mulheres na industria
por parte da sociedade, nem de uma necessidade inerente as mulheres para trabalhar, mas,
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principalmente, do desejo dos empreendedores de utilizar trabalho barato com o fito de
aumentar o lucro. (2013, p. 69-70).

Dessa forma, fica evidente que, além do patriarcado, o capitalismo também tem a
prerrogativa de explorar as mulheres, pois as coloca numa das ultimas posicdes, ficando as mulheres
negras e pobres na Ultima escala. Nossas fun¢des como mulheres esbarram no cuidado da casa e da
familia, e algumas ainda tém a op¢ao de ‘ajudar’ a manter a renda de casa com o seu trabalho fora
do lar. Eu, como boa menina, também pensava dessa forma. Para mim, naquele momento da minha
vida, era 0 modelo da mée que eu deveria seguir sem questionar, pois era 0 que eu vivia em minha
formacdo familiar.

Sai da pequena cidade e vim para a regido metropolitana de Porto Alegre em busca dessa
formacdo. Quando conclui o curso e ja tinha experimentado o chdo da area de enfermagem, por
meio dos estagios, tive a convicgdo de que — ao invés de trabalhar na recuperacdo da salde das
pessoas — eu teria maior realizacdo se trabalhasse na prevencao. Naquela época, tive a oportunidade
de iniciar na area da educacéo como secretaria, em uma vaga emergencial em uma escola em Porto
Alegre. A iniciacdo na area educacional me fez perceber que eu também poderia trabalhar na
prevencao da saude. Um ano apds 0 meu ingresso na secretaria, iniciei minha formacéo profissional
na educacdo. Cursei Pedagogia, de 2001 a 2006, na Universidade do Vale do Rio do Sinos —
UNISINOS e fiz minhas praticas pedagogicas na escola onde trabalhava; onde aprendi muito sobre
educacdo e (des)contrui outras aprendizagens.

A minha trajetoria de pesquisa tem inicio na pratica pedagdgica durante a conclusao do curso
de graduacdo em Pedagogia, quando pesquisei sobre a formacao da professora e das mulheres em
contexto escolar ndo sexista, discutindo como nos constituimos meninos e meninas na escola.
Observei como é importante uma formacéo sélida das professoras quando se busca uma relacédo
dialogica entre o conhecimento tedrico e nossas experiéncias enquanto professoras, valorizando os
conhecimentos dos estudantes e de suas realidades. Junto a essa discusséo, iniciei uma reflexao
sobre a educacdo patriarcal e sexista nas escolas. Naquele ano de 2006, iniciei essa trajetoria e refleti
sobre o curriculo e as organizagOes escolares que ndo conseguiam dar conta das questdes de género
e sexualidade nas relacBes entre os estudantes de ensino fundamental. Naquele periodo, observei
que tinhamos, desde 1997, a possibilidade de trabalhar com o tema de género e sexualidade descritos
nos Parametros Curriculares Nacionais, nos quais também deveria ser considerada pelos/as
educadoras/es “a sexualidade como algo inerente a vida e a satide, que se expressa desde cedo no
ser humano.” (MODEL, 2006, p. 27). Essa abertura para tratar da sexualidade e de género nos
permitia que trabalhdssemos, mesmo que de forma interdisciplinar ou em “ciéncias”, a questido do

corpo e as necessidades trazidas por nossos alunos e alunas para a sala de aula. Percebi que a
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sexualidade era descrita como um assunto a ser discutido na disciplina de ciéncias, quando tratamos
de corpo humano e reproducdo sexual. Dessa forma, ndo estaria ligada a nenhum contetido na serie
em que desenvolveria minha pratica pedagogica. Mesmo sendo dificil de “encaixar’, realizei minha
pratica pedagogica abordando a tematica de género e sexualidade na escola de ensino fundamental
e pude observar que as alunas e os alunos sentiam necessidade de conversar, discutir questdes que
vivenciavam e que a grande maioria ndo tinha ninguém com quem conversar, pois a sexualidade, as
questdes de ser homem e ser mulher ndo sdo conversadas em casa. Entendi a necessidade de a escola
fazer essas reflexGes por questdes trazidas pelas/os estudantes, através de suas mdasicas, jornais,
textos e suas falas. Também observei que faltava preparo por parte da escola e das professoras,
porque trabalhar com essas questdes ainda era tabu e continua sendo, e porque, para as proprias
professoras, muitas questdes de género e de sexualidade eram mal resolvidas ou ndo entendidas para
elas mesmas.

Antes mesmo de me formar como pedagoga, realizei concurso publico para a docéncia na
prefeitura de S&o Leopoldo e, apds minha formatura em 2006, comecei a lecionar nas séries iniciais
como professora concursada. Lecionei por cinco anos em duas escolas de Sdo Leopoldo, onde pude
refletir sobre minhas aprendizagens tedricas e praticas; nesse periodo em que estive na escola, pude
perceber que a educacdo € um processo e que nossa atuacdo como professoras vai se formando na
relacdo teoria e pratica. Minha experiéncia se deu nessa relacéo entre teoria e pratica, num continuo
movimento, mas compreendendo que nossas praticas estdo associadas a teoria. O conhecimento
tedrico ajuda-nos a fundamentar nossas acdes, assim como nos ajuda a avaliar nossas praxis.
Portanto, o fazer pedagdgico é uma ciéncia articulada de teoria e pratica que nos permite
desenvolver e ampliar nossas aprendizagens sobre a educacéo e sobre nossas atuagdes profissionais.
Durante esse periodo em que lecionei, me questionei sobre a minha realizacdo profissional e pessoal.
Cursei uma especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional entre 2007 e 2008, no Centro
Universitario La Salle — Unilasalle. Por opcéo, resolvi deixar a sala de aula e fui me envolver em
projetos de cunho pessoal.

Nos cinco anos seguintes, fiquei longe do ambiente académico pois decidi ser mée. Essa
minha escolha foi planejada e desejada, porém optar pela maternidade ndo é uma escolha muito
clara, quando a fazemos. Engquanto mulheres, sofremos uma pressdo muito forte da propria familia
e da sociedade para que nos tornemos maes, principalmente quando temos um relacionamento
estavel; enfim para transformarmos esse relacionamento em familia. Nessa constru¢do familiar,
aprendemos muito, principalmente que nossos corpos femininos sdo objeto de dominagdo, no
sentido do enquadramento nos modelos de ser boa mé&e/mulher/esposa. Durante toda a minha

formacgé@o como mulher, ndo passei por essa sensagédo, por esse sentimento, mas a maternidade me
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trouxe esse sentimento. O sentimento que Marcela Lagarde Rios (2005) nos coloca — de estarmos
nos cativeiros — encarceradas enquanto mulheres nas redomas impostas pelo patriarcado para nos
mantermos presas onde o sistema nos deseja: “[...] dificultad de las mujeres para constituirse en
sujetos constituye la impoténcia aprendida. He llamado cautiverio a la expresion politico-cultural
de la condicion de la mujer. La mujeres estan cautivas de ser condicion genérica en el mundo
patriarcal.” (p. 36). No caso da maternidade, trata-se de manter a méde na vida privada, no lar,
juntamente aos cuidados dedicados aos filhos e a familia, reforcando as estruturas; fortalecendo,
portanto, o patriarcado. No entanto, o desejo de retornar a vida publica me impulsionou e acabei me
envolvendo com leituras de educagdo em um contexto que ndo conheci na minha graduagéo. Essas
leituras tratavam do ensino médio integrado. Eu nunca tinha lido, nem estudado muito menos
pensado em trabalhar com ensino médio. A minha formacéo foi para a educacédo de séries iniciais.
Junto com algumas leituras, participei de uma selecdo para professora substituta em pedagogia no
Instituto Federal Catarinense — IFC, no qual ndo fui aprovada, mas pude conhecer um pouco da
estrutura da escola técnica federal, também saber da atuacdo de um(a) pedagogo(a) (técnico-
administrativo) naquele processo seletivo. A partir de entdo, observei que havia concursos
especificos para o cargo de “pedagogo” (técnico administrativo em educacdo) nos Institutos
Federais e que esse concurso ndo exigia mestrado nem doutorado. Com essa descoberta, busquei
realizar concursos para os Institutos Federais. Outro fator que me fez buscar os Institutos Federais
foi a possibilidade de ter uma carreira melhor, pois as minhas outras duas experiéncias em
instituicBes publicas ndo valorizavam e ndo instigavam a busca por crescimento profissional. A
minha busca pelos concursos publicos federais se deu nos Gltimos anos quando houve investimentos
de recursos e de contratacdo de pessoal que aconteceram nos governos Lula e Dilma. Vale observar
que, nos 14 anos do governo do Partido dos Trabalhadores — PT, houve um olhar diferenciado para
as Universidades e para a educacao profissional. Realizei concursos nos trés estados do Sul do Brasil
e fui aprovada no Instituto Federal do Parana — IFPR e no Instituto Federal de Santa Catarina —
IFSC.

1.1.3 A Educacao Profissional e Tecnoldgica e o Afloramento de uma Justificativa

Em 2015 fui nomeada para o IFPR, mas acabei desistindo devido a distancia. O campus de
atuacdo era na cidade de Capanema, na regido oeste do Parana; contudo, em 2016, fui nomeada para
0 IFSC — campus Jaragua do Sul — Rau. Naquele momento, iniciou-se um novo caminho na minha
vida profissional e pessoal. Em agosto de 2016, mudei, junto com minha familia, para Jaragua do

Sul, mesmo sem conhecer a cidade. Foi um grande desafio, e hoje entendo como um passo na



13

direcdo de constituir novas e outras aprendizagens, atuar em um contexto diferente daquele ao qual
estava acostumada nas séries iniciais.

O Instituto Federal é uma instituicdo de educacdo profissional técnica e tecnoldgica. Seus
cursos estdo voltados para a area técnica e tecnologica com ensino médio integrado, subsequente,
concomitante e PROEJA. Tem graduac@es tecnoldgicas, licenciaturas e bacharelados e cursos de
especializacdo (lato sensu) e mestrados profissionais (strito sensu). E uma instituicio verticalizada
e multicampi®. Por essas caracteristicas diversas, cada campus tem uma estrutura diferenciada e o
campus IFSC — Jaragua, campus Rau, tem suas proprias caracteristicas, que se diferem da maioria,
pois ndo possui ensino médio integrado: ndo ha a formacédo geral. Dessa forma, ndo havia docentes
de diversas licenciaturas e muito menos adolescentes. Seus cursos técnicos sdo subsequentes em
Mecanica e Eletrotécnica, e 0s cursos superiores sdo de tecndlogo em Fabricacdo Mecanica e,
quando l& cheguei, o IFSC — Rau estava no processo de implementacdo do bacharelado em
Engenharia Elétrica. No meu segundo ano na institui¢do, foi implementado um curso técnico
concomitante em Desenvolvimento de Sistemas. Antes de tomar posse, olhei o site da instituicdo e
me chamou muito a aten¢éo os cursos e seu video institucional. Achei 0s cursos encaixados em uma
perspectiva meramente instrumental da técnica e voltada para o mercado de trabalho; no entanto,
fui muito bem recebida na instituicéo, principalmente pelos demais colegas técnicos administrativos
da Coordenadoria Pedagogica que socializaram comigo muitos conhecimentos.

O inicio na instituicao foi bem complicado, pois ndo conhecia a educacao profissional, e, na
minha graduacdo ndo houve preparacdo para essa atuacdo, visto que foi toda voltada para as séries
iniciais e — até entdo — o meu fazer pedagdgico também estava direcionado para o ensino
fundamental. Nessa situacdo, minhas aprendizagens iniciaram muito baseadas na troca com meus
colegas de setor, com muita observacdo participante, leituras, conversas com docentes, com
estudantes e muita vontade de aprender. Todos foram muito receptivos, e acredito que eu também
estive aberta para participar dos momentos proporcionados, mesmo sem entender toda a
complexidade da atuacdo do pedagogo na instituicdo que também, ndo tem muita regulamentacéao
sobre sua atuacdo. O que ouvia de meus colegas é que tinhamos liberdade de atuacéo; poderiamos
pensar, propor e, N0 minimo, tentar; ja que nossa atuacdo era “para tentar ser criativa.” No segundo
ano, fui convidada para ser a coordenadora do setor e — com a colaboragéo de toda a equipe — aceitei

o0 desafio. Fiquei por um ano na coordenagdo quando pude ter uma visdo mais ampla de todos os

5 Segundo Pacheco (2010, p. 13), a estrutura verticalizada de ensino permite aos docentes atuarem nos diferentes niveis
do ensino, assim como aos discentes compartilharem os espacos pedagogicos diversos de apredizagem. A estrutura
multicampi e uma territorialidade definida, os Institutos Federais assumem um compromisso de intervencdo em suas
respectivas regides, identificando problemas e criando solugdes tecnolégicas para o desenvolvimento sustentavel, com
inclusdo social.
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processos da instituicdo, porém exigiu uma participacdo mais efetiva em todos os processos. Apos
essa experiéncia busquei retornar minha atuacdo nas questfes voltadas aos alunos, no grupo de
formacédo de professores, nos projetos e ndo na administracdo deles. A Coordenacdo Pedagogica do
campus — Rau é o espaco alternativo da instituicdo, pois tem os profissionais da licenciatura,
psicologo e a assistente social e é onde se recebem os professores que se sentem angustiados por
questbes relacionadas a sala de aula: aqueles que gostam de realizar trocas para contar suas
dificuldades e seus avanc¢os. Tinhamos uma alta circulacdo de docentes que nos procuravam para
fazer trocas; mas tinhamos docentes que nunca entraram naquele setor e que — se tivessem
oportunidade — falariam com desprezo de nossa atuacgéo.

O corpo docente do campus, devido ao perfil formativo dos cursos, é composto, em maioria,
por engenheiros homens e licenciados. O corpo discente que procurava 0s cursos técnicos também
era, na sua maioria, composto de homens. Tinhamos somente trés professoras engenheiras e cinco
licenciadas num universo de 70 docentes. A presenca feminina no campus era — e € — minoria. Se
compararmos os trés segmentos — docentes, discentes e técnicos administrativos — teremos um
quantitativo mais equilibrado no segmento técnico administrativo. Para mim, que pesquisei género
e sexualidade na graduacdo, o ambiente educativo do campus Jaragua do Sul — Rau era muito
instigante; a0 mesmo tempo, desigual. Em Jaragué do Sul, tinhamos dois campi do IFSC: aquele
onde eu estava ficava localizado no bairro Rau®, e a sede, que fica no centro, o campi mais antigo,
completou 26 anos. O campus Rau tem dez anos. Segundo os dados do sitio da instituicao e sequindo
0s preceitos da institui¢do, a criacdo do campus Jaragua do Sul — Centro — se deu para “atender a
vocagdo econdmica da cidade”, que ¢é destinada as industrias téxtil e eletro metal mecanica. Iniciou-
se com dois cursos técnicos: um em eletromecanica e outro em téxtil. Estou relatando a formacao
inicial para entendermos como e o porqué de os dois campi e 0s cursos terem sido divididos
posteriormente.

O campus Jaragué do Sul — Rau, foi concebido a partir de um processo de federalizacdo do
extinto Centro Politécnico Geraldo Werninghaus (Cepeg), dando origem ao Campus, Jaragua do
Sul — Rau, originalmente denominado Campus Avancado Geraldo Werninghaus, sendo separado do
campus de Jaragua do Sul — Centro. Essa histéria, porém, é a oficial. A historia extraoficial €

marcada por uma divisdo entre as areas mais duras — mecanica, eletrénica, da engenharia — e as de

® Rau- Waldemar Rau era sobrinho de Reinoldo Rau. Em 1940, muda-se para a localidade de Trés Rios, hoje bairro
Rau, para dar continuidade ao neg6cio de sua esposa, que ja possuia uma “vendinha” ou mercadinho; dedicou-se a
expansdo desse comércio. O mercado vendia secos, molhados, farmécia, acougue e intermediava a compra de arroz dos
agricultores. Rau foi também juiz de paz, realizando casamentos por mais de 30 anos em Jaragua do Sul. Informacdes
localizadas no Portal Clip, disponiveis em: https://portaldaclic.com.br/noticia/523356/0-comercio-de-jaragua-em-tres-
fotos-historicas. Acesso em: 21 ago. 20.


https://portaldaclic.com.br/noticia/523356/o-comercio-de-jaragua-em-tres-fotos-historicas
https://portaldaclic.com.br/noticia/523356/o-comercio-de-jaragua-em-tres-fotos-historicas
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moda e de educacdo integrada. Ouvi essa historia algumas vezes e — inclusive — brincadeiras do tipo
“se ndo consegue aprender vai 14 pro Centro estudar moda”. E dessa forma preconceituosa e sexista
como se referiam aos/as alunos/as quando eles/as apresentavam dificuldades. Na visdo de Edson
Camargo (2014, p.112), durante os Grupos de Discussdes produzidos em sua tese, as docentes do
curso técnico em agropecuaria lembravam que seus colegas ndo eram preconceituosos, mas que
seus professores “faziam piadas” e que sua maior dificuldade foi encontrar campo de atuagéo depois
de formadas. A nossa sociedade naturaliza situacGes que necessitam ser questionadas,
principalmente as ligadas ao género e a raca. Edla Eggert (2006, p. 229) observa que, ho campo
educativo, a tentativa de romper com essas falas deve estar baseada na releitura “dos processos
pedagbgicos que foram construidos e naturalizados com vdrias suspeitas”. Falas dos docentes
inferindo posicdes aos estudantes devem ser questionadas assim como — muitas vezes — € necessario
suspeitar, duvidar e procurar pensar de forma diferente daquilo a que comumente estamos
acostumados.

Percebo que nos Institutos Federais, na educacdo profissional e tecnoldgica, ainda se tem um
ambiente académico sexista e androcéntrico. Mesmo diante desses aspectos opressores, tive o prazer
de presenciar também o ingresso de 30 mulheres no campus Jaragué do Sul — Rau para cursarem
Mulheres Sim que, naquele ano (2016), foi feito com a parceria da Secretaria de A¢édo Social de
Jaragué do Sul. As aulas eram realizadas uma vez por semana no campus. Foi um inicio. O programa
Mulheres Sim’ estd vinculado a extensdo da instituicdo e visa atender mulheres em situacéo de
vulnerabilidade social e promover sua cidadania por meio de uma educagdo com cursos voltados
para geracdo de renda, ciéncia de seus direitos e deveres, autonomia e autoestima. Nos anos
seguintes, tivemos mais duas edi¢gdes desse curso, mas com uma proposta um pouco mais ousada;
pretendiamos envolver os professores do IFSC e de que o curso fosse todo desenvolvido em nosso
campus. O grupo responsavel pela criacdo e organizacdo, juntamente com a execucdo das trés
edicdes do projeto, foi a Coordenadoria Pedagdgica do campus da qual eu fazia parte. Desse grupo,
participaram professores da Engenharia Elétrica, uma professora da Mecanica, professores de
Linguas e de Informatica. Montamos um curso basico de Manutencdo Residencial para mulheres.
No grupo conseguimos firmar vinculos com vinte e uma (21) mulheres que — duas vezes por semana

— estavam dentro da nossa instituicdo conhecendo sua estrutura, aprendendo nogdes bésicas de

70 Mulheres Sim surgiu a partir do programa nacional Mulheres Mil. Em 2013, quando o programa foi incorporado ao
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). A equipe de extensdo do IFSC identificou que
muitas mulheres ndo seriam mais atendidas, uma vez que o Pronatec exigia escolaridade minima nos cursos. Para dar
continuidade a proposta — em 2014 — o IFSC criou um projeto piloto do programa Mulheres Sim. Desde entdo, 0s cursos
ja foram ofertados 65 vezes nos campi, atendendo a quase duas mil mulheres.
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eletroeletrénica, um pouco de artesanato, conhecendo as ferramentas elétricas e principalmente
interagindo com outras mulheres. Fizemos uma parceria com alguns Centro de Referéncia e
Assisténcia Social -CRAS — da prefeitura de Jaragua do Sul que nos indicava quem teria a condi¢éo
social para participar. Durante a realizacdo do curso, buscamos orientar os docentes no sentido de
orienta-las, a partir das necessidades das mulheres e de nés como equipe, a estarem em muitos
momentos em sala de aula e no laboratdrio para acompanhar as aprendizagens, conversar, conhecé-
las, ouvir suas histérias de vida e aprender com elas. Tanto a equipe quanto as/os professores/as
declararam que aprenderam muito. Ressignificaram modos de aprender, modos de pensar suas aulas,
de ouvir, e de agir com seus/suas alunos/as, a partir de suas praticas com as Mulheres Sim.

Para o contexto do campus Jaragud do Sul — Rau, as duas Ultimas edi¢bes do Programa
Mulheres Sim foram um processo de aprendizagem tanto para a instituicdo quanto para as mulheres.
Estas tiveram 0 acesso a educacdo e puderam constatar que o IFSC é uma institui¢do pablica: é —e
pode — ser acessivel para elas também.

No decorrer do terceiro ano no IFSC, abriu-se a possibilidade de uma redistribuicdo para o
Instituto Federal do Rio Grande do Sul — campus Canoas — onde residi por 12 anos e na regido onde
realizei a minha formacdo académica. A possibilidade de retornar ao Rio Grande do Sul
possibilitava — também — a busca pelo mestrado, algo que, em Jaragua do Sul, era mais complicado
pela distancia das instituicbes de pos-graduacdo em Educacgdo. A redistribuicdo deu certo. Hoje
estou no IFRS campus Canoas, uma instituicdo também de educacdo profissional, mas com uma
configuracdo bem mais plural e diversa. O campus Canoas dispde de ensino médio integrado e ha
adolescentes; ha jovens e adultos no PROEJA; oferece cursos de graduacdo e tecndlogos. Essa
diversidade de alunos e alunas, de professores e professoras com formacdes mais diversas, me anima
e me faz acreditar que podemos ter discussdes mais plurais.

Trago marcas de minhas experiéncias que me ajudam a delimitar e definir minha pesquisa.

A primeira é a pouca participacdo das mulheres nos espacos dos Institutos Federais. Os
docentes homens ainda sdo a maioria com a formacdo tecnoldgica, logo as ideias sexistas sao
reforgadas o que acaba inferindo e determinando os espacos de atuacao profissional das estudantes,
como espagos para homens e mulheres. Dessa forma, nessa divisdo binaria, continua a reproduzir a
cisdo entre pensar o trabalho, a técnica e a tecnologia com a educagédo voltada para as mulheres.

Uma segunda justificativa € que as mulheres encontram poucas oportunidades de estar
estudando, de buscar a educacgédo tecnoldgica no Instituto Federal. Essa realidade ndo é debatida,
ndo esta visivel, como apontarei no levantamento dos periodicos das instituicdes federais do sul do

Brasil.
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1.1.4 Dialogo com pesquisas e publicacGes relacionadas com o tema

A producdo do estado do conhecimento € a revisdo dos conhecimentos ja construidos na
producdo cientifica pelos pesquisadores. Morosini e Fernandes (2014) nos ddo uma viséo do que ja
foi e do que est& sendo produzido em relagdo ao objeto de estudo que selecionamos como tema de
pesquisa. E a identificacdo, o registro, categorizacdo que levam a reflexdo e a sintese sobre a
producdo cientifica em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, dissertacGes e
livros sobre a tematica especifica. Ajudam-nos a perceber que ndo estamos sozinhos, que podemos
estabelecer, com outros pesquisadores reflexdes, didlogos e complementagdes, na tentativa de
contribuir — de alguma forma — para ampliar os debates da pesquisa a partir do que ja vem sendo
realizado.

Nesse exercicio investigativo, corroboro Wright Mills (2009) quando afirma que a pesquisa
é um artesanato intelectual, referindo-se ao encaixe de pegas para compor o texto final. Lemos,
buscamos, refletimos e construimos para compor um pensamento cientifico que possa ser pensado
por nds e por outras pessoas.

No primeiro momento, trarei, para compor minhas referéncias, alguns artigos que irdo
discutir a educacdo tecnoldgica integrada; apds, algumas teses e dissertacdes que dialogam com a
educacdo tecnoldgica, mas que agregam — em especial —as mulheres para —assim — compor o corpus
da pesquisa.

Tomé (2012) traz uma revisao bibliografica da educacédo técnica e profissional no Brasil,
levando em consideracdo as caracteristicas culturais e ideoldgicas presentes nos termos educacao e
trabalho buscando questionar a histéria da divisdo da educacdo e do trabalho. Zatti, Jesus e Silva
(2012) apresentam a busca por promover a reflexdo e a problematizacdo da proposta educacional
gue move os Institutos Federais de Educacéo, criados em 2008. Colombo et al. (2020) tém como
objetivo contribuir com a historia da Educacéo Profissional, Técnica e Tecnoldgica do Brasil, ao
apresentar o processo de constituicdo do Campus Foz do Iguagu, bem como relacionar a historia da
constituicdo do campus com a luta pela superagdo da dualidade historica entre trabalho manual e
intelectual, bem como entre o treinamento para trabalhar e o trabalho como principio dedutivo.

As trés publicagdes dialogam, pois abordam a histéria do trabalho, da técnica e da tecnologia
desenvolvida ao longo da educacéo profissional. Complementam-se, pois entendem que a dualidade
na educacdo profissional ndo contribui para uma educacdo integrada, que valorize todas as
capacidades dos estudantes. Tanto Tomé (2012) quanto Zatti, Jesus, Silva (2012) optaram por fazer
uma revisdo bibliografica que difere um pouco da opcdo de Colombo et.al, que buscam, por meio

da memoria dos autores e de outros servidores, subsidios para produzir seu artigo. Entdo, esses
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autores se utilizam de um recorte que busca as vivéncias dos servidores para trazer as suas defini¢oes
de trabalho, valorizando também as experiéncias vividas pelos participantes. Os autores se referem
ao fato de que a educacdo tecnicista é pautada na racionalidade instrumental; ja a educacédo
emancipatdria é pautada na racionalidade comunicativa, dialogica. Para que a educacéo profissional
e tecnoldgica supere essa relacdo dicotdmica e promova a emancipacao dos sujeitos, entende-se que
atécnica e a ciéncia devem manter o mundo da vida como seu horizonte e que deva haver integracéo
da capacidade técnica com a formacdo humana.

Ao longo da historia do trabalho, a relacdo entre educacéo e trabalho esteve pautada numa
relacdo dicotdmica, privilegiando as classes dominantes: de um lado, os trabalhadores e as
trabalhadoras; de outro, as classes privilegiadas, que dominam as letras e versam sobre a educacgéo
gue comeca a se estruturar no Brasil.

A educacdo nem sempre foi desenvolvida na forma escolar como a conhecemos; tampouco
com toda essa divisdo entre as classes sociais. A educacdo, antes de ser sistematizada, teve como
objetivos a socializacdo dos sujeitos, a aprendizagem baseada na troca de experiéncia e na
propagacao dos conhecimentos. Carlos Rodrigues Branddo, em O que é educacdo (2002), observa
que a histdria da educacéo iniciou “descentralizada por uma classe ou pelo Estado” existindo sem
haver escola; a aprendizagem se dava sem haver ensino especializado e formal. A origem da
educacdo acontece no processo de socializagdo das civilizagfes, nas familias e na comunidade. Na
sociedade romana, a educacdo iniciava na familia; em Atenas, a educacdo dos cidaddos gregos a se
dava — inicialmente — na comunidade. Branddo (2002) coloca que, mesmo nessas civilizacdes
(Grécia e Roma), a educacdo é uma conquista tardia.

A escola, desde suas origens, configura-se como uma poderosa forma de divisdo entre a
educacdo e o trabalho. Dentro da logica da divisao, os filhos das elites sdo criados com tempo livre
e assim destinados a escola; ja a classe trabalhadora cria os filhos para serem trabalhadores, ndo
destinando tempo para que possam estudar. Essa dicotomia causada pela separacdo entre aqueles
que pensam e aqueles que executam é o que divide nossa educacdo, 0 que ndo deve acontecer na
educacdo profissional e tecnoldgica. Com 0 objetivo de superar essa dicotomia, os Institutos
Federais foram criados com base nas sementes da educacdo integrada, a fim de que ndo houvesse
divisdo entre os conhecimentos técnicos e humanos, com base no principio educativo do trabalho.

Segundo Tomeé (2012, p. 9), o trabalho volta a ser considerado, como em seus primordios,
quando o trabalho se torna a propria condicdo para a sobrevivéncia, pois é na relagdo com o trabalho
e com a natureza que o homem a transforma em seu favor. Sendo assim, é o principio fundamental
do entendimento da natureza fisica e cultural, do mundo em que vivemos e que nos cerca. Zatti,

Jesus e Silva (2012, p. 12) propbem que a educacdo profissional deve ter uma competente
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capacitacdo técnica integrada & formagdo humana mais ampla, em que elementos como ética,
estética e politica possibilitem um pensar critico, tanto sobre a realidade social quanto sobre o
universo de producdo dos conhecimentos técnico-cientificos. Ja Colombo et.al. (2020, p.91)
apontam que o conhecimento cientifico —, tanto da educacé@o quanto dos demais ramos do saber —
tem como gerador de solucdo para os problemas técnicos do cotidiano a pesquisa e a transposicao
tecnoldgica. A técnica oriunda do bom senso comum, ou dos saberes Uteis do dia a dia, estaria em
colaboracdo com as solugdes técnicas advindas da transposi¢éo cientifica por meio da tecnologia.
N&o seria mais um ensino domesticador para “apertar parafusos”, mas que consideraria a atitude
cientifica, a formac&o geral, a pesquisa e a inovacao para os problemas técnicos — a tecnologia. Os
autores acima citados apresentam também a autobiografia do escritor portugués Saramago; o mais
interessante é que o escritor € oriundo de um curso técnico na area de mecanica, o que fortalece a
importancia da educacdo integrada, dotada de uma formacéo artistica e literaria.

Eliezer Pacheco apud Colombo et al faz essa reflexéo:

Quando lembramos que um colégio industrial portugués possibilitou o surgimento de um
José Saramago, é importante registrar que isso foi possivel somente porque aquela escola
possuia em seu curriculo, como ele lembra, Fisica, Quimica, Matemaética, Mecanica,
Desenho Industrial, Historia, Filosofia, Portugués e Francés, entre outras disciplinas
(PACHECO, 2011, p. 10 apud COLOMBO et al., 2020, p. 17.

O artigo intitulado Com as maos ensina muito: a mao de Saramago como parte da historia
da educacao profissional e tecnoldgica do Brasil o IFPR mostra-nos que é possivel termos uma
educacdo profissional de qualidade, principalmente se conseguirmos™ tratar a formacdo técnica
como formacao humana, ja que as méos de Saramago representam esse ideal pelo verso grafado na
entrada do campus da institui¢ao. A frase “Trabalhar com as maos ensina muito” ndo foi tirada de
nenhum de seus livros. Foi criada para ser o ideal de uma escola, com o intuito de valorizar os
conhecimentos produzidos pelas maos de quem produz, ndo se reduzindo ao tecnicismo.

Os autores concluem o texto com a reflexdo:

N&o so ensinar para trabalhar, mas trabalhar para ensinar, e, sobretudo, trabalhar com as
maos, seja escrevendo no quadro ou manuseando o torno, seja regendo a orquestra ou
praticando no laboratorio. Técnica, arte, cultura e ciéncia sdo componentes da formagao
integral da pessoa. A mdo é simbolo desta indissociabilidade do saber, ser e fazer.
(COLOMBO, 2020, p. 22).

O meu entendimento de trabalho se baseia ndo s6 no verbete de Bottomore (2001, p. 299-
300), mas também nos estudos do conceito de tecnologia de Alvaro Vieira Pinto (vol 1, 2005).

Bottomore — assim como Vieira Pinto — definem que o processo de trabalho é uma condicéo da
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existéncia humana e entendem suas relages sociais como necessarias. No processo capitalista de
trabalho, os meios de producdo sdo comprados, no mercado de trabalho, pelo dono dos meios de
producdo. O mesmo acontece com a forca de trabalho vendida pelo/a trabalhador/a. Dessa forma, o
processo de trabalho se relaciona com o movimento qualitativo da producdo. Do ponto de vista do
trabalho, os meios de producdo servem a atividade produtiva intencional, e o operério estd
ontologicamente relacionado com eles, do ponto de vista do processo de valorizagdo — porém — 0s
meios de producao sdo 0s meios para a absorcao do trabalho humano.

Para Helena Hirata (2009, p. 251-252), o conceito de trabalho apresenta a problematica da
diviséo sexual do trabalho, que Daniele Kergot propde: a desconstrucéo/reconstrugéo do conceito
de trabalho e de seus conceitos conexos: qualificacdo, introducéo ao trabalho doméstico e a esfera
da reproducéo, a inclusdo do sexo social e o trabalho doméstico no conceito de trabalho, trabalho
ndo assalariado, ndo remunerado, ndo mercantil e informal. Trabalho profissional e trabalho
domestico, producéo e reproducgdo, assalariamento e familia, classes sociais e sexo social séo
considerados — pela autora — como categorias indissociaveis. Com o desemprego nos anos 90 e a
recessdo, o trabalho se tornou precarizado; com isso, a divisdo do trabalho e as leis de reducédo da
jornada de trabalho se constituiram numa das principais recorréncias do debate tedrico atual sobre
o “fim do trabalho” o “fim do valor trabalho” ¢ a “centralidade do trabalho”. Essa distingdo
hierarquiza as atividades humanas e inferioriza aquela denominada “trabalho” de maneira que — de
uma vez sO — eterniza a separac¢do e encerra cada atividade em sua destinagdo. Ao mesmo tempo, a
politica é hipoteticamente inserida no reino da liberdade e eleita terra privilegiada da autonomia, e
tudo se passa como se o trabalho moderno, reduzido somente a sua dimensédo de heteronomia, ndo
devesse ser subvertido, mas limitado e contornado para encontrar, em outras esferas da vida, as
verdadeiras fontes da emancipacdo. A abordagem, em termos de relacdes sociais de sexo, mostra
claramente que os deslocamentos entre as esferas da vida como hoje se encontram socialmente
separadas, e contra 0s gquais queremos radicalizar a oposicao, s6 trazem uma opressdo redobrada.
Ai também a hierarquizagdo € clara: o trabalho é restrito a uma visdo estritamente instrumental.
Retomarei, no proximo capitulo, a discussao do conceito de trabalho dialogando com outros autores
como Alvaro Vieira Pinto.

Para compor a discussdo, trago a pesquisa realizada no Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Foram utilizadas as seguintes palavras combinadas
entre si e separadamente: mulheres pobres na educagdo tecnoldgica, mulheres empobrecidas na

educacdo tecnologica. A partir dessa busca, foram separadas quatro teses e seis dissertagdes. Com
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a realizagdo da leitura flutuante, a partir dos resumos, o corpus definitivo ficou reduzdo para duas
teses e trés dissertagdes.

Todas as dissertacOes e teses selecionadas dialogam com o estudo das mulheres
empobrecidas em contextos de formacdo da Educacao de Jovens e Adultos, mais especificamente
no PROEJA e no Programa Mulheres Mil. Esses espacos sdo destinados a mulheres empobrecidas
que tiveram suas trajetdrias de vida escolares interrompidas, mas que voltaram a escola.

Kelly Cristina da Silva (2017) trata do empoderamento feminino negro averiguando a
resisténcia e reexisténcia com a participacdo nos grupos e/ou comunidades que discutem a tematica
dos cabelos crespos como simbolo identitario na rede social faceboock, questionando se existe
interferéncia no significado atribuido as identidades das mulheres negras inscritas na EJA ou que
passaram por ela. Como metodologia de pesquisa, a autora utilizou — em sua dissertacdo — a
Netnografia, uma forma especifica de etnografia adaptada as particularidades do mundo virtual, que
auxiliou na compilacdo, selecdo e analise de dados advindos de postagens de imagens, textos,
curtidas e comentéarios publicados nos foruns dos grupos e comunidades que retratam os temas de
empoderamento e corporeidade negra.

Marcia Beraldo Lagos (2014) —em sua dissertacdo — analisa a participacao do Instituto Federal
do Parana — Campus Palmas, em um programa de inclusdo social, por meio do Projeto de extensao
denominado Palmas para Mulheres Mil, que propde a elevacdo da escolaridade e a qualificagéo
profissional das participantes. Esse Projeto tem suas acdes respaldadas na politica publica
“Programa Nacional Mulheres Mil”, com perspectiva de género, cujo objetivo, entre outros, ¢
promover a incluséo educacional, produtiva e social de mulheres em situacdo de vulnerabilidade
social®. A pesquisa foi documental e de campo, do tipo exploratoria, utilizando-se, para coleta de
dados, questionario e entrevistas semiestruturadas — tanto com as egressas do Programa, quanto com
a Direcdo Geral e a Direcdo de Ensino, Pesquisa e Extensdo, com a coordenacdo do Programa e
docentes do curso. Os resultados obtidos na pesquisa indicam que as agOes desenvolvidas nesse
Projeto alcangaram alguns objetivos almejados. No entanto, ndo conseguiram dar conta plenamente
da sua proposta inicial, como a elevacdo de escolaridade e a inser¢cdo no mercado de trabalho da
maioria das alunas, mesmo o Programa tendo proporcionado a elevacgdo da autoestima das alunas,
oportunizando-lhes o direito de sonhar com dias melhores.

As pesquisadoras indicam que o Programa € fruto de uma cooperagéo entre Brasil e Canada.

Segundo Lagos (2014),

8o programa Mulheres Mil foi instituido por meio da Portaria n® 1.015 de 21 de julho de 2011 do MEC.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8589-portaria1015-220711-pmm-pdf&category_slug=agosto-2011-pdf&Itemid=30192
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No Canada, o Programa tinha como objetivo a divulgacdo de metodologia sociais de
intervencédo possibilitando o desenvolvimento sustentidvel como prética social concreta e
lidar com contingente de imigrantes oriundos de paises em condi¢gBes de baixo
desenvolvimento (SOUZA, et.al., 2011, p. 3). No Brasil, o Programa foi adaptado para a

nossa realidade e aplicado como Projeto piloto nas regifes Norte e Nordeste. (p. 36).
Para além dessa cooperacao, a implantacdo do Programa Mulheres Mil se da nos anos de
2011; foi iniciado no Norte e Nordeste do Brasil. Observo — ao longo dos meus estudos, em especial
na historia da educagdo — que, nos anos de 1990, a politica educacional sofre reformas e é
influenciada pela politica neoliberal colocando muitas responsabilidades na educagéo, como a
diminuicdo das desigualdades educacionais, sociais e econdmicas. 1sso deveria acontecer sem
maiores investimentos; pelo contrario: com restricdes orcamentarias. Junto a essas politicas de

reforma, Lagos (2014) aponta o interesse do Banco Mundial que recomendava:

A focalizagdo de politicas de combate a pobreza também produziu um documento,
intitulado “Rumo a Igualdade de Género”, que analisa o papel das politicas publicas na
reducdo das desigualdades de género. Este documento propds que na elaboragdo de
politicas de educagdo, saude, servicos de extensdo rural, infraestrutura rural e urbana, e em
areas como seguranga e geragdo de emprego e renda, tenha como foco a mulher. (p. 39).
Lagos (2014) — em sua dissertacdo — assinala o surgimento desta politica de inclusdo que € o
Programa Mulheres Mil, mas ndo aprofunda o debate da politica neoliberal. Coloca — nos resultados
— que nado atingiram a insercdo das mulheres no mundo do trabalho. A autora, segundo o0 meu
entendimento, ndo consegue fazer essa associacdo do processo de desmonte que a educacao vem
sofrendo ao longo dos anos, com a politica neoliberal que valoriza a precarizacao da educacdo, do
trabalho e da vida das pessoas; em especial, das mulheres. Essa politica estd baseada na
desvalorizacdo dos valores humanos e em prol dos grandes lucros associados ao capital.

Rita de Céassia Rocha (2017) apresenta o Programa Nacional Mulheres Mil no contexto das
politicas publicas de Educacdo Profissional no Brasil. Analisa o Programa, verificando os seus
avancos e desafios, tendo em vista 0 campo que ele vem definindo: o da ampliacdo dos direitos,
tendo a educacéo e o trabalho como importantes dimensdes da construcdo da cidadania. Para a
pesquisadora, a proposta do Programa é oferecer as bases de uma politica social de incluséo e género
para mulheres em situacdo de vulnerabilidade social. A pesquisadora traz para a discussédo a
formacdo do Estado brasileiro; consequentemente, analisa mais criticamente a formacédo das
politicas sociais, econémicas e educativas no estado capitalista de expropriacéo dos bens, dos meios
de producédo do uso da forca de trabalho, tornando homens e mulheres dependentes dessa I6gica
hegemonica. Dessa forma, a autora reflete que a educacéo profissional e tecnoldgica € desenvolvida

dentro do sistema capitalista. Além disso, demonstra que, mesmo fazendo parte deste mundo
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capitalista, onde cada individuo deve lutar — por meio através do seu trabalho, da sua individualidade
— 0 Programa Mulheres Mil pode desenvolver reflexdes e ampliar o horizonte rumo a cidadania
dessas mulheres.

Nas leituras das dissertacfes de Rocha (2017) e Lagos (2014), encontramos uma correlacéo
no entendimento de que o Programa Mulheres Mil foi criado e pensado de fora para dentro: da
dimensdo macro para a micro. Por conseguinte, ndo envolve os movimentos sociais que construiram
agendas e lutas em prol das politicas e da luta feminista no Brasil e no mundo.

Maria Jose de Resende Ferreira (2017) problematiza — em sua tese — 0s percursos formativos
das estudantes do Programa Nacional Mulheres Mil matriculadas no Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagao Bésica na Modalidade de Educagéo de Jovens
e Adultos do Instituto Federal do Espirito Santo Campus Vitdria. Para tanto, a autora toma como
base tedrica os Estudos Feministas nas interfaces com a producéo do campo da Educacéo de Jovens
e adultas/os e do Trabalho e Educagdo, metodologicamente, apropria-se dos aportes da pesquisa
qualitativa e da histéria oral, com o enfoque nas histérias de vida.

A tese de Gisele Lopes Heckler (2017) analisa a docéncia na Educacéo de Jovens e Adultos
com base no Programa Mulheres Mil, ofertado pelo IFSUL/RS — Campus Sapiranga, no segundo
semestre de 2014. A metodologia utilizada possui afinidades com a pesquisa participante e coaduna
com a tese de Ferreira em alguns pontos, que serdo mencionados nos proximos paragrafos.

Ferreira (2017) discorre que os Institutos Federais sdo espacos de manutencao da reproducédo
sexista e problematiza que a histéria dos Institutos Federais foi construida nas interdicdes das
mulheres a escolarizacdo e a profissionalizacdo técnica e que os interditos, as auséncias e 0s
siléncios, influenciaram para a configuracéo da divisao sexual do trabalho e reforgam a “apropriagao
masculina da técnica”, contribuindo —ainda hoje — para a produc¢do dos mecanismos de desigualdade
entre 0s géneros.

Essa € uma contradicdo apresentada também por Heckler (2017).

A tese de Ferreira (2017) corrobora também a dissertacdo de Silva (2017) ja que as duas
pesquisadoras entendem que o estudo das estudantes da EJA, dialogando com as questfes sociais
de género, raca e com a vida das mulheres em especial, promovem o empoderamento das mulheres.
No entanto, Ferreira € enfética; para ela, a elevacdo da autoestima, o esforco investido no seu
empoderamento, a busca de elevacdo da escolaridade por meio do retorno a escola e os planos de
continuidade para os estudos superiores reconhecem que a EJA e programas como o Mulheres Mil
tém feito deslocamentos relevantes na vida das participantes. Porém, ainda € necessario

problematizar:
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Os resultados dessa politica para que os aspectos que transitam pela subjetividade das
envolvidas, como os apontados até agora, nao prevalegam nas avaliagdes do Programa e
obscurecam a necessaria mudanca na condicédo de vulnerabilidade social e econdémica que
predomina na vida desse publico. (FERREIRA, 2017, p. 175)

Outra reflexdo que ambas as pesquisadoras realizam refere-se as resisténcias dos/as
estudantes. Silva (2017) coloca que as mulheres negras e periféricas destacam, nos relatos de sua
pesquisa, que a desvalorizagcdo das suas experiéncias interfere na permanéncia dos sujeitos nos
espacos escolares. Ferreira (2017) e Heckler (2017) enfatizam que — no PROEJA — os docentes dos
IF devem repensar suas praticas e estar atentos as questdes de inclusdo, permanéncia e éxito das
estudantes, visto que os IFs, apesar de serem escolas de exceléncia, devem se constituir em espacos
de incluséo e formacdo cidadd, onde ndo haja discriminag&o.

Dessa forma, as pesquisadoras sao unanimes em afirmar que, para se avancar na qualidade de
vida e manter-se vinculada aos estudos, é necessario dar sequéncia a tais programas. Consideram
que, para mulheres empobrecidas, fazer os cursos do Mulheres Mil e prosseguir no PROEJA ¢é
condicdo béasica para a elevacdo da escolaridade, 0 que — consequentemente — contribui para sua
entrada no mundo do trabalho ou para melhora de seus postos de trabalho, cumprindo, assim, uma
das propostas do programa. Observo que nem todos os Institutos Federais tém as duas propostas
caminhando nesse sentido, o que acaba esvaziando a proposta do Programa Mulheres Mil. Na sua
tese, Ferreira (2017) também traz para a discussao a (des)obrigatoriedade proposta pela politica dos
IFs em ofertar o PROEJA, quando propde que a rede dé conta de 10% do percentual de vagas na
Educacio de Jovens e Adultos.® Assim, a politica desenvolvida pelos IFs, aproxima-se da proposta
da politica neoliberal, na qual os cursos versam para o aligeiramento nos percursos formativos, com
seus perfis assistencialistas e compensatorios. Nesse sentido, as teses de Ferreira (2017) e de Heckler
(2017) convergem, porque as duas pesquisadoras discutem a temaética da educacdao que denomino
como compensatdria, muitas vezes pensada e ofertada na Educacédo de Jovens e Adultos. Observa-
se que essas politicas educacionais acabam por promover uma insercdo precaria e instavel em
trabalhos desqualificados, de modo que as desigualdades ndo sé continuam, mas tendem a
aprofundar a exclusdo e a marginalizacéo desse publico.

Ao refletir sobre as leituras das duas teses, das dissertacdes e dos periddicos, observo que
ambas conversam entre si. Algumas direcionam-se para as experiéncias/vivéncias do Programa
Mulheres Mil, sem um aprofundamento da politica do Programa; em outras, exista esse

aprofundamento e — consequentemente — a critica. No entanto, sdo unanimes em concluir que o

% De acordo com o Decreto n.° 5840, de 13 de junho de 2006. Institui, no &mbito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA e da outras providéncias.
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Programa Mulheres Mil traz reflexdes e mudangas na vida das mulheres. Concluem sobre a
necessidade de continuidade dos estudos na vida das mulheres, pois estarem vinculadas a uma
instituicdo é poder estar circulando, aprendendo e trocando experiéncias com outras pessoas. E,
consequentemente, buscando uma qualificacdo para melhorar ou se inserirem no mundo do trabalho.
Com base nas reflexdes das autoras, destaco a importancia da conexdo da educagéo profissional
tecnoldgica aliada a educacao popular, cidada.

Desse levantamento, observo que existem conexdes entre as teses, dissertacdes e 0s artigos
analisados: todos compreendem a concepg¢do de educacdo profissional e tecnoldgica como uma
educacdo integrada, formativa para homens e mulheres. Observo que a educagao passou por Varios
momentos, desde sua socializacdo na comunidade até o processo de escolarizacdo desenvolvido
pelo Estado. Afora isso, a apropriacdo da educacdo pelo Estado acaba criando dualidade na
educacdo: educacdo para os trabalhadores e a educacdo para as elites e — dentro desse processo de
relagcdes de dominacdo — o trabalho se torna questdo central. Dessa forma, quem dispde de tempo
pode aprender e ja quem precisava buscar a sobrevivéncia fica destinado ao trabalho. Dentro dessas
relacdes, destacamos que a educacdo é pensada pelo homem branco, de classe social elevada que
domina a educacdo; nessas relacdes de trabalho, encontramos as mulheres, suas vidas e seus
trabalhos rodeados por contradic¢des, divisdes e invisibilidades.

Diante dessas relacdes, entendo que o trabalho deve ser questdo central na construcao da vida
de homens e mulheres e — por isso — é importante ser discutido nas salas de aula; em especial, nos
Programa Mulheres Mil e no PROEJA. Observo que ainda existem muitas mulheres que sdo vitimas
de violéncias, que padecem de variadas formas de privacao, discriminacao e distingdo salarial.

O Programa Mulheres Mil é uma possibilidade de trazer as mulheres para o retorno aos
processos de escolarizacdo, além de poder ser um espaco de socializagdo coletivo, de construcédo de
novas aprendizagem, num sentido de empoderamento®. O PROEJA ndo so é efetivamente um
espaco de retorno ao processo escolar, mas também é a vinculacdo do/a estudante com a instituicao,
na busca pela (re)qualificacdo do trabalho. Também pode ser um espaco novo de aprofundamento,
0 contato com o mundo da ciéncia/tecnologia, ou seja, com o pensamento e a reflexdo do fazer.

A partir desses achados, proponho discutir o seguinte:

10 Empoderar-se, segundo Joice Berth (2019), é construir com os/as estudantes uma postura que vise romper com a
opressdo, com as estruturas e relaces de poder. Busca (re) pensar o que esta posto como estrutura social e relagGes de
poder, intentando a equalizacdo na sociedade. Para Freire, 0 empoderamento (empowerment) surge no individuo a partir
das interaces sociais e se configura como agéo coletiva. A partir da problematizacdo da realidade, a conscientizacéo
faz com que o individuo tome posse de sua propria vida o que torna possivel as transformacdes das relagdes sociais de
poder (FREIRE; SHOR, 2021).
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— Uma educacdo menos desigual, mesmo sabendo das contradi¢es e limitagdes. Assim,
proponho continuar discutindo e buscando aprofundar as relagbes de trabalho e suas
contradicGes na educacdo profissional e tecnolégica.

— Ha que se propor discussdes que levem em conta as relacbes de género, buscando,
juntamente com os/as estudantes, compreender e (des)mistificar os papeis dos homens e
das mulheres em nossa sociedade, assim como incluir as questdes de raca e de classe que
fazem parte das nossas relacdes.

— A educacao popular deve estar atrelada ao PROEJA e ao Programa Mulheres Mil como
uma perspectiva da educacao.

— O empoderamento pode ser desenvolvido tanto no PROEJA quanto no Programa Mulheres
Mil, em seu sentido coletivo, como uma construcao politica e social, colocando as mulheres
empobrecidas para refletirem sobre o que é o empoderamento e como ele pode colaborar
para o seu crescimento individual e coletivo.

— No entanto, reforgo que — para que as mulheres tenham prazer, éxito e possam construir
novas aprendizagens, que lhes facam sentido — ha que se ter os dois projetos: Mulheres Mil

e PROEJA, entrecruzados, trabalhando a formacao humana com a formacdo técnica.

1.1.5 O Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC —, o Instituto Federal do Rio Grande do

Sul - IFRS - e a educacéo tecnoldgica

Os Institutos Federais foram criados pela da Lei de Criagdo N.° 11.892, em 29 de dezembro
de 2008, promovendo a democratizacao e a verticalizagdo do ensino. Dessa forma, apresentam uma

mudanca significativa na historia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica brasileira.

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, béasica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnol6gicos com as suas préaticas pedagdgicas, nos termos desta
Lei. (BRASIL, 2008).

O Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina — IFSC!! — foi criado em
Florianopolis por meio do Decreto N.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, pelo presidente Nilo
Pecanha, como Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina. Seu objetivo era proporcionar

formacdo profissional aos filhos de classes socioeconémicas menos favorecidas. A Escola de

1 De acordo com o histérco da instituicdo. Disponivel em: https://www.ifsc.edu.br/historico. Acessado em: 07 jul.2021
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Aprendizes Artifices atendia as necessidades seu tempo, de acordo com avancgos tecnoldgicos da
época.

Em 13 de janeiro de 1937, por meio da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, a instituicdo
mudou de nome e status, para Liceu Industrial de Florianopolis e, cinco anos mais tarde (Decreto-
Lei n° 4.127, de 23 de fevereiro de 1942), transformou-se em Escola Industrial de Floriandpolis.
Com isso, comecou a oferecer cursos industriais basicos, com duracdo de quatro anos, aos alunos
que vinham do ensino primario e cursos de mestria aos candidatos a profissdo de mestre.

Em 1962, a Escola Industrial de Floriandpolis transferiu sua sede para a Avenida Mauro
Ramos, no Centro de Floriandpolis, no local onde hoje funciona o Campus Floriandpolis. O nome
e 0 status da instituicho mudaram novamente em 1965, com a Lei n° 4.759, de 20 de agosto,
passando para Escola Industrial Federal de Santa Catarina.

A partir de 1968, com a portaria ministerial n® 331, de 17 de junho, a institui¢do se tornou
Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC). Naquela época, comegou 0 processo de
extin¢do gradativa do curso Ginasial, por meio da supressdo da matricula de novos alunos na
primeira série. O objetivo era especializar a escola em cursos técnicos de segundo grau (atual ensino
médio).

Depois da edicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°5.692, de 11 de
agosto de 1971), a LDB, e da reforma do ensino de primeiro e segundo graus (fundamental e médio)
introduzida por ela, a entdo Escola Técnica Federal — ETF-SC passou a funcionar somente com
segundo grau. Nas décadas de 70,80 e 90, a ETF-SC passou por um processo de implantacdo de
diversos cursos e unidades fora da sede Floriandpolis.

Em 1994, foi criada a Lei N.° 8.948, que transformava automaticamente todas as Escolas
Técnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, tendo sido implementada
somente em 27 de marco de 2002, quando transformou oficialmente o ETF-SC em Cefet-SC. Com
a mudancga, a instituicdo passou a oferecer cursos superiores de tecnologia e de pés-graduacdo lato
sensu (especializagdo). Em 2006, como parte do plano de expansédo da Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, o Cefet-SC implantou novas unidades de ensino.

Com a Lei N.°11.892 de 2008, criou-se a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnologica, formada por 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Assim, 0
Cefet-SC transforma-se em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC). Atualmente, o IFSC conta com 22 campi distribuidos pelo estado de Santa Catarina, tendo

sua reitoria em Floriandpolis.
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Figura 1 — Distribuicdo dos campi do IFSC.
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Fonte: Site do IFSC12.

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —IFRS — foi
criado a partir da unificacio do Centro Federal de Educacio Tecnoldgica de Bento Gongalves®®, da
Escola Agrotécnica Federal de Sertdo** e da Escola Técnica Federal de Canoas®®. Logo em seguida,
incorporaram-se ao instituto dois estabelecimentos vinculados a Universidades Federais: a Escola
Técnica Federal da Universidade Federal do Rio Grande do Sul*® e o Colégio Técnico Industrial
Prof. Mario Alquati'’, de Rio Grande®®.

Como os demais Institutos Federais, o IFRS possui autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-cientifica e disciplinar, igualando-se as universidades federais, garantindo —

assim — a regulacdo, avaliacdo e supervisdo das instituicbes e dos cursos de educagdo superior

12 Disponivel em https://www.ifsc.edu.br/campus, acesso em: 07 jul. 2021.

B A institui¢do foi criada pela Lei n° 3646, em 22 de outubro de 1959, como Colégio de Viticultura e Enologia de Bento
Gongalves e passou a funcionar de forma efetiva a partir de 27 de margo de 1960. Em 25 de marco de 1985, alterou sua
denominagdo para Escola Agrotécnica Federal Presidente Juscelino Kubistchek. Em 16 de agosto de 2002, foi
implantado o Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Bento Gongalves (Cefet-BG).

14 Criada pela Lein°® 3.215, de 19 de julho de 1957, com a denominagdo de Escola Agricola de Passo Fundo, o Campus
iniciou seu efetivo funcionamento no ano de 1963. Em 1964, passou a denominar-se Ginasio Agricola de Passo Fundo
e era subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinaria, ligada ao Ministério da Agricultura. Em 1967
foi transferida para o Ministério da Educagao e Cultura e, em 1968, passou a ser Colégio Agricola de Sertdo. No ano de
1979, passou a denominar-se Escola Agrotécnica Federal de Sertdo.

5 Foi criado pela Lei n® 11.534, de 25 de outubro de 2007, como Escola Técnica Federal de Canoas (ETFC).

16 Fundada em 26 de novembro de 1909, como Escola de Comércio de Porto Alegre e, mais tarde, Escola
Técnica da UFRGS

17 Criado em 1964, como Colégio Técnico Industrial - CTI, junto & Escola de Engenharia Industrial do Rio
Grande, uma das institui¢des que deram origem a Universidade Federal do Rio Grande - FURG. Em 1969, foi vinculada
a FURG.

18 Fonte: www.ifrs.edu.br. Acesso em: 07 jul. 2021.
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(BRASIL, 2008). A reitoria, que é o 0rgdo gestor central, estd localizada no municipio de Bento
Gongcalves. O IFRS possui 17 campi: Alvorada, Bento Gongalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim,
Farroupilha, Feliz, Ibiruba, Osoério, Porto Alegre, Restinga (Porto Alegre), Rio Grande, Rolante,

Sertdo, Vacaria, Veranopolis e Viamao.

Figura 2 — Distribuiia“\o dos camﬁi do IFRS.
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Fonte: Site do IFRS?.

Atualmente, os dois Institutos Federais apresentados pertencem a Secretaria de Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (Setec), responsavel por formular, planejar, coordenar, implementar,
monitorar e avaliar politicas publicas de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), desenvolvidas
em regime de colaboracdo com os sistemas de ensino e 0s agentes sociais parceiros.

Reconhecida pela qualidade do ensino ofertado, pela diversidade de cursos e por sua
relevante atuacdo junto a populagdo e as empresas locais, 0s Institutos Federais atuam no sentido de
potencializar o que cada regido oferece de melhor em termos de trabalho, cultura e lazer.

Integrante do sistema federal de ensino vinculado ao Ministério da Educacdo, a Rede Federal
foi instituida pela reunido de um conjunto de instituicdes:
I — Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais);

19 Disponivel em: www.ifrs.edu.br. Acesso em: 07 jul. 2021.
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Il — Universidade Tecnol6gica Federal do Parana - UTFPR;

Il — Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro
(Cefet-RJ) e de Minas Gerais (Cefet-MG);

IV — Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e
V — Colégio Pedro II.

Em 2019, a Rede Federal esta composta por 38 Institutos Federais, 02 Centros Federais de
Educacdo Tecnologica (Cefet), a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), 22 escolas
técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro Il. Considerando os respectivos
campi associados a essas institui¢des federais, tem-se — ao todo — 661 unidades distribuidas entre as
27 unidades federadas do pais. Aqui conseguimos visualizar a importancia dessa politica publica
desenvolvida no Governo Lula e Dilma, nos governos do Partido dos Trabalhadores. A criacdo dessa
Rede mostra-nos a capilaridade, ou seja, a insercdo em diferentes regies e estados, que estdo
abarcados na educacéo publica e de qualidade?.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) como uma modalidade educacional e que tem como finalidade precipua
de preparar “para o exercicio de profissoes”, contribuindo para que o cidadao possa se inserir ¢ atuar
no mundo do trabalho e na vida em sociedade.

De acordo o artigo 6° da Lei Federal n.° 11.892/08, os Institutos Federais t€ém como

finalidades e caracteristicas:

| — ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores
da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;
Il — desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solugBes técnicas e tecnoldgicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

111 — promover a integragdo e a verticalizagdo da educagdo basica a educacdo profissional
e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos
de gestao;

IV — orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacdo do
Instituto Federal;

V — constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de
ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico,
voltado a investigacdo empirica;

VI — qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas
instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e atualizagdo pedagogica
aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl — desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e tecnoldgica;

20 De acordo com http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/.
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VIII — realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produc¢éo cultural, o empreendedorismo,
0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;

IX — promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente. (BRASIL, 2008).

Silva (2009) nos ajuda a refletir sobre as finalidades dos Institutos destacando que essa
legislatura evidencia seu compromisso destacando, no inciso I, a oferta da educagao profissional e
tecnoldgica em todos os niveis e modalidades, atentando-se para a qualificacdo na formacao nédo so
de profissionais; antes de tudo, de cidadas e cidaddos, tendo por base o desenvolvimento da
economia local que por conseguinte, atuard no desenvolvimento regional e nacional. O inciso 1l
expressa 0 necessario comprometimento das instituices em desenvolver a pesquisa enquanto
principio educativo, tendo a verticalizacdo (inciso Il1) papel estratégico ndo s6 na organizacao
administrativa, especialmente na constituicdo dos projetos pedagogicos dos cursos, induzindo o
estreitamento das relagdes entre a educacgdo bésica e o ensino superior. J& o inciso 1V reforca o | ao
retomar a necessaria condicdo de desenvolvimento do territério. A énfase é dada ao apoio enraizado
nas estruturas socioculturais locais. O inciso V determina como uma das finalidades dos Institutos
0 ensino de ciéncias, ressaltando que tais instituicdes ou os profissionais por ela formados ou em
formacdo devem se ocupar particularmente da aplicabilidade dos conhecimentos cientificos,
exigindo do educando um posicionamento critico. A leitura conjunta dos incisos V e VI nos conduz
a compreensao de que tais instituicbes devem se tornar centros de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias para — entdo — estarem qualificadas como centros de referéncia no apoio a oferta do ensino
de ciéncias.

O inciso VI determina os beneficiarios desse apoio as instituicdes publicas de ensino, em
geral, e indica algumas estratégias de assisténcia focalizando-as na formacéo de docentes. Os incisos
de VII a IX devem ser interpretados conjuntamente. Eles nos indicam um modelo institucional
visceralmente ligado as questdes da inovacao e transferéncia tecnolégica sem deixar de lado a
dimensdo cultural e a busca do equilibrio entre desenvolvimento econémico, desenvolvimento
social e protecdo ambiental. E ressaltado o estimulo ao empreendedorismo e ao cooperativismo; no
espirito da lei, percebe-se — como eixo da atuacdo dessas instituicdes — um projeto de formacéo
emancipatoria.

Em tal proposta, ndo cabe a compreensdo do empreendedorismo em sua acepgao restrita de
competitividade e individualizagdo da responsabilidade pelo sucesso ou fracasso profissional. Na
maior parte de suas finalidades, observa-se a insisténcia no estabelecimento de uma relagéo
transformadora com a sociedade. Nesse sentido, as acdes de extensdo surgem como o lago entre as

demandas sociais, 0 ensino e a pesquisa, devendo impactar na continua revisdo e harmonizagédo do
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ensino e da pesquisa com as necessidades socioeconémicas e culturais no didlogo permanente com
0s conhecimentos produzidos pela sociedade.

Diante de compromissos tdo complexos, os institutos tém como objetivos:

I — ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagéo
de jovens e adultos;

Il — ministrar cursos de formag&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em todos
os niveis de escolaridade, nas areas da educagao profissional e tecnoldgica;

111 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e
tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV — desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnoldgica, em articulagio com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producéo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos;

V — estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda e a
emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondémico local e
regional; e

VI-ministrar em nivel de educagdo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formag&o de profissionais para os diferentes
setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagdo pedagogica, com
vistas na formac&o de professores para a educacao basica, sobre tudo nas areas de ciéncias
e matematica, e para a educacdo profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pds-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializagdo, visando a
formagdo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam para
promover o estabelecimento de bases s6lidas em educagdo, ciéncia e tecnologia, com vistas
no processo de geragdo e inovagdo tecnoldgica. (BRASIL, 2008).

Os objetivos dos Institutos Federais estdo comprometidos com um contexto mais amplo da
sociedade brasileira, com o intuito de contribuir com questfes deficitarias nas politicas publicas na
area da educacdo, do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, bem como na geracédo de trabalho e
renda e a emancipacdo das pessoas. Destaco, com isso, 0 compromisso dos Institutos Federais,
conforme o artigo 8° da Lei Federal n.° 11.892/08, de ofertar 50% de suas matriculas em cursos que
dialogam com o Ensino Médio, matéria cara quando analisamos os dados brasileiros sobre acesso,
permanéncia e conclusdo do Ensino Médio pelas/os jovens brasileiras/os. O mesmo artigo ainda
garante que 20% das vagas sejam destinadas a formacdo de professoras/es com a oferta de
licenciaturas e cursos de formacéo pedagogica para as/os profissionais da Educacdo Basica.

Quanto as porcentagens estabelecidas na Lei Federal n.° 11.892/08, sdo demandas para todo
0 instituto: o campus ndo € obrigado a cumprir uma determinada porcentagem. Na minha
experiéncia no IFSC campus Jaragud do Sul — Rau, por exemplo, ndo cumpriamos essas

porcentagens. N&o tinhamos os cursos integrados, nem as licenciaturas, muito menos o PROEJA.
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A rede IFSC é que precisava dar conta dessa porcentagem como um todo, o que acaba por criar
espacos diferenciados que nédo tém toda a diversidade e a verticalizacdo prevista.

Ja o PROEJA é uma modalidade de ensino instituida anteriormente pelo Decreto de Criagédo
5.840, de 13 de julho de 2006, instituindo o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Béasica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Esse decreto
coloca —em seu art. 2° — 0o comprometimento de os Institutos Federais de destinar, no minimo, 10%
de suas vagas de ingresso da instituicdo aos alunos do PROEJA. Isso significa, como cologuei no
paragrafo anterior, que cada instituicdo pode remanejar esse percentual para determinados campi e
—dessa forma — destinar a oferta para determinadas regides, ndo a destinando para todas essas vagas.
Sabendo-se da grande demanda por educac¢do bésica aliada a formacgéo tecnoldgica, percebo que
essa destinacdo nao € igualitaria e prejudica uma parcela da populacéo que tem essa necessidade de
uma educacdo no PROEJA.

Silvia Manfredi (2002) apresenta uma reflex&o interessante sobre as diversas concepgdes de
Educacdo Profissional com perspectivas compensatérias e assistencialistas. Essa vai tanto da
educacdo para os pobres até aquelas que propdem uma formacdo voltada para a racionalidade
técnica-industrial satisfazendo o modelo econdmico desenvolvimentista brasileiro, a que se alinha
a minha perspectiva investigativa, que é orientada pela ideia de formacéo de trabalhadores: homens
e mulheres. A educagdo profissional dispde de ferramentas para duvidar do modo como o trabalho,
numa perspectiva capitalista, esta sendo desenvolvido. Além disso, ela pode questionar as estruturas
do trabalho e suas formas: essas podem ir além do modelo compensatorio e assistencialista. Essa
autora indica a educacgéo profissional como um direito social destinado aos jovens e adultos das
camadas populares; no entanto, é necessario investigar também as questdes de género e raga.

Dentro dos Institutos Federais, existem muitos espacos para a construcdo do conhecimento.
As acdes no ensino, na pesquisa e na extensao fortalecem a indissociabilidade dos conhecimentos
desenvolvidos na instituicdo. Pensando nesse fortalecimento e na constru¢do do conhecimento,
direciono a pesquisa para as revistas dessas duas institui¢des, para fazer uma analise de como 0s
espacos de divulgacdo do conhecimento cientifico — tanto do IFSC quanto do IFRS — estdo
produzindo e pensando nas mulheres empobrecidas nos seus contextos. Desse modo, apresento, no

préximo item, as revistas das instituicbes como o0s objetos da pesquisa.
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1.1.6 O recorte da pesquisa: a revista #Tear do IFRS e revista EJA em Debate do IFSC

#Tear: A revista #Tear: Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia é uma publicacdo
cientifica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
Brasil. Seu proposito é divulgar a producdo cientifica de pesquisadores brasileiros e estrangeiros,
propiciando um dialogo entre os diferentes campos da educacdo, em suas relaces com a ciéncia e
a tecnologia. Nela sdo publicados artigos, resenhas, entrevistas, entre outras contribuicdes
académicas, em trés idiomas: Portugués, Inglés e Espanhol. Sua periodicidade é semestral.

A #Tear: Revista de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia surgiu em 2011 como proposta do
projeto de pesquisa "Leitura Em Rede: Géneros Textuais, Midias e Incentivo a Leitura"
(PROBITI/FAPERGS), realizado no Campus Canoas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, sob coordenacdo da professora Cimara Valim de Melo. O
Conselho Editorial atualmente inclui docentes do IFRS e da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Desde 2019, atuam como comissao executiva servidores do IFRS e alunos do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias da UFRGS. A revista esta vinculada também ao curso de
Mestrado em Informatica na Educacdo (MPIE) do IFRS — Campus Porto Alegre.

Ao longo dos anos, a revista tornou-se um reconhecido canal de divulgacdo cientifica
nacional e internacional. Isso se reflete na avaliagdo que recebe dos 6rgdos competentes: no seu
segundo ano de atuacao — em 2013 — foi avaliada com Qualis B4 passando, nos anos seguintes, para
Qualis B1 e, no ano de 2019, esta avaliada como Qualis A3. VVoltada para a publicacdo de trabalhos
na area de educacao, a #Tear conta com a participacdo de dezenas de avaliadores vinculados, no
Brasil, ao ensino superior e ao ensino basico, técnico e tecnoldgico e, no exterior, as universidades
do México, de Portugal e do Reino Unido.

EJA em Debate: A revista EJA em Debate é um periddico cientifico de publicacdo eletrénica
semestral e nasceu da iniciativa de pesquisadores que perceberam a necessidade de criacdo de um
espaco para debater as questfes relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a Educacéao
Profissional EJA — EPT (PROEJA) e sua periodicidade é semestral.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD 2013 —, o Brasil
tem atualmente 81 milhdes de brasileiros, com 15 anos de idade ou mais, que ndo concluiram a
Educacdo Basica; nesse contingente, 56 milhdes ndo possuem sequer o Ensino Fundamental. Isso
significa dizer que esta sendo negado a parcela significativa dos brasileiros o direito a uma educacgéo
que possibilite a esses sujeitos as condi¢fes necessarias a progressdo nos estudos e no trabalho,
como preconizam as bases conceituais da educacdo politécnica. Nesse sentido, os trabalhos aqui

publicados devem ser resultados de pesquisas inéditas sobre a EJA e — especialmente a EJA - EPT,
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gue possam contribuir para ampliar e qualificar as discussdes; consequentemente, a oferta educativa
que vem diminuindo nos altimos anos. Sua primeira edigéo foi em 2012.

Nesta primeira edicdo retine estudos em EJA e PROEJA, de diferentes perspectivas, reflexo
da amplitude de discussbes que permeia a area. Sdo trabalhos de pesquisadores de diferentes regides
e institui¢cGes do pais que possibilitam ao/a leitor/a a oportunidade de conhecer realidades e projetos

diferenciados e, assim, compreender a complexidade envolvida nesse tema.

1.1.6.1 Revista da EJA em Debate

Trago uma apresentacdo dos editoriais da revista baseada no recorte temporal de 2012 a 2017
para poder conhecer cada um dos editoriais e entender como estavam estruturados. Na revista EJA
em Debate, analisei nove editoriais. Nos anos de 2012 e 2013, observo que ha uma preocupacéo
com a EJA/PROEJA nos seus editoriais, na discussdo de sua oferta educativa, em especial no
préprio desenvolvimento da instituicdo IFSC e sua formacdo no PROEJA. Em 2013, a edi¢do n.° 3
apresenta a metafora da colcha de retalhos, na capa da revista, para trazer a diversidade e os desafios
da educacdo na EJA, tanto para discentes quanto para docentes, usando as histérias de vidas. A
teméatica da colcha de retalhos é muito interessante, pois possibilita relatar as diferengas e
diversidades existentes na formacdo da EJA/PROEJA, porém observo que ndo houve artigos que
contemplassem a pluralidade de estudantes de que a EJA/PROEJA dispde. Quando um editorial
apresenta as historias de vida, da a ideia de que ird apresentar 0s sujeitos que compdem esse ciclo
de estudos; no entanto, ndo € isso o0 que acontece. Os artigos/relatos de experiéncias ndo discutem
as relacdes de géneros, a relacdo patriarcal da sociedade, nem as questdes raciais e de classe entre
homens e mulheres com o devido aprofundamento e os questionamentos que poderiam abordar. As
histdrias pessoais associadas as questdes sociais ajudam homens e mulheres a (re)pensar e a buscar
0 bem-estar individual e coletivo, ja que pensar sobre as historias de vida e fazer disso uma pratica
é essencial para o protagonismo e para a emancipa¢do dos estudantes.

Paulo Freire foi contemplado — em uma das revistas - como um dos mais importantes
pensadores e articuladores da EJA no Brasil e na América Latina. Nesta Edi¢do Especial — Ano 3,
n. 4 (2014), temos um artigo que se aproxima da tematica estudada, pois se refere-se as poucas
pesquisas realizadas na area dos estudos étnicos raciais no GT 18 da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao em Educacéo nos ultimos 10 anos; os estudos, nessa edi¢ao, contemplam as discussoes
gerais da EJA e ndo abordam a EPT. Freire é um educador que cunhou teoria pedagdgica e discutiu
muitas questbes para além da sala de aula tais como as relagdes de dominagdo e exploragdo. No

entanto, nem todos os estudantes/educadores/pesquisadores conhecem a pronuncia de Freire ou o
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depoimento em Pedagogia da Esperanca, que revela a mudanca de paradigma do sujeito que néo
visualizava o quanto a lingua e as a¢6es de um homem branco, dos anos 1970, eram “condicionadas
pela ideologia autoritaria e machista”. Ndo percebem que hoje ja se poderia ter o entendimento de
que vivemos em mundo em que a cultura patriarcal deveria ter sido superada; todavia, isso nédo é
uma questdo tdo simples. Mas o0 que pretendo é trazer o depoimento e o exemplo do educador para
destacar sua importancia e estabelecer a reflexdo que — muitas vezes — est ausente nas publicacdes

e nas pesquisas. Dizia ele:

Ora, quando falo homem, a mulher necessariamente esta incluida”. Em certo momento de
minhas tentativas, puramente ideoldgicas, de justificar a mim mesmo, a linguagem
machista que usava, percebi a mentira ou a ocultacdo da verdade que havia na afirmac&o:
“Quando falo homem, a mulher esta incluida". E por que os homens ndo se acham incluidos
quando dizemos: As mulheres estdo decididas a mudar o0 mundo?.” Nenhum homem se
acharia incluido no discurso de nenhum orador ou no texto de nenhum autor que escrevesse:
“As mulheres estao decididas a mudar o mundo. (FREIRE, 1992, p. 35).

Freire é enfatico e auténtico quando se coloca como machista; a0 mesmo tempo, é humilde
e reflexivo, pois consegue perceber que as mulheres ndo estdo incluidas no sistema patriarcal, sexista
e racista. O que parece € que — ainda hoje — os/as pesquisadores/as ainda ndo estdo preparados para
discutir as questdes de género, a usar uma linguagem mais inclusiva nas escolas nem nos Institutos
Federais, nem mesmo com o exemplo/depoimento do educador.

O editorial 2017 — ano 6 faz uma tentativa de alinhar-se a projetos de emancipacéo social e
politica dos sujeitos da EJA, situados em diferentes contextos de classe, raca, etnia, género, entre
outras dimensdes que recortam a constituicdo das subjetividades e determinam formas de estar no
mundo. No entanto, o que se observa é que ficou somente no ensaio: na leitura do artigo, ndo é
possivel a visualizacdo das mulheres apenadas e/ou reflexdes ou mencéo a elas; a énfase foi dada
aos homens apenados e aos seus processos educativos.

Os editoriais englobam muitos assuntos e temas que fazem parte das reflexdes docentes e de
pesquisadores/as que discutem a EJA/PROEJA que sdo muito importantes. Ha uma intensificacdo
de discussGes em torno das politicas da EJA/PROEJA, da permanéncia e do éxito, no entanto a
relevancia dos sujeitos e das suas identidades diversas ndo fica evidente nem visivel as
especificidades das mulheres estudantes do PROEJA e seus saberes. Nesse sentido, constata-se que
0s pesquisadores/as parecem ndo eleger as mulheres e a educacdo tecnologica como espacos de

aprendizagens para todos.

1.1.6.2 Revista #Tear
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A revista #Tear ndo é uma revista que trata exclusivamente da teméatica da EJA/PROEJA,
como a revista EJA em Debate. Seu propdsito envolve diferentes campos da educagdo e suas
relacdes com a ciéncia e a tecnologia. O recorte temporal para esta apresentacdo dos editoriais foi
entre 2012 e 2017. No total, analisei 12 editoriais e selecionei dois como mais relevantes aos
estudos: EJA desafios e perspectivas v. 4 n. 1 (2015) e Educacéo e Diversidade Cultural: as
relacOes de género e as relacdes étnico-raciais no ensino v. 3 n. 1 (2014).

O editorial da EJA desafios e perspectivas apresenta muitos pontos importantes que tratam
dos dilemas que a modalidade EJA apresenta como o distanciamento do papel da EJA assumindo o
carater compensatorio, refletindo sobre o aligeiramento e a qualidade duvidosa, assim como reflete
a luta pela manutencdo e materializacdo das experiéncias pedagogicas inovadoras. Nessa leitura,
observa-se — entdo — na revista organizada e planejada para EJA/PROEJA, que ndo ha discussdo
sobre as estudantes/mulheres e seus conhecimentos ligados a educacao tecnolégica. Freire e Shor,
no livro Medo e Ousadia (2021), conversam sobre a “cultura de siléncio" que pode ser traduzida
como a auséncia das pesquisas envolvendo as mulheres empobrecidas no PROEJA/EJA. O
silenciamento se relaciona com as mulheres na educacdo tecnoldgica que é reflexo da pedagogia
oficial, tradicional, “das aulas magantes recheadas com soniferas falas professorais, fazendo com
que muitos estudantes se tornem ndo-participantes, esperando que o professor imponha as regras e
comece a narrar o que ele devera memorizar.” (p. 207). Como agir e pensar na inclusdao das
estudantes do PROEJA se a cultura patriarcal e a escolar as tornam nao participes? Aponto
transgredir as regras, trazer para discussdo e para o espaco tecnolégico mais mulheres mostrando-
Ihes que 0 espaco, que a sala de aula é também para elas, que laboratérios, maquinas e ferramentas
também podem ser aprendidos e manuseados pelas mulheres.

No editorial Educacdo e Diversidade Cultural: as relacdes de género e as relacdes étnicos-
raciais no ensino, encontrei o aporte de que necessitava; seu contedo vai ao encontro dos
questionamentos de como estdo sendo constituidos 0s sujeitos, a partir dos atravessamentos, dos
discursos e das relagdes de poder vividos e experienciados nas escolas. Seu foco é pensar as relacdes
de género e as etnico-raciais: as diferencas culturais, como um desafio e uma potencialidade para as
escolas e para as novas estratégias de democratizacdo da educacao. Foi nesse editorial que encontrei
um dos artigos que me ajudaram a refletir e que trouxe para a discusséo a presencga das mulheres
empobrecidas no PROEJA: até entdo nédo estava visualizando o horizonte para essa discusséo.

A contribuicdo da revista # Tear € pequena diante das possibilidades de que a revista dispde,
mas indica que é possivel refletir sobre nossas/os estudantes do PROEJA. Também entendo que
alguns outros espagos tais como laboratdrios e o proprio espaco da institui¢do federal como um todo

necessitam compreender e valorizar os saberes construidos historicamente pelas mulheres. Isso deve
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ocorrer para que haja a construcdo de uma instituicdo cada vez mais inclusiva que acolha, que
continue lutando pelos que estdo a margem aconteca — assim como para que mais pesquisadoras/es
se envolvam na discussao e busquem incluir também as/os estudantes na construcdo de ideias para
a divulgacdo do conhecimento. Isso também deve acontecer para que o conhecimento cientifico
produzido pelas/os estudantes e por pesquisadoras/os possa ser partilhado, lido e construido para
com as estudantes e os estudantes do PROEJA e para que ndo fique destinado somente as revistas e
as atividades de extensdo, mas para que possam ser publicados, lidos e percebidos nas revistas mais

bem conceituadas nas instituicdes tecnoldgicas dos Institutos Federais.
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2 CONCEITO DE TECNICA E TECNOLOGIA PARA COMPREENSAO DE EDUCACAO
TECNOLOGICA NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Para o desenvolvimento deste capitulo, terei como referencial suleador o filésofo Alvaro
Vieira Pinto; no entanto, para entendermos de que forma as mulheres acessam as tecnologias, é
importante ter claro os conceitos de técnica e tecnologia. Na sequéncia, apresentarei o entendimento
de educacdo e desenvolvimento nacional de Alvaro Vieira Pinto?!, relacionando com o de Paulo
Freire. Apresentarei alguns conceitos sobre trabalho, conectando-os com a tecnologia sob o
pressuposto do trabalho como principio educativo. Na antependltima parte, trarei alguns aspectos
historicos e de localizacdo dos Institutos Federais e dos campi onde trabalhei, para identificar

lugares distintos onde sdo produzidas as revistas e as conexdes dessas com a pesquisa.

2 Segundo Rodrigo Gonzatto e Luiz Merkle (2016), Alvaro Vieira Pinto nasceu em Campos dos Goytacazes — RJ, no
dia 11 de novembro de 1909 e faleceu de infarto, no dia 11 de junho de 1987, na cidade do Rio de Janeiro. Durante o
ensino secundario, estudou no Colégio Jesuita Santo Inacio, na cidade do Rio de Janeiro. Aos 14 anos, Vieira Pinto
inicia, na Faculdade Nacional, o curso de Medicina. No entanto, sua familia passa por problemas econdmicos e, no
quinto ano da faculdade, passa a lecionar filosofia e fisica em uma escola priméria para sustentar-se e sustentar seus
irmaos. Forma-se em 1932 e, na cidade de Aparecida — SP, passa a atuar na clinica médica. Sem sucesso como médico,
Vieira Pinto volta, no ano de 1933, ao Rio de Janeiro para trabalhar como pesquisador na Fundagdo Graffé e Guinle,
permanecendo vinculado a tal instituigdo até 1949. Em outubro de 1934, integra a A¢do Integralista Brasileira (AIB),
rompendo posteriormente - interessado pela questdo social a partir da tematica da “identidade nacional” - e ingressa,
também, nos cursos de fisica e matematica (1937). Quatro anos ap0s seu ingresso como professor na Faculdade Nacional
de Filosofia — em 1949 — AVP vai & Sorbonne e produz sua tese sobre a cosmologia de Platdo. Em 1955, Vieira Pinto
recebe o convite para ser professor de Filosofia no Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), onde publica
Ideologia e Desenvolvimento Nacional. Em setembro de 1960, Vieira Pinto publica o primeiro volume de Consciéncia
e Realidade Nacional e o segundo tomo em 1961, juntamente com o livro: A questéo da universidade a pedido da UNE.
Em 1961, também assumiu a Diretoria Executiva do ISEB. Em 1962, coordena a colecdo Cadernos do Povo Brasileiro,
da Editora Civilizacdo Brasileira e publica Por que os ricos ndo fazem greve?. Em 31 marco de 1964, o Brasil sofreu o
golpe civil militar, e Vieira Pinto passou a ser perseguido. Refugia-se no interior de Minas Gerais e se casa com Maria
Aparecida Fernandes — secretaria do ISEB —. Juntos, partem para o exilio na lugoslavia. Por ter pouco dominio da lingua
sérvio croata, Vieira Pinto passa um ano sem poder lecionar ou dar conferéncias, o que o faz dedicar-se somente ao
manuscrito, ainda desaparecido, sobre a critica da existéncia. Amigo de Paulo Freire, recebe o convite para ir ao Chile
onde promove conferéncias, organizadas por professores do Ministério da Educacgdo, juntamente com Freire. Em 1966,
ministra cursos sobre a educacdo e cursos extras de verdo para professores, onde publica excertos na obra Sete LicGes
sobre a educagdo de jovens e adultos. Trabalha no Centro Latino-americano de Demografia (CELADE), e publica El
pensamiento critico en demografia. Seu retorno ao Brasil se d& em 1968; no entanto, Pinto fica recolhido em seu
apartamento e realiza apenas alguns trabalhos de traducdo. Com a Anistia Politica promulgada em 1979, regulariza sua
situacdo no Brasil e se aposenta pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Até a sua morte, Vieira Pinto produziu
outras obras inéditas e outras que estdo desaparecidas, mas que foi comunicada pelo proprio Alvaro em entrevista ao
professor Saviani, em Sete ligBes sobre a educaco de jovens e adultos.
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2.1 CONCEITO DE TECNICA E TECNOLOGIA??

Para compreendermos o conceito de tecnologia, é necessario ter o entendimento
primeiramente da técnica, ou seja, € necessario diferenciar uma da outra para poder entender o todo.

Para Alvaro Vieira Pinto, a técnica é

[...] agdo humana sobre 0 mundo e exprime esséncia a qualidade de homem, como ser vivo,
Unico em todo processo bioldgico, que se apodera subjetivamente das conexdes ldgicas
existentes entre os corpos, e os fatos da realidade e as transfere, por invencéo e construcao,
para outros corpos, maquinas, gracas aos quais vai alterar a natureza, como uma capacidade
de acdo imensamente superior a que caberia aos instrumentos inatos, os membros de que é
dotado. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 136).

Para Vieira Pinto falar de técnica é falar de ser humano. Ou ainda, falar de pessoas concretas
em um lugar, em situacOes de subjetividades, culturas e relacdes sociais. Técnica como uma forma
de entender o modo como o ser humano age, se manifesta no mundo; como trava sua necessaria
relagdo com a natureza e com as outras pessoas.

Segundo Cristian Cipriani (2020), o entendimento de técnica para Alvaro Vieira Pinto, em
um plano mais superficial, pode ser exprimido como o modo de fazer bem alguma coisa. E o know-
how, com execucao de a¢cdes adequadas para a consecucdo de certo resultado, com maior economia
dos meios e tempo possiveis. Nesse sentido, a técnica é cunhada enquanto repeti¢do cuidadosa de
atos aprovados e aprendidos. Pensando de outra forma, “a técnica é essencialmente criacdo de novo
modo de fazer, é por natureza invengdo.” (VIEIRA PINTO, 1960, [I] p. 76). Para Ortega y Gasset,
a técnica ¢ “para o homem existir € que combater incessantemente com as dificuldades que o
contorno lhe oferece; portanto, é ter que fazer-se em cada momento sua propria existéncia.” (1963,
p. 37) Os autores expressam nesses conceitos: o ser humano, para garantir a sua existéncia e
enfrentar as dificuldades que encontra, desenvolve modos e instrumentos modificando a natureza,
ou seja, é a acdo humana transformando a natureza criando a sua sobrevivéncia. Nessa busca por
modificar as coisas por transformar a natureza, o ser humano se recria, transforma-se.

Pensando de outra forma, mais alguns outros jeitos de ver essa questdo, Vieira Pinto afirma

que “a técnica € essencialmente criagdo de novo modo de fazer, é por natureza invengdo.” (1960, p.

22 Para buscar a compreensdo dos conceitos de técnica e tecnologia na educagéo, cursei — no segundo semestre de 2021
— no Programa de P6s da Graduagdo em Educagdo, PPGEDU-PUCRS, um Seminario Avancado intitulada Tecnologia
e Educacdo em AVP realizado em uma parceria com as linhas de pesquisa Teorias e Culturas em Educac¢do (TCE), com
a professora Edla Eggert e Formagcdo, Politicas e Préaticas em Educacdo (FOPPE), com a professora LUcia Girafa, em
parceria com os professores convidados Luiz Merkle da UTFPR, Rodrigo Freese Gonzatto da PUCPR e Cristian
Cipriani do Centro Universitario Univel. Esse estudo proporcionou muitas contribuicdes e enriqueceam a aprendizagens
a respeito da tematica estudada.
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76). Enquanto Milton Santos apresenta um questionamento essencial “ontem a técnica era
submetida, hoje, conduz” (1985, p. 9), a reflexdo daquele, podemos observar que a técnica pode
servir “para a dominacgédo daqueles que detém sobre aqueles que ndo conhecem” (VIEIRA PINTO,
2005): pode criar diferencas, relacdes de dependéncia e até submissdo. A técnica estd em um
constante processo de mudanga.

E a tecnologia? Para entendermos esse conceito, precisamos ter em mente que ele ndo é
definido e estatico, ou seja, a partir de outros estudos, pode estar desenvolvendo novas relacdes e
dialogos, transformando-se. A tecnologia, de acordo com Vieira Pinto (2005), tem de ser teoria,
ciéncia, estudo, discussao da técnica. Nessa nogdo, estdo abrangidas as artes, as habilidades do fazer,
as profissbes; generalizadamente, os modos de produzir alguma coisa. O autor considera a
tecnologia como epistemologia da técnica. Cipriani (2020) concorda com esse entendimento; apesar
de o imaginario social representar a tecnologia como algo futuristico, ela é — na esséncia - a técnica.
Esta, como processo, é acumulacdo qualitativa do trabalho a fim de melhorar as condicGes
existenciais do ser humano.

Tendo apresentado essas primeiras reflexdes em torno desses dois conceitos — técnica e
tecnologia - apresento o conceito de educacédo tecnoldgica desenvolvido no &mbito dos Institutos

Federais do que é Educacdo Tecnoldgica é definida pelo MEC, em 1996, define como:

A educagdo profissional e tecnolégica (EPT) é uma modalidade educacional prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) com a finalidade precipua de preparar
“para o exercicio de profissdes”, contribuindo para que o cidaddo possa se inserir e atuar
no mundo do trabalho e na vida em sociedade. Para tanto, abrange cursos de qualificacdo,
habilitacdo técnica e tecnoldgica, e de pds-graduacao, organizados de forma a propiciar o
aproveitamento continuo e articulado dos estudos. A EPT prevé, ainda, integragdo com 0s
diferentes niveis e modalidades da Educacdo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.?®
A educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) tem como premissa o direito a educacao e o
direito ao trabalho, pela qualificacdo para o mercado de trabalho. Muitas vezes, observo que a
compreensdo do sentido da EPT esta sendo interpretado apenas como recursos para garantir uma
boa aula: os docentes nos IF possuem laboratorios, recursos materiais para desenvolver uma boa
aula. Faz-se necessario ir além: entender que a educacdo tecnologica € uma ciéncia capaz de
promover o desenvolvimento da sociedade, de desenvolver o pensamento e a criatividade de
mulheres e homens enquanto cidadaos.
Durante as pesquisas do estado do conhecimento, encontrei um artigo que dialoga com o0s

conceitos aqui apreendidos: superacdo da dualidade historica entre trabalho manual e intelectual,

23 Segundo o http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=65251:educacao-profissional-e-tecnologica-ept.


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm
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treinamento para trabalhar e o trabalho como principio dedutivo. Colombo et al. (2020) apresentam
uma frase de José Saramago para representar 0 “ideal de educa¢ao” do IFPR: “Trabalhar com as
maos ensina muito”. Essa dialoga com o conceito de EPT e com o conceito de amanualidade
cunhado por Alvaro Vieira Pinto. Nesse dialogo, entendo que os autores tém compreenséo similar
sobre a educacao tecnoldgica vendo-a como um exercicio de uma ciéncia aliado aos conhecimentos
desenvolvidos pela sociedade, englobando tanto o conhecimento tedrico quanto o conhecimento
pratico, ja que homens e mulheres trabalham: atuam e pensam. Trabalham, pois sdo capazes de
pensar, prever, programar e executar. No trabalho, homens e mulheres usam o corpo inteiro; desse
modo, torna-se um corpo consciente da incapacidade de se separar corpo e mente. Ademais, diante
dessa capacidade intrinseca dos homens e das mulheres, é necessario que os conhecimentos possam
ser inventivos e transformados pela acdo do homem e da mulher, pois 0 homem cria a ceramica e,
a partir dela, molda o vaso; a partir do vaso, cria o0 desenho — ou uma arte é aplicada sobre a ceramica.
No entendimento de Alvaro Vieira Pinto, essa transformagao é que promove o desenvolvimento da
sociedade: a acumulagéo qualitativa do trabalho. N&o se trata de uma acumulagao repetitiva e em
série para dar lucro, como vimos na exploracdo do trabalho das massas, pela repeticdo dos
procedimentos tradicionais, sem a capacidade de se pensar, de se refletir, de poder participar,
visando apenas ao aumento da produtividade como conhecemos no trabalho taylorista e fordista.
Ao acumular o trabalho de modo qualitativo pelo aproveitamento do resultado anterior como meio
para obtencdo de algo distinto, de modo que valorize a capacidade inventiva do ser humano, a
sociedade alcancara algo novo, inédito. O novo mencionado por AVP ndo visa qualquer “novo”,
mas, a capacidade de superacdo das opressdes (como o subdesenvolvimento), libertacdo do ser
humano e producéo de liberdade.

Nessa direcdo de trabalho inventivo, Richard Sennett (2020) apresenta-nos que o trabalho
artesanal é feito por meio de um fazer lento, repetitivo, técnico e cooperativo, no qual o projetar e o
fazer se misturam, o que se vai produzindo o novo objeto. No tempo de aprendizagem — muitas
vezes longo e lento — ndo se pretendia apenas que o aluno assimilasse informacdes, regras ou
regulamentos, mas também que adquirisse um conjunto de habilidades complexas que, a medida
que se iam repetindo uma e outra vez, comegavam a ser praticadas sem esforco. Esta repeticéo é
exatamente processo fundamental para adquirir habilidade, entendida como uma prética treinada,
que permite o aperfeicoamento aqui e ali do gesto, da postura, do olhar e que se converte
posteriormente num conhecimento fundamental do artesdio — o conhecimento tacito. Nesse

conhecimento tacito, ha dois tipos de agdo: uma rotinizada — que permite agir instintivamente e que

245egundo Tadeu Henrique Cunha, o fordismo e taylorismo sdo sistemas de produgéo e processos de trabalho que se
estruturam na fabricaco em massa de mercadorias, fundada na produgdo homogeneizada e verticalizada (2016, p. 186).
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é fundamental na nossa vida cotidiana; outra, relacional — que permite uma constante interacao entre
0 conhecimento tacito e o reflexivo. Nessa acdo que se estabelece a conexdo entre a mao e a cabega,
entre o fazer e o pensar, entre 0 conhecimento pratico e tedrico. No caso da educacao técnica e
tecnoldgica, busca-se encontrar esse equilibrio, ndo desqualificando o conhecimento da préatica
como foi feito ao longo dos tempos, mas aliando os conhecimentos em busca de uma educacao de
qualidade.

Colombo et al. (2020) apresentam essa conexdo quando compreendem que o ideal de
educacdo passa por essa transformacdo em que os individuos se transformam quando conseguem
compreender que a aplicagdo da técnica e da tecnologia sdo conhecimentos (teis e necessarios, mas
que ndo podem estar dissociados dos conhecimentos propedéuticos e cientificos que as instituicbes

Federais podem proporcionar aos estudantes.

2.1.1 Educacéo e desenvolvimento nacional pensados por Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire

Em o significado da educacdo para o desenvolvimento, Consciéncia e Realidade Nacional
— de 1960 - Alvaro Vieira Pinto nos explica que educacdo é uma questfo historica e ligada ao
desenvolvimento do ser humano; é sentir-se pertencente ao mundo onde se vive, conseguir
desenvolver um pensamento autdnomo — reflexo da vida na relagdo com coletivo, observando que
ela se da em todos os momentos em que refletimos sobre a vida, por isso se da ao longo da vida.
Dessa forma, Alvaro Vieira Pinto tem o entendimento de que a educacéo é processual. Assim, coloca
que educar “ndo € transmitir conteldos particulares de conhecimento, reduzir o ensino a
determinadas matérias, nem restringir o saber exclusivamente a assuntos de natureza técnica.”
(1960, [1], p. 121). E mais do que isso: ¢ despertar no educando “uma consciéncia de sua constante
relacdo com um pais que precisa do seu trabalho pessoal para modificar o seu atraso e que 0 seu
saber deve contribuir para o empenho coletivo de transformagdo da realidade”. (ibidem).

Cipriani (2020) nos explica que uma das consideragdes primordiais é a de que se faz
necessaria uma educagéo do ser humano com o ser humano, sempre horizontalmente. Com esse
entendimento, a educacéo para o desenvolvimento nacional deve ser popular, voltada para as massas
que, pelo seu processo de conscientizagdo, valorize os conhecimentos do povo e sua cultura
formando, assim, a “consciéncia critica que, por esséncia, ¢ aquela que tem clara consciéncia dos
fatores e condigdes que a determinam.” (VIEIRA PINTO, 1960, [I], p. 83).

Nas palavras do fildsofo,
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[...] recebe o qualificativo de critica porque, de fato, é uma consciéncia permanentemente
atenta em denunciar as influéncias a que esta submetida e critica-las. E critica no sentido
etimolégico da palavra, porquanto procede a "crise", isto é -, a separacdo dos fatores
atuantes, e capaz de apreciar a significacdo de cada um, a for¢a da respectiva motivacgdo e,
de modo geral, o resultado deles, expresso nos julgamentos a que é levada em virtude da
sua inclusdo no contexto historico, onde assentam os fundamentos de suas atitudes e de seu
modo de pensar. (VIEIRA PINTO, 1960, [I], p. 84).

Na mesma direcdo, estd o pensamento de Paulo Freire, apontando a educacéo critica como

uma educacéo que

[...] possibilitasse a0 homem a discussdo corajosa de sua problematica. De sua insercao
nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles,
ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢éo de seu
proprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educagdo que o colocasse em didlogo
constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus
“achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da expressdo. Que o identificasse
com métodos e processos cientificos. (FREIRE, 1967, p. 90).

Tanto Freire quanto Vieira Pinto tém o entendimento de que a educacao nao cabe o papel de
“alavanca da revolucdo” (FREIRE, 1967, p. 26); nas palavras de Vieira Pinto, “a educagdo ndo
precede o desenvolvimento” (1960, p. 118), mas ¢é coetanea a ele. Sendo assim, a finalidade da
educacdo precisa ser nacional em sua significacdo e deve transformar o pais subdesenvolvido em
pais em desenvolvimento?®.

Para isso — segundo Freire e Vieira Pinto — o conhecimento deve partir do povo para
implementar a mudanca social; nesse sentido, a educacédo preconizada por ambos dialoga também
com os principios feministas: despertar um novo modo de pensar e existir no mundo, com igualdade
entre géneros e racas. Desenvolvendo o pensar critico, encontramos a feminista — professora bell
hooks (2017, p. 256) — que afirma: “A educacdo feminista para consciéncia critica se arraiga no

pressuposto de que o conhecimento e 0 pensamento critico na sala de aula devem informar nossos

25 para Alvaro Vieira Pinto (1960), o subdesenvolvimento tem de ser apreciado em termos historicos relativos, mas na
verdade € um conceito de ordem existencial, cujo fundamento, em Ultima andlise, sdo as condi¢fes materiais em que
vive 0 homem. (VIEIRA PINTO, 1960 [1], p. 98). Cipriani (2020, p. 35) coloca que pais subdesenvolvido ndo é nunca
socio, mas sempre caudatéario. Sua economia se processa como reflexa da dos paises industrializados. Faltam-lhes os
elementos indispensaveis para comandar o ritmo do proprio desenvolvimento. Interdependéncia é uma coisa;
dependéncia ou sujeicdo, outra muito diversa.

José Ernesto de Faveri (2019, p. 32), estudioso de Alvaro Vieira Pinto, coloca o desenvolvimento nacional como um
projeto amplo de humanizacdo do ser humano e da nagdo como um todo. Entdo, o desenvolvimento, entre outras
abordagens, significa a transformacéo da matéria prima, em matéria industrializada e acessivel a maioria da populacéo,
no sentido de promover o desenvolvimento como capacidade de transformagdo da natureza em bens materiais e
espirituais, isto é, em bens de pensamento, de que o individuo e a sociedade necessitam para manterem-se vivos com
dignidade e construir para si o pensar critico sobre a realidade local. E colocar todo um sistema econdmico a favor do
processo de humanizacao do ser da nacdo e longe de ser concebido como uma forma desumana de concentragdo dos
lucros e da renda nas méaos da elite interna e externa do pais. Isto €, desenvolvimento néo se faz com a contradicéo entre
ricos e pobres; muito menos, com uma democracia falsante que cria o fendmeno social da fome pela falta de acesso as
coisas materiais por parte da maioria.
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habitos de ser e modos de viver fora da escola”. Quando trabalhamos com a diversidade, com os
diferentes, em busca da igualdade, estamos construindo a consciéncia critica e 0 seu papel no
mundo. Dessa forma, oportunizamos que cada ser humano se sinta um ser historico e social
escrevendo a sua trajetoria com a possibilidade de mudar o curso da historia, na direcéo de relagdes
mais igualitarias.

Cipriani (2020) coaduna com os autores aqui apresentados com a reflexdo de que a educagéo
brasileira esteve ideologicamente cimentada em principios de desigualdade, exploracéo, dominacéo,
lucratividade, pois incorporou a ideologia patriarcal, racista e capitalista. Essa reflexdao nos leva a
pensar que nossa educacdo esteve — e estd — direcionada ainda para uma educacao alienante, pois
ndo busca — em seu pais e no seu povo — 0 conhecimento para direcionar um projeto nacional de
nacgéo.

Alvaro Vieira Pinto, em Sete licBes sobre jovens e adultos, nos diz que

[...] a alienacdo € caracteristica da pedagogia nos paises em vias de desenvolvimento.
Tratando-se de paises economicamente dependentes de um centro poderoso e também
culturalmente dependentes desse centro, é natural que sua consciéncia social comum seja
do tipo ingénuo e por isto sua visao de si mesmo e do mundo ndo se origina de sua realidade,
e sim é parte da dominacdo cultural que recebem dos centros dominantes. Nao possuem
Optica propria, vendo-se a si mesmos e a toda a realidade com olhos alheios.
(1993, p. 53).

Freire também vai nesta direcdo ao dizer em Educacao como prética de liberdade (1967),

que, para superarmos 0 processo de dominacdo, de exploracdo, de alienacdo, € necessaria a
participacao popular:

Povo “imerso” no processo, inexistente enquanto capaz de decidir e a quem correspondia

a tarefa de quase ndo ter tarefa. De estar sempre sob. De seguir. De ser comandado pelos

apetites da “elite”, que estava sobre ele. Nenhuma vinculacdo dialogal entre estas elites e

estas massas, para quem ter tarefa corresponderia somente seguir e obedecer. Incapacidade

de ver-se a sociedade a si mesma, de que resultava como tarefa preponderante a importacéo
de modelos. (p. 46).

Nessa busca, até 0 momento nos estudos alvarianos e freirianos, entendo a emergéncia da
participacao dos envolvidos no processo de desalienacdo, ou seja, do povo, das massas da sociedade,

aprendendo e errando, mas buscando fazer a mudanca.

2.1.2. O trabalho entendido por meio do conceito de tecnologia

O conceito de tecnologia que buscamos entender é aquele que nos favorece a entender o
mundo e proporcionar qualidade de vida, mas sabemos que a tecnologia é alvo de disputa, pois a

sociedade tem projetos antagonicos e, dentro deles, esta o entendimento do lugar do trabalho.
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Conforme Vieira Pinto (2005), “o trabalho constitui um existencial do homem, um aspecto
definidor do seu ser, tal como a técnica, porque ndo se pode conceber o individuo humano senédo
em sua qualidade de trabalhador.” ([I], p. 414) Meu entendimento de trabalho esta sendo construido
pela ordem existencial, nas relacdes sociais, politicas e culturais. O trabalho é resultado do grau de
avanco do processo, € produto da acumulacdo, é técnica. O trabalhador faz a descoberta do
mecanismo do desenvolvimento da realidade material pelo seu proprio trabalho. “Ninguém lhe diz,
muito menos as chamadas elites, que a ignoram, e, mesmo que a conhecessem, de modo geral,
teriam interesse em ndo lhe comunicar.” (VIEIRA PINTO, 1960, [1], p. 111).

Vieira Pinto constroi, ao longo de suas discusses, a ideia de que o filésofo existencialista

[...] examina a presenga do homem no mundo corno se este, que ai estd e com o qual o
homem se vai defrontar, fosse pura e simplesmente dado, quando na verdade é, em grande
parte, feito. Ora, se é feito, isso significa duas coisas: primeiro, que é feito pelo trabalho, e
segundo, que, por essa razao, é histérico. (1960, [I], p. 67).

Nessa linha de pensamento temos outros autores.

Gaudéncio Frigotto (2009) — com base em Marx — aborda o trabalho nas suas dimensdes
ontoldgicas e historicas. Afirma que o trabalho assume formas histéricas distintas nos diferentes
modos de producdo da existéncia humana. Ja Karel Kosik (1986, p. 180) diz que “é¢ um processo
que permeia todo o ser do homem e constitui a sua especificidade”. Por isso, o trabalho néo se reduz
a ‘atividade laborativa ou a0 emprego,” mas a produgao de todas as dimensdes da vida humana.

O trabalho pode ser entendido no sentido criativo, ontolégico — como constru¢do material
entre homem e natureza, em relagdo com os seres humanos apropriando-se, transformando e
recriando pelo trabalho — sendo mediado pelo conhecimento, pela ciéncia e tecnologia. Dessa forma,
o trabalho pode ser percebido como elemento central da praxis, que possibilita criar e recriar:
possibilita a transformacdo das coisas, 0 conhecimento humano.

Percebendo o trabalho como necessério para vida, para criacdo, transformacdo, pode-se
chegar ao entendimento de que ele ndo pode ser uma fonte de exploragédo das pessoas, dos grupos,
ou de classes sociais: € um direito de todos. Atualmente, a sociedade na qual vivemos, a sociedade

capitalista, € contraria a natureza do trabalho como expde Antunes (2009):

[...] a sociedade capitalista o transforma em trabalho assalariado, alienado, fetichizado. O
que era uma finalidade central do ser social converte-se em meio de subsisténcia. A “forga
de trabalho” (conceito chave em Marx) torna-Se uma mercadoria, ainda que especial, cuja
finalidade é criar novas mercadorias e valorizar o capital. Converte-se em meio e ndo
primeira necessidade de realizagcdo humana. (ANTUNES, 2009, p. 8).
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Dessa forma, o trabalho constitui a vida social estranhada e alienada, resultado do
capitalismo que se baseia na exploracao do trabalho, na producéo da miséria e da desumanizacao.
A exploracdo dos trabalhadores e o processo de desumanizacdo pode ser pensado a partir das
contradi¢Oes que se estabelecem na exploracdo. A escola e os/as estudantes trabalhadores ou os/as
filhos/as de trabalhadores/as, no seu dia a dia, podem desenvolver e pensar 0s processos que os/as
trabalhadores/as vivenciam no mundo, qual o entendimento de trabalho, qual € a necessidade
deles/as para o desenvolvimento pessoal e coletivo na sociedade estabelecendo, assim, discussdes e
reflexdes sobre as atividades produtivas desenvolvidas por todos nés, homens e mulheres,
construindo, entdo, o entendimento de trabalho como principio educativo.

Lia Tiriba e Livia Diana Rocha Magalhéaes (2018) expdem que o trabalho como principio

educativo é

[...] a compreensdo da centralidade do trabalho na formagdo humana é o entendimento de
que so é possivel existir vida humana na face da Terra se 0s seres humanos, mediados pelo
trabalho, transformam a si mesmos e a natureza em seu entorno, criando e recriando a
realidade humano-social. No encontro com a natureza, percebemos e apreendemos seus
fendmenos, produzimos cultura e nos produzimos como seres de cultura, modificando—nos
como elementos da natureza; na relagcdo com outros grupos e classes sociais, produzimos
maneiras de fazer, pensar e entender o mundo. (p. 265).

No PROEJA, na educacéo profissional e tecnoldgica, a aprendizagem e o trabalho devem
estar imbricados, assim como a cultura e a ciéncia. Observo que o trabalho — aqui — ndo se confunde
com o aprender fazendo, nem com o exercicio econdémico do trabalho, mas vale dizer “que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforma-la.” (RAMOS,
2012, p. 4). O trabalho ndo é s6 ganha pédo, sustento para si e suas familias, mas que também pode
ser realizacdo dando sentido a vida.

No caminho da formacé&o técnica e tecnolégica, no compreender fazendo, no conversar sobre
— gue os/as estudantes vao se perceber partes do processo; assim, a criatividade e a liberdade véo se
mesclando. No seu processo historico, os/as estudantes vao se construindo na escola, no mundo e
no trabalho. A escola, a educagdo tecnoldgica atenta para avangar na exploracdo do mundo “real”,
produz a instigacdo e provoca novas perguntas e reflexdes sobre o seu entorno, sobre si, sua
comunidade, sobre seu trabalho, sobre os meios produtivos, econdémicos, culturais, ambientais,
politicos e tecnoldgicos, fazendo os/as estudantes sejam inseridos na busca da construgdo dos
conhecimentos. Nessa construcdo — & medida que os/as estudantes vdo percebendo que o0s
conhecimentos precisam ser encontrados, modificados, para se aprimorar, para se resolver desafios
— tem-se 0 avanco das ciéncias, que nada mais € do que o produto do trabalho humano de mulheres

e homens.



48

2.2 CONTEXTO DAS DUAS CIDADES QUE ACOLHEM OS RESPECTIVOS INSTITUTOS
FEDERAIS

Apresento alguns aspectos histéricos das cidades e a localizagdo dos Institutos Federais para
que seja possivel identificar lugares distintos onde sdo e ndo sdo produzidas as revistas e suas

conexdes com a pesquisa.

2.2.1 Alguns aspectos historicos da cidade de Canoas

Canoas é um municipio brasileiro localizado na mesorregido Metropolitana de Porto Alegre,
microrregido de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul. Possui uma populacéo estimada em
348.208 pessoas em 2020. A economia de Canoas é bem desenvolvida, possuindo o terceiro maior
PIB do estado, segundo IBGE (dados de 2018). O IDH de Canoas é 0,750.

Figura 3 — Localizacdo da cidade de Canoas- RS.

% Estado do Rio Grande do Sul — cidade de Canoas. Fonte IBGE.

% Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/canoas/panorama acessado em: 03/04/2021.
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A histdria registra o ano de 1871 como o inicio do povoamento de Canoas, quando houve a
inauguracao do primeiro trecho da estrada de ferro que ligaria S&o Leopoldo a Porto Alegre. Antes
pertencia aos municipios de Gravatai e Sdo Sebastido do Cai.

O major Vicente Ferrer da Silva Freire — entdo proprietario da Fazenda Gravatai — aproveitou
a Viagdo Férrea para transformar suas terras em uma estacdo de veraneio. Ponto de referéncia
obrigatorio, o local passou a ser designado Capédo das Canoas; logo, as grandes fazendas foram
perdendo espaco para as pequenas propriedades, chacaras e granjas.

Em 1908, Canoas é elevada a Capela Curada, tendo por orago (santo que da nome a igreja)
S&o Luiz Gonzaga. Em 1938, assume a condigédo de Vila; no ano seguinte, torna-se cidade e sede
de municipio. Em 1937, a instalacdo do 3° Regimento de Aviacgdo Militar (RAV), hoje 0 5° Comando
Aéreo Regional (V Comar), foi decisiva para a emancipacdo. O movimento emancipacionista foi
liderado por Victor Hugo Ludwig, que levou ao general Flores da Cunha — interventor federal no
estado — as razfes da emancipacgdo. A origem do nome Canoas foi motivada pelo fabrico de canoas,
dirigido pelo Major Vicente, destinadas ao Porto do Sobrado.

O site do IBGE disponibiliza um banco de imagens por cidades, e o que observei, nas
imagens de Canoas, € a questao industrial, o registro da petrolifera Esso em 1957 e algumas imagens
da cidade de Canoas. No entanto, o que é mais impactante é que a empresa Esso é de origem norte-
americana, estando no Brasil desde 1912, conhecida como a primeira empresa a patrocinar o

jornalismo brasileiro, com o Reporter Esso.



50

Figura 4 — Empresa Esso localizada na cidade de Canoas-RS.

Fonte: IBGE. Arquivo de imagens Canoas.

E possivel observar que a Esso, e sua atuagdo em Canoas, mostra 0 quanto o capital
estrangeiro de expropriacio esta impregnado no Brasil, o que dialoga com Alvaro Vieira Pinto
(1960) quando analisa o desenvolvimento nacional. Para ele, sucumbe, com extrema frequéncia na
consciéncia ingénua, a afirmacédo “de que o desenvolvimento de um pais subdesenvolvido tenha de
ser feito por outro que esteja em condi¢bes de pleno desenvolvimento”. (p. 98) No Brasil, a
privatizagdo ¢ uma arma usada para “justificar” algumas dificuldades que se encontram no pais; se
uma empresa brasileira é “divulgada como deficitaria”, apresenta-se a justificativa para sua
privatizacdo. No Brasil, 0 que é publico parece que ndo funciona, assim tem-se sempre uma
justificativa para entregar ao capital estrangeiro as nossas riquezas. O pré-sal € um exemplo de
rigueza econémica descoberta no Brasil e uma das causas importantes do inicio do golpe contra o
governo da presidenta Dilma Russef, do Partido dos Trabalhadores (PT). Um governo — que vinha,
em 13 anos (2003-2016), construindo uma base sélida de desenvolvimento, lutando por igualdade

social e por justica entre 0s mais pobres — nao resistiu ao golpe de governo implementado em 2016.
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O Brasil estava aprendendo a se desenvolver lentamente, pois vinha implementando a
participacdo popular, lutando por reducdo da pobreza, por mais acesso da populacdo a educacao
publica superior, por cotas raciais para diminuir a desigualdade social, pelo acesso das mulheres e
dos demais géneros, as universidades, enfim, ao conhecimento. Vieira Pinto coloca que o
desenvolvimento é um processo que deve acontecer de baixo, com a participacdo do povo — e era

isso que vinhamos construindo.

2.2.1.1 Campus Canoas IFRS

O Campus Canoas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul (IFRS) foi criado pela Lei n® 11.534, de 25 de outubro de 2007, como Escola Técnica Federal
de Canoas (ETFC). Com a reorganizacao da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica,
definida pela Lei n® 11.892 de 2008, a ETFC passou a compor o IFRS. No dia 27 de agosto de 2010,
iniciaram-se — oficialmente — as atividades letivas no Campus Canoas.

O campus Canoas fica situado na rua Dra Maria Zélia Carneiro de Figueiredo, 870 — no
bairro Igara. O campus tem como missdo ofertar educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica
publica gratituita, inclusiva e de qualidade, em todos os seus niveis e modalidades, formando-os e
qualificando-os com vistas a atuacéo profissional nos diversos setores da economia, com énfase no

desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional.

Figura 5 — Imagem do campus Canoas-RS.

Fonte: IFRS Canoas. Campus Canoas.
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O primeiro processo seletivo ocorreu em 2010/2, por meio do qual ingressaram alunos para
0s cursos subsequentes de Eletrdnica e Informatica e para o curso Técnico em Manutencéo e Suporte
em Informatica/Modalidade PROEJA. No periodo de 2011/1, disponibilizou-se o ingresso para 0s
cursos integrados ao ensino médio nas areas de Administracdo e Informatica e para os de nivel
superior em Automacéo Industrial e Logistica. O curso superior de Andlise e Desenvolvimento de
Sistemas teve a sua primeira sele¢cdo em 2012/2. A partir de 2014, a novidade foi a oferta de vagas
para dois novos cursos: Licenciatura em Matematica e Técnico Integrado em Eletrénica, atendendo
ao que foi estabelecido nas planilhas de metas e compromissos, elaborado em 2010, celebrado entre
0 MEC, por intermédio da SETEC.

O campus Canoas também foi o espaco onde a revista #Tear foi criada em 2011, topico

apresentado no item 1.5.2 Revista #Tear do IFRS.

2.2.1.2 Interlocucdo entre a revista #Tear e a pesquisa

A revista #Tear publica uma diversidade de assuntos e — analisando seus dossiés — pude
entender um pouco mais como a revista é organizada. Dessa forma, pensei em desenvolver —a partir
da escolha de uma edi¢do que dialoga com essa pesquisa — uma pratica para aliar pesquisa, ensino
e extensdo, que € o tripé da instituicdo, que faz a educacéao tecnoldgica desenvolvida nos Institutos
ser referéncia. Essa interlocucdo fortalece a nossa instituicdo e fortalece a aprendizagem dos/as
nossos/as estudantes.

Nessa revisdo, encontrei o dossié Movimentos Sociais, educac¢do popular e utopias (v.8, n.°
1 de 2019). Essa escolha se da porque os artigos dialogam com as mulheres empobrecidas. Entdo,
elegi um deles para fazer uma roda de leitura?” com as/os estudantes do PROEJA. Apresentar para
as/os estudantes a revista € mostrar que a instituicdo onde estudam é lugar também de pesquisa; é
mostrar 0 que esta sendo estudado, o que é pensado pelos pesquisadores e pesquisadoras e pelas/os
participantes das pesquisas, colocando esses estudantes a par do mundo da pesquisa e levando-os a
refletir sobre o fato de que o Instituto Federal € lugar ndo so de ensino, que elas/eles também podem
estar envolvidas/os sendo pesquisados e/ou pesquisando. Para a leitura, apresentei o artigo intitulado
“Se eu ndo tivesse casado, eu ndo tinha parado de estudar: desafios para igualdade de género no
acesso a educacéo de jovens e adultos do campo a cidade”, que foi escrito por pesquisadoras da EJA
e estudiosas das relacGes de género (SIEBER; FUNARI; MORAES, 2019). A leitura e o estudo

desse artigo poderiam ser propostos em trés momentos: o primeiro seria a construcao de uma linha

27 Essa acdo é sugestdo de atividade a ser desenvolvida com estudantes do PROEJA.
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do tempo da EJA, fazendo uma revisdo histérica; no segundo momento, uma leitura critica dos
achados de pesquisa, as dificuldades de acesso e permanéncia das mulheres na EJA, ligadas
principalmente aos fatores destacados pelas autoras: “casamento, gravidez, maternidade, proibicdes
da familia, responsabilizacdo pelo trabalho doméstico e de cuidados, sobrecarregadas jornadas de
trabalho, acesso/deslocamento. Tais fatores estdo arraigadas em uma cultura que mantém o
patriarcado como determinante nas constituicdes das relagdes sociais e das institui¢cdes vigentes”
(SIEBER; FUNARI; MORAES, 2019, p. 18). Seria proposto um terceiro momento, quando as/os
estudantes poderiam apontar quais as suas dificuldades: o que dificulta o seu acesso ao Instituto
Federal campus Canoas; quais as dificuldades enfrentadas pelas mulheres das turmas do PROEJA,
se sdo semelhantes as enfrentadas pelas mulheres pesquisadas; como nds — enquanto estudantes,
mulheres e homens, de uma instituicdo federal — podemos dialogar com essas dificuldades; o que
podemos fazer diante delas? Uma das dificuldades que as/os estudantes do campus Canoas
encontram é o0 acesso ao campus, devido ao transporte coletivo. Mesmo estando em um grande
centro do estado do Rio Grande do Sul, numa das cidades mais “ricas”, desenvolvida, o acesso ao
campus ndo é facilitado pelo transporte piblico. Nesse sentido, trago Alvaro Vieira Pinto para
refletirmos: Mas que desenvolvimento € esse, em que 0 acesso a uma escola ndo se da nos horarios
das aulas e com varios itinerarios de acesso? O que entendemos como desenvolvimento?

Esse seria um desdobramento de uma agdo que poderia continuar acontecendo, articulada
com outros setores da instituicdo, como o0 NEPGS — Ndcleo de Estudos e Pesquisa em Género e
Sexualidade — do Campus Canoas. O setor de extensdo também poderia ser agregado divulgando os
dossiés por mais instituicdes, para que as pesquisas desenvolvidas aqui se capilarizem chegando
também a comunidade, principalmente nas associacdes de bairros (Igara, Guajuviras) de onde a

maioria, das/os estudantes se deslocam para frequentar o PROEJA.
2.3.1 Alguns aspectos historicos da cidade Jaragua do Sul
Jaragua do Sul é um municipio brasileiro localizado na mesorregido Norte Catarinense na

microrregido de Joinville, no estado de Santa Catarina, tendo uma populagédo estimada, em 2020, de

181.173 pessoas; é a sétima maior economia de Santa Catarina.

Figura 6 — Localizacdo da cidade de Jaragua do Sul-SC.
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¥

28 Fonte: IBGE.

Em Jaragud do Sul, o processo de industrializacdo se da em trés periodos distintos: o
primeiro deles foi a passagem do nivel de subsisténcia e agroexportador a fase do artesanato, ligada
a transformacdo dos produtos agricolas e a producéo téxtil para o consumo (1876 até a década de
1930). O segundo periodo é caracterizado por profundas alteragdes estruturais (energia, transportes,
sistema de crédito e desenvolvimento demografico, por exemplo) que permitem a passagem do
artesanato a pequena industria. Em 1950, a economia se pautava-se principalmente na agricultura,
porém j& contava com 53 estabelecimentos industriais. O terceiro periodo tem inicio com a insercao
da cidade na economia nacional, a partir de 1960. Quando se consolidam uma série de empresas,
surgem outras, e tém inicio as exportacdes em grande escala. E nesse periodo que surge a Malwwe,
a WEG, Kohlbach e Erwino Menegotti, impulsionadas pelas politicas de incentivo do Governo
Kubittschek.

O processo de industrializacdo trouxe sensiveis transformagdes como

[...] a diferenciacdo interna na composicdo da classe trabalhadora, com o surgimento e
consolidacdo do “colono-operario”, os fluxos migratdrios, que sdo mais significativos a
partir dos anos 1970 e que vdo dar inicio as disputas entre “os daqui” e os “que vém de
fora. (SOTO, 2010, p. 72).

O desenvolvimento da cidade de Jaragua se da pela existéncia da ferrovia, que faz o
escoamento da producdo, assim como pela presenca dos rios, que ja foram forga motriz e descarte
dos dejetos industriais. Sua ligacdo com Blumenau e Joinville também se revela importante.

Atualmente, a cidade € a terceira em desenvolvimento industrial, e sua forca se deve a

formacéo de seu povo, que é uma mistura de brasileiros e brasileiras com os imigrantes: alemaes,

28 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/jaragua-do-sul/panorama. Acesso em: 03 abr. 2021.
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italianos e hingaros. Segundo Soto (2010), em 1929, se estabelece a primeira sociedade com
empresarios alemées por meio da criacdo da Empresa Sul Brasileira de Eletricidade (EMPRESUL)
— com sede em Joinville — a qual incorporou a Empresa de Eletricidade Jaragua Ltda. Tinha como
um dos socios majoritarios a empresa alemé Allgemeine Elektrizitits Gesellschaft (AEG), quando
houve a construcéo, pela propria AEG, da Usina na Bacia Hidrogréfica do Bracinho, inaugurada em
1932. Assim, levanto a tese de que as relagcOes internacionais estreitas com os alemées e demais
europeus facilitaram as relacdes e a industrializacdo do povo de Jaragua do Sul; no entanto,
questiono: onde estavam os brasileiros e as brasileiras — os/as indigenas- que ocupavam aquelas
terras? Qual o registro do papel desses neste processo de industrializacdo?

Entendo que essa ligacdo com o conhecimento e 0 acesso a tecnologia trazido e mantido por
alguns imigrantes influenciaram, e influenciam até hoje, o desenvolvimento da cidade e das
empresas de Jaragua do Sul. Hoje, uma das maiores empresas do Brasil esta situada em Jaragua do
Sul- WEG- que é uma empresa criada na cidade, mas que atualmente esta no ramo internacional de
mercado, com acionistas, inclusive divulgados como os mais dez mais ricos do mundo, segundo a
revista Forbs?® no ano de 2020.

Dessa forma, a cidade vem se mantendo entre as mais bem industrializadas e com IDH de
0,803. Os jaraguaenses e as jaraguaenses, como trabalhadores da inddstria, ndo podem se permitir
se tornarem homens e mulheres “escravizados” por suas rotinas fabris, por seu trabalho em turnos,
por seus carnavais sem festas, pois se compreendessem ou tivessem a visao critica das relacdes
sociais, compreenderiam logo o fato de haver, por detras da técnica, outro ser humano —
entrincheirado no sistema social e nos recursos da ciéncia, da cultura e da maquinaria para satisfagéo
de um projeto desumano de existéncia, que exige o sacrificio exagerado o incontavel sacrificio de
multidées humanas, iguais a ele (VIEIRA PINTO, 2005, [I], p. 735). Aos homens e mulheres
trabalhadores, cabe a busca da transformacéo das condicGes de trabalho, por meio da luta social e
politica para buscar diminuir as desigualdades. Nesse sentido, entendo que a técnica e a tecnologia
sdo saudaveis aos trabalhadores e trabalhadoras quando permitem a todos/as, 0 acesso aos bens

produzidos pela sociedade, assim como 0 acesso ao conhecimento, a ciéncia e a cultura dos povos.

2.3.1.1 Campus Jaragua do Sul — Rau

O Campus Jaragua do Sul-Rau surgiu a partir da federalizagéo do extinto Centro Politecnico

Geraldo Werninghaus (Cepeg) e, com isso, passou a se chamar campus Avancado IFSC Geraldo

3 https://www.cnnbrasil.com.br/business/2020/09/26/ilson-mateus-e-acionistas-da-weg-veja-quem-sao-0s-novos-
bilionarios-da-forbes
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Werninghaus® — em homenagem a um dos irmaos fundadores da empresa WEG e politico de Santa
Catarina. Dessa forma, Jaragua do Sul se tornou a primeira cidade catarinense — com excec¢do da
capital, Floriandpolis — a ter duas unidades do IFSC em funcionamento.

As atividades nesta unidade — localizada na Rua dos Imigrantes, 445, no bairro Rau —
comecaram em 2010, com 36 estudantes que faziam parte da primeira turma do curso superior de
Tecnologia em Fabricacdo Mecénica. Atualmente, 0 campus conta com cursos técnicos
subsequentes, nas areas de mecanica e eletrotécnica, um curso concomitante em desenvolvimento

de sistemas e com um curso de bacharelado em engenharia elétrica.

Fonte: Site IFSC - Jaragua do Sul — Rau

2.3.1.2 Trilhas distintas das revistas do IFSC

O Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC possui trés revistas que sdo vinculadas a
reitoria. Uma delas é a EJA em Debate que — a luz das reflexdes feitas nesta disssertacdo — ndo esta

discutindo e divulgando adequadamente a presenca das mulheres na educacdo tecnoldgica, em

30 Geraldo Werninghaus atuou como politico sendo vereador eleito em 1992 e prefeito em 1997, no municipio de Jaragua
do Sul. De 1995 a 1999, também foi deputado na Assembleia Legislativa de Santa Catarina, na 13? legislatura. Na
empresa WEG, foi Diretor Industrial (até 1973); membro do Conselho de Administracao (1973-1999); Diretor Vice-
Presidente de Operagdes (1979); Diretor Superintendente da WEG Maquinas (1982); Diretor da WEG Motores (1986).
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especial as aprendizagens realizadas pelas mulheres empobrecidas que sdo as estudantes do
PROEJA. Ao que parece, a instituicdo ndo tem aproveitado o campo da Educacdo de Jovens e
Adultos para discutir a presenca ou a auséncia das mulheres na educacdo técnica e tecnologica,
campo em que é desenvolvida a educacdo profissional e tecnologica. Pesquisando nas trés revistas,
encontro dois artigos: um na revista Caminhos Aberto3!, em 2016, e o outro na revista Técnico
Cientifica do IFSC. Ambos apresentam um estudo sobre o Programa Mulheres Sim, mas acabam
direcionando a discussdo das mulheres a iniciativa de programas de extensao, 0 que torna restrito o
debate, ja que ndo abrange temas como o acesso das mulheres aos cursos regulares ou associados
ao PROEJA e a educacéo tecnoldgica, bem como os estudos de género, raca e classe. Desse modo,
ndo aproveita para discutir e questionar a necessidade da inser¢do das mulheres no campo
tecnoldgico: aceita passivamente as mulheres longe das discussdes da técnica e da tecnologia. Essa
posicao a margem coloca-nos — como mulheres — na intencao de chegar ao centro. Por isso lutamos,
pois as questdes sociais, de género e de raca, que envolvem as mulheres, os homens, enfim, a vida
dos/as estudantes, sdo centrais e precisam estar presentes na educacdo tecnoldgica e no

desenvolvimento integral das pessoas.

8 Disponivel em: https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/caminhoaberto/article/view/1822
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3 ACHADOS DA PESQUISA

Nas andlises das revistas #Tear e a EJA em Debate, busquei identificar a presenca ou a
auséncia das mulheres empobrecidas na educacéo tecnoldgica®2. Os estudos foram realizados a
partir da analise dos artigos das revistas entre os anos de 2012 e 2016, periodo que culmina com a
execucdo do Programa Mulheres Mil, que teve inicio em 2012. S&o eles:

Na revista EJA em Debate:

1) Samira de Moraes Maia Vigano, Maria Herminia Lage Fernandes Laffin. A educacéo de
jovens e adultos como um espaco de empoderamento das mulheres. Publicado na edigéo:

ANO 5, N. 7 (2016).

2) Poliana da Silva Almeida Santos Camargo, Ludmilla Puppim Voigt, Melissa Freitas de

Almeida. Percepg¢des docentes sobre as relagdes de género, 0s processos de escolarizagio

e a formacédo docente na EJA. Publicado na edicdo: ANO 5, N. 8 (2016).

3) Joana Célia dos Passos. As desigualdades na escolarizacdo da populacdo negra e a
Educacdo de Jovens e Adultos. Publicado na edigdo:v. 1, n. 1 (2012).

Na revista #Tear:

4) Eleazar Venancio Carrias. Curriculo, identidade e relacdo de género, publicado na edi¢éo:
v.2n.1(2013).

5) Sandra Maria Gldria da Silva e Maria Aparecida da Silva. Género, corporeidade e relacfes
étnico-raciais na EJA/PROEJA, publicado na edigdo:v.3, n.1, 2014.

Desse modo, compomos nossO corpus para 0 estudo que aqui se apresenta. Como
mencionado, no primeiro capitulo, a hermenéutica feminista e a educacéo popular foram as chaves
de leituras. A imerséo nesses cinco textos das revistas dos institutos fez emergir quatro categorias,
a saber: 1) A invisibilidade das mulheres empobrecidas; 2) As relacdes de género na EJA/PROEJA;
3) O despreparo na formacdo docente EJA/PROEJA para trabalhar com as relagdes de género e 4)
O empoderamento na vida das mulheres estudantes. Seguem as discussdes, bem como o

aprofundamento teorico dialogando com os achados nas revistas dos Institutos Federais.

32 Observo que a base empirica desta dissertacdo se baseou num corpus de pesquisa com pouca producéo, que certamente
ndo diz tudo sobre as mulheres empobrecidas, pois nem todas as a¢des puderam fazer parte desta pesquisa, como:
entrevistas, observacbes. O corpus ficou delimeado desta forma devido as dificuldades enfrentadas pela Pandemia
COVID-19.


https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/issue/view/56
https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/issue/view/61
https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/issue/view/26
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3.1 AINVISIBILIDADE DAS MULHERES EMPOBRECIDAS

Ao longo desse estudo, podemos perceber que as mulheres estdo invisiveis nas revistas
pesquisadas; no entanto, encontrei alguns artigos que tratam das mulheres na educacéo profissional
e tecnoldgica, mas ainda séo artigos raros. Quando se trata de mulheres empobrecidas, fica mais
saliente a auséncia.

Apbs o periodo de qualificacdo, fiz uma nova busca ao corpus documental e encontrei um
artigo que aborda género, corporeidade e relagdes étnicos-raciais na Educacgdo de Jovens e Adultos
e/ou Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na
modalidade de Educacdo Jovens e Adultos (PROEJA). Nesse estudo, as autoras Sandra Maria Gloria
da Silva e Maria Aparecida da Silva — mestra em Educacdo Tecnoldgica (CEFET-MG) e Doutora
em Educagdo (UNICAMP) - publicaram, em 2014, na revista #Tear, um artigo que apresenta a
necessidade de se trabalhar com as questfes de género, raca e identidade para além da necessidade
do estudante trabalhador como aponta o documento base da EJA/PROEJA considerando o seu sexto

principio:

[...] as condicBes geracionais, de género, de relagBes étnico-raciais como fundantes da
formagdo humana e dos modos como se produzem as identidades sociais”. E salienta a
importancia de se reconhecer “[...] outras categorias para além da de ‘trabalhadores’ [...]”,
pois elas constituem de modo indissociavel a identidade de jovens e adultos. (BRASIL,
2007, p. 40).

Mesmo tendo nocdo da obrigatoriedade, fica evidente que nem todos o0s cursos de
EJA/PROEJA abordam, discutem e enfrentam as questdes apontadas, visto que enfrentar a situacao
de dominacao/exploracao a qual as mulheres — em especial, as mulheres pobres, negras enfrentam
—ainda é uma barreira. Dessa forma, para Saffioti, significa desatar ‘o nd’; colocar que o “problema
das mulheres é também um problema dos homens [...] Disso deriva que a luta por igualdade sexual
e a luta por igualdade racial ndo sdo, de nenhuma maneira, lutas especificas, separadas das chamadas
lutas gerais.” (1987, p. 89) Ent&o, os cursos da EJA/PROEJA podem ser 0s cursos que busquem
quebrar a ordem milenar da educacéo da inferioridade feminina e da dominagdo masculina.

Pensando na operacionalizac¢do da invisibilidade feminina, encontro — no Contrato Sexual de
Pateman (1993) - um ponto que, quando traz que as “mulheres ndo nascem livres, elas ndo tém
liberdade natural.” (p. 21), ou seja, as mulheres néo sdo individuos, e a liberdade é transformada em
obediéncia na cultura patriarcal.

Nesse sentido:
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A diferenca sexual é uma diferenca politica; a diferenca sexual é a diferenca entre liberdade
e sujeicdo. As mulheres ndo participam do contrato original através do qual os homens
transformam sua liberdade natural na seguranca da liberdade civil. As mulheres sdo o objeto
do contrato. O contrato sexual é o meio pelo qual os homens transformam seu direito natural
sobre as mulheres na seguranga do direito patriarcal civil. (PATEMAN, 1993, p. 21).

Dentro desse processo de submissdo, as mulheres vao se constituindo humildemente e
aprendem o seu lugar de inferioridade, que, ha séculos, se implanta. Assim, como 0s tedricos do
contrato de Pateman, eu também insisto que o direito dos homens sobre as mulheres tem uma base
natural. “Somente os homens t€ém aptiddes dos “individuos” livres e iguais. As relagdes de
subordinacdo entre homens devem, para ser legitimas, ter origem em um contrato. As mulheres
nascem dentro da sujei¢do.” (p. 68). Dessa forma, ndo necessitam ser vistas como individuos de
direitos; as mulheres permanecem, assim, invisibilizadas.

Gebara, em sua obra Rompendo o Siléncio (2000), apresenta que, para as mulheres poderem
expressar 0 seu processo de silenciamento e de invisibilizacdo, é necessario verbalizar a diferenca
sexual culturalizada, ou seja, precisamos abrir 0s espacos institucionalizados ou ndo, como as
escolas, os cursos para que as mulheres possam falar de si e dos seus processos. Ela propde que, ao
falarmos das nossas vivéncias, estaremos falando do mal vivido por nés, em especial as mulheres

empobrecidas, ja que

o mal é uma erva daninha que se mistura com a erva boa, dificil de distinguir e de arrancar.
O mal é também como o fermento na massa. As vezes é também coisa que comegou com
0 bem e descambou para o mal. (p. 28).

Perante esse mal, esta a figura da mulher que € julgada e enquandrada pela sociedade
patriarcal de acordo com seus interesses. Podem ora ser o bem, ter a figura da boa mulher, ora podem
ser o mal. Um outro mal a que as mulheres pobres, em especial, estdo destinadas é o do ndo saber,
que tambem as destina a invisibilidade. “Antes mesmo de confessar que ndo sabem isto ou aquilo,
a sociedade ja declarou seu irrelevante saber. Ser mulher ou ser pobre, numa sociedade patriarcal e
hierarquizada, é quase sindnimo de ignorancia” (GEBARA, 2000, p. 81).

Tratando da auséncia das mulheres, em especial das mulheres negras e de sua cultura afro,
pretendo discutir os limites da capacidade das determinagdes legais de assegurar mudangas na
cultura pedagoOgica das instituicBes investigadas destacadas por Silva (2014), relevantes
principalmente se associados & implementac&o da Lei 10.639/2003% que visa & inser¢io da “Historia
e Cultura Afro-Brasileira” na EJA/PROEJA.

33 A Lei 10.639/2003 estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir, no curriculo oficial da Rede de
Ensino, a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” e da outras providéncias.
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Segundo Djamila Ribeiro (2020), a Lei 10.639/2003 tem

[...] um ensino que valoriza as varias existéncias e que referencie positivamente a populacédo
negra é benéfico para toda a sociedade, pois conhecer histérias africanas promove outra
construcdo da subjetividade de pessoas negras, além de romper com a viséo hierarquizada
que pessoas brancas tém da cultura negra, saindo do solipsismo branco, isto €, deixar de
apenas ver humanidade entre seus iguais. Mais ainda, sdo acfes que diminuem as
desigualdades. (p. 21).

As autoras verificaram que a implementacdo da Lei ndo “assegurou mudanga na cultura
pedagogica das instituigdes investigadas” e que a discussdo da tematica se restringe a iniciativas
pontuais, principalmente na disciplina de Historia (p. 10), e isso € muito preocupante tendo em vista
que muitos dos estudantes tém identidades, géneros, racas e classes sociais diferentes. Em meio a
essa mistura de género, classe e raca, enfatizamos a importancia de trabalhar entrecruzando-a.
Quando as instituicdes ndo trabalham uma tematica dos negros e de sua cultura, podemos deduzir
que elas ndo querem refletir sobre a origem e a constituicao de seu povo e que as colocam a margem.
Seguem o0s depoimentos discutidos pelas autoras, quanto a aplicacdo da Lei 10.639/2003,
demonstrando que a politica ainda ndo estad em plena implantacdo, o que ocasiona o ocultamento ou

a invisibilidade da discussao:

[...] os professores dispdem de cartilha com sugestfes de atividades interdisciplinares,
elaborada por grupos de pesquisa voltado para as questdes étnico-raciais. No entanto, ha
pouca mobilizacdo desses docentes para o estudo dessa temética em sala de aula,
principalmente devido a extensdo do curriculo dos cursos técnicos. (p. 11).

[...] quatro dos dez professores afirmaram abordar as étnico-raciais de maneira transversal
em sua pratica pedagogica. Atribui essa iniciativa ao fato de seis desses professores terem
participado de algum curso de formacéo sobre diversidade étnico-racial. (p. 11).

Cinco dos oito docentes da Rede Federal pesquisados disseram desconhecer a Lei n.°
10.639/2003. Apontando a necessidade de criar politicas de formagao sobre as questdes
étnico-raciais direcionadas ao docente da EJA/ Proeja, garantindo consequentemente a
insercdo/valorizagdo da cultura do povo negro dentro das praticas pedagdgicas das
instituicBes escolares (p. 12).

A invisibilidade da discussdo mostra a dificuldade de lidar com nossa prépria historia:
racista — que persiste permitindo ainda desigualdades entre brancos e negros, entre homens e
mulheres, entre ricos e pobres. Mostra o quanto somos conservadores, sexistas e racistas. A partir
do momento em que conseguimos compreender que o racismo é uma estrutura, que é produzido no
sistema, por nos, estaremos dando passos a frente. SO conseguiremos evoluir perante o racismo,
quando questionarmos nossas proprias atitudes, pensamentos e silenciamento. Observo o quanto
vivemos a politica do branco, do hetero e do centro, muitas vezes, sem nos questionar, ja que essa

politica € muito devastadora e mantenedora do status quo. Para se fazer educagdo para todos, é
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urgente desconstruir essa ordem e dialogar sobre esse processo de colonialismo que vivemos. Para

isso, trago Saffioti (1987, p. 86) coloca-nos que o0 processo de “branqueamento” é um processo de

subserviéncia:

O branqueamento significa a adesdo de negros a ideologia dos brancos, o que facilita aos
negros ocupar certas posigdes na estrutura de poder construidas pelos brancos. Em outros
termos, negro poderoso ¢ branco. Portanto, o processo de “branqueamento” tem natureza
social. (p. 86).

Joana Célia de Passos (2012) — doutora em Educacéo pela UFSC, docente no Programa de
Pds-Graduagdo em Educacdo da UNISUL e membro do Nucleo de Estudos Negros — NEN - também
apresenta o processo de brangueamento incorporado na politica educacional brasileira:

Politicas baseadas no discurso médico e de intelectuais que acreditavam no processo de
branqueamento da populago “transformar uma populagdo geralmente ndo branca e pobre

em pessoas embranquecidas em sua cultura, higiene, comportamento e até, eventualmente,
na cor da pele”. (p. 150).

E Gebara (2000) complementa afirmando:

E exatamente o grito particular das mulheres africanas exortadas a negar sua cor e seus
valores para “embranquecer-se” e serem aceitas num mundo que as marginaliza. Deste
modo, como ha um sexo que é normativo, assim também ha no Ocidente uma cor de pele
gue é normativa. (p. 82).

Para nos ajudar nessas reflexdes, apresento Lélia Gonzalez, uma intelectual brasileira negra
que sacudiu as estruturas e questionou a sociedade patriarcal e androcéntrica. Mineira, filha de pai
ferroviario negro e de mde empregada doméstica, era uma india analfabeta. Lélia saiu de Belo
Horizonte, na sua infancia, para acompanhar a mée e o irméo, em direcdo ao Rio de Janeiro, onde
se graduou e tornou-se professora. No entanto — até entdo — ndo havia se questionado sobre seu
processo de branquitude — quando ndo se percebera como negra e sofreu fortes pressbes para
enquadrar-se como branca. Depois da morte do marido, foi buscar “seu autoconhecimento” pelo
candomblé, pela psicanalise e pela linguagem e, por meio de sua escrita, cria conceitos que
envolvem a tematica da negritude o que a ajudanda no questionamento relacionado ao processo de
branqueamento imposto pela sociedade brasileira. Nessa sacudida, ela busca o movimento negro e
feminista, onde tem algumas experiéncias de articulagdo politica no cenario nacional. Rios e Ratts

expressam a mulher que Lélia foi quando falam que ela

[...] era uma mulher diaspdrica, fora do lugar social destinado & mulher negra nas
sociedades americanas (ou amefricanas) de passado escravista: 0 da escravizada,
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subalternizada, trabalhadora inferiorizada. Lélia ndo rompeu com esse lugar, mas lutou para
que as mulheres negras fizessem o mesmo. (RIOS; RATTS, 2010, p. 145).

Lélia é um exemplo de mulher de raca como muitas brasileiras que vivem o preconceito
racial, diariamente, neste pais. O patriarcado nos mostra que as mulheres negras historicamente sdo
mais exploradas que as mulheres brancas, seja nas formas de trabalho seja nas remuneragdes. Seus
salarios sdo mais baixos; as funcdes exercidas pelas mulheres negras normalmente sdo aqueles
trabalhos rechagados pelas mulheres brancas, fora a escraviddo que suportaram. Racistas e sexistas
séo intolerantes e ndo reconhecem as mulheres negras ocupando espa¢os publicos, espacos onde se
estd desenvolvendo o pensamento cientifico e produzindo conhecimentos.

A essse respeito cabe buscar na precursora da reflexdo sobre a situagdo das mulheres — a
francesa Simone de Beauvoir (1980) — escritos em que apresenta a mulher como constituida como
um objeto, ou como “a outra”, como alguém que tem uma mera funcéo. Isso se da também porque
— para as mulheres — 0 mundo ndo é apresentado com todas as suas possibilidades. Grada Kilomba,
em Memorias da plantacao (2019), aprofunda mais a questao, principalmente por falar das mulheres
negras, quando diz “que a mulher negra ¢ Outro do Outro” (p. 56) e nunca a si mesma. Ribeiro
(2017) traz algumas reflexdes que nos ajudam a perceber que, mesmo sendo as mulheres que sdo as
excluidas, as que ndo possuem lugar de fala, somos n6s que podemos romper a ordem, abrir espacos,
romper as mascaras e buscar uma nova ordem. Para isso, precisamos estar unidas, lutando pela
coletividade daqueles e daquelas que — no atual sistema colonial de exploracdo — estdo as margens,
como as mulheres negras, as mulheres indigenas e as mulheres empobrecidas.

Aponto a necessidade de se analisar o quanto é violento o ndo cumprimento da Lei
10.639/2003, ja que nem toda institui¢do respeita e cumpre o estudo da historia do povo negro e de
sua cultura, que, no caso brasileiro, deu origem a nossa atual cultura. Ao mesmo tempo, reconheco
a necessidade de problematizar essa auséncia nos espagos educativos. Assim como na histéria das
mulheres negras escravizadas houve violacdo humana e violéncia na condi¢cdo humana dos negros,
pois ndo eram considerados gente, e sim selvagens. A mulher, em especial, que ndo tinha condi¢éo
feminina; era mais abusada ainda, pois, além de ser explorada fisicamente pelo trabalho arduo, era
acoitada e estuprada. Angela Davis (2016, p. 36) reflete que “é importante lembrar que os castigos
infligidos a elas ultrapassaram em intensidade aqueles impostos aos homens, uma vez que ndo eram
apenas acoitadas e mutiladas, mas eram estupradas”. Principalmente quando percebiam que se
organizavam e resistiam, fugiam ou entdo estavam aprendendo a ler e ensinando mais pessoas.

Ao analisar o artigo Joana Célia dos Passos (2012), observo que a histéria da educagéo
continua sendo limitante para a populagdo negra; mesmo reconhecendo que historicamente devemos

muito ao povo negro, continuamos a invisibiliza-los. Passos (2012) apresenta, por meio da
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perspectiva histdrica, como aconteceu o processo de escolarizacdo dos negros no Brasil. Esse
processo foi de muita desigualdade para com 0s negros em relacdo ao acesso a escola e a seu
processo de insercdo social, refletindo-se — ainda hoje — em discriminacgéo e racismo. Em alguns
momentos da historia do Brasil e em alguns estados/provincias, alguns negros ou pessoas de cor
tiveram acesso a escola de forma muito restrita, mas com muita luta para frequentar esse espaco que
normalmente visava a uma educagdo moral, para o trabalho e de caréater religioso, sem qualidade, e
com a intencdo de apenas instruir 0s negros.

Com a criacdo do Decreto n® 7.031, de 6 de setembro de 1878 (BRASIL, 1878), que
implantou os cursos noturnos para homens livres e libertos no municipio da Corte e estabeleceu
normas de validade nacional, provocou-se a criagdo de cursos semelhantes em outras provincias.
Esses trouxeram para a reflexdo trms acerca de como se pensava a educagdo e para quem ela era
destinada. Esses cursos tinham como objetivo a instrucdo e o trabalho, ou seja, pensava-se na
manuten¢ao da ordem. O publico dessas escolas eram “as pessoas do sexo masculino, livres ou
libertos, maiores de catorze anos, vacinados e saudaveis; portanto, excluidas estavam as mulheres
trabalhadoras ¢ os escravos.” (PASSOS, 2012, p. 145). Naquele momento, as mulheres nem eram
vistas como pessoas, com direitos e deveres; eram apenas mulheres negras. A Ultima posicao era
para as mulheres negras. Sendo assim, bell hooks (2014, p. 8) ajuda-nos a entender o pensamento
dos dominantes quando o povo negro € focado nos homens negros "[...] a palavra homens de fato
refere-se apenas aos homens brancos, a palavra negros refere-se aos homens negros e a palavra
mulheres refere-se apenas as mulheres brancas.".

Assim como Passos (2012), é possivel perceber como o Estado forjou o acesso do homem
negro e da mulher negra as politicas publicas; o quanto o Estado e a elite brasileira massacraram a
populacdo para garantir o seu lugar de status. E revoltante — e a0 mesmo tempo revolucionario —
estudar a histdria da educacéo e perceber o quao fomos esmagados e suprimidos enquanto mulheres,
pobres e negros neste pais. E revoltante porque é muito duro ver as mulheres, os pobres e negros
nessa situacdo de miserabilidade e de exploracdo; revolucionério, pois abre a nossa compreensao e
nos da mais subsidio para debater e lutar por uma educagdo que realmente seja inclusiva para
mulheres e homens negros e para os pobres.

As reflexdes de Passos (2012) foram relevantes para o desenvolvimento desta dissertacéo,
pois retomam a historia dos negros empobrecidos. Observo gque a autora nao trouxe a participacao

das mulheres e sua luta para seu texto. Aqui fica evidente o sexismo®* e a invisibilidade das

34 O sexismo é — sem davida — um sistema de dominacéo institucionalizado, mas nunca foi capaz de determinar, de
modo absoluto, o destino das mulheres nessa sociedade. Nesse entendimento, ser oprimido significa auséncia de opgdes.
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mulheres, pois sabe-se que elas fizeram/fazem parte da histdria; nesse texto, em poucos momentos,
as mulheres estavam presentes. Aplicando a hermenéutica feminista suspeito que a auséncia das
mulheres no texto da autora e na Revista EJA em Debate privilegiou a historia contada e escrita
pelos homens. Dessa forma, pergunto-me: Teria essa autora e a revista EJA em Debate uma
consciéncia ingénua? Quando nao percebem a auséncia das mulheres é por que ndo desenvolveram
sua autoconsciéncia e se encontrariam em uma consciéncia inocente, precéria e simploria em relacao
as mulheres e sua participacdo na historia?

Segundo Vieira Pinto (1993, p. 60),

[...] a simples reflexdo de si pode ser apenas introspe¢do, porém ndo se identifica com a
autoconsciéncia, porque esta sO existe quando a percepcdo do estado presente da
consciéncia (por ela mesmo) é acompanhada da ideia clara de todos seus determinantes,
vale dizer; da totalidade da realidade objetiva que sobre ela influi (o0 que s6 ocorre com a
consciéncia critica).

Ou ainda: [...] a consciéncia ingénua é sempre nociva, pois engendra as mais equivocadas ideias,
que se traduzem em acdes que ndo coincidem com a esséncia do processo real, que ndo séo, pois,
verdadeiras. (1993, p. 61).

A pesquisadora parece estar em um estagio da consciéncia ingénua ou incapacitada de
dialogar sobre a presenca/auséncia das mulheres negras no acesso a escola, ja que aceita — calada —
a auséncia de reflexdo das mulheres diante da histdria. Sua relacdo com o mundo, com a
interpretacdo dos fatos e com as questbes sociais, ao que parece, direciona-se a favor do
androcentrismo e do racismo, anulando o seu compromisso consigo propria e com a historia de todas
as mulheres. Do mesmo modo, a revista EJA em Debate parece concordar com essa relacdo de
invisibilidade das mulheres negras na historia.

Segundo Freire (1979), na consciéncia semi-intransitiva®®, o homem ou a mulher nio
percebem os desafios da realidade, ou os percebem de uma maneira deturpada. Sua semi-
intransitividade é uma espécie de inutilizacdo, imposta pelas condi¢6es objetivas; por isso, 0s Unicos
fatos que a consciéncia dominada capta sdo 0s que se encontram na Orbita de sua propria
experiéncia: estdo imersos, circunscritos a areas estreitas de interesse e preocupacdes; ndo podendo,
portanto, pensar e aprender para além do seu interesse.

Ao deixar de refletir sobre a condicdo das mulheres, Passos (2012) e a revista EJA em Debate
abrem mado de estabelecerem reflexdes sobre as mulheres negras. No entanto, bell hooks (2019, p.

40) coloca-nos que as “mulheres negras estdo numa posi¢do peculiar na sociedade, ndo apenas

3 Freire (1979) usa a consciéncia semi-intransitiva para caracterizar o que Vieira Pinto (1960, 1993) utilizou como
consciéncia ingénua.
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porque, em termos coletivos, estdo na base da piramide ocupacional, mas também porque o seu
status social é inferior ao de qualquer outro grupo” (p. 40). Isso significa que as mulheres negras
carregam o fardo da opressdo sexista, racista e de classe e — para que possam superar essas estruturas
opressoras — as mulheres negras precisam reconhecer a sua marginalidade para criticar o racismo, o
sexismo e o classismo de modo a vislumbrar a contra-hegemonia. Precisam forcar a visibilidade
como mulheres e 0 aparecimento na historia.

A educacdo ndo é a unica forma de se reparar a desigualdade, mas ela pode ser uma
ferramenta nesse processo, assim como a Educacdo de Jovens e Adultos também pode buscar o
enfrentamento as politicas educacionais de desigualdade, exclusdo e discriminacdo racial e

injustigas na vida das/os estudantes. Antes disso, devemos

[...] ter em mente que, para pensar solugBes para uma realidade, devemos tira-la da
invisibilidade. Portanto, frases como “eu ndo vejo cor” ndo ajudam. O problema ndo ¢é a
cor, mas seu uso como justificativa para segregar e oprimir. Vejam cores, somos diversos
e ndo h& nada de errado nisso—se vivemos relagdes raciais, € preciso falar sobre negritude
e também sobre branquitude. (RIBEIRO, 2020, p. 15).

Passos (2012) apresenta o Teatro Experimental do Negro e a Frente Negra Brasileira como
referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos. As associages e 0 movimento negro percebiam na
educacdo [...] uma maneira de o negro ganhar respeitabilidade e reconhecimento, de habilita-lo para
a vida profissional, de permitir-lhe conhecer melhor os seus problemas e, até mesmo, como uma
maneira de combater o preconceito. (PASSOS, 2012, p. 17).

O intuito dessas organizacdes era qualificar a formacéo do povo negro e promové-lo para o
mundo, mostrando a populacdo que capacidade era o que ndo lhe faltava, e sim oportunidade. Cursos
de alfabetizacdo de adultos foram oportunizados para mulheres, homens e adultos. Além da
alfabetizacdo, foram criados — na Frente Negra Brasileira — cursos sobre politica, pois entendiam
que o estudo, como um processo continuo, e a politica serviam como uma ferramenta para
compreensdo social. No entanto, as ideias se mostram bastante progressistas, mas ainda muito
sexistas; basta observar a citagdo usada pela autora: “O homem deve estudar até morrer. N&o é so
nos Grupos Escolares e nos Ginasios, enquanto se € crianga ou mogo, que se forma o intelecto. Em
casa, na sociedade, nos clubes, em qualquer parte [...]” (PASSOS, 2012, p. 154). Léila Gonzalez
coloca que a formacao de nucleos e coletivos femininos contemporaneos iniciaram nos fins dos anos
1970. As ativistas ressaltaram a postura machista de seus companheiros militantes e o0s
denunciavam: “os homens agiam de modo autoritario, controlavam as falas das mulheres, faziam

ameagcas verbais e dominavam as estruturas decisorias.” (RATTS; RIOS, 2010, p. 95).
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O Teatro Experimental do Negro — criado na década de 40, no Rio de Janeiro, por Abdias
Nascimento — buscava valorizar a cultura afro-brasileira misturando arte e educagdo com uma
proposta inclusiva de articulacdo e de visibilidade de negros e negras. Segundo Djamila Ribeiro
(2020, p.14), tinha como bandeira “priorizar a valorizag¢ao da personalidade ¢ cultura especificas do
negro como caminho de combate ao racismo”. Além da inser¢do de mulheres e homens negros,
também trabalhava com cursos noturnos de alfabetizagdo, histdria, geografia, matematica, literatura
para trabalhadores, desempregados, operarios, empregadas domésticas entre outros.

Conceicdo Evaristo — em uma entrevista a revista Carta Capital (“Nossa fala estilhaca a
maéscara do siléncio” de 13 de maio de 2017) — fala sobre esta mulher negra que necessita esperar
mais, pois € a ultima na relacdo social, mesmo sendo seu direito. E diz que essa longa espera esta
no imaginario que se faz da mulher negra: que ela samba muito bem, danca, canta, cozinha, faz o
sexo gostoso, cuida do corpo do outro, da casa da madame, dos filhos da madame. Reconhecer que
as mulheres negras sdo intelectuais em varios campos do pensamento, produzem artes em varias
modalidades, o imaginario brasileiro pelo racismo ndo concebe. Para uma mulher negra ser
escritora, é preciso fazer muito carnaval primeiro. Mesmo o0s negros e as mulheres negras sendo
produtores de cultura nesse pais, ainda sdo vitimas de preconceito e de racismo.

Conforme Assis (2019), um ditado que ficou amplamente conhecido no Brasil —por meio
dos escritos de Gilberto Freyre, em Casa Grande e Senzala — dizia: “Branca para casar; mulata para
foder e negra para trabalhar”. As palavras de Freyre (2003) tratam de especificidades das relagdes
raciais e de género ainda persistentes no Brasil: esse lugar reservado para a mulher negra como a
mée preta, aquela negra que cuida com seus dotes domésticos e culinarios da familia colonial e que
— atualmente — reconfigura-se no papel das empregadas domeésticas.

As mulheres indigenas também estdo dentro desse grupo de mulheres invisibilizadas. Sénia
Guajajara®® representante atual da luta das mulheres indigenas no Brasil, tem uma luta balizada por
mais participacdo, reconhecimento, protagonismo e oportunidade para todas as mulheres e para toda
a sociedade, mas — em especial — para as mulheres indigenas. Quando ela traz para discussdo que é
preciso falar, participar e que as mulheres indigenas foram, por muitos anos, regidas por tutela da
Funai, colocando-as como incapazes, obrigadas a pedir permissdo ao Estado para poder sair da sua
aldeia indigena, ela esta sinalizando o quanto as mulheres indigenas e o povo indigena viveram
subestimados, subservientes, silenciados. Hoje — por conta de muita luta e organizacgéo, e por
conquistas de politicas publicas —as mulheres estdo ocupando espagos. As universidades, 0s espacos

nas comunidades, onde h& cacicas, liderancas e coordenag¢fes nacionais/regionais nas associacoes,

3 Fala de Sonia Guajajara e Silvia Federici para Feminismo, comuns e ecossocialismo. Apresentado pela TV Boitempo,
estreado em 10/03/2021, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zYa_RP5BuZc. Acesso em: 16 mar.2021.


https://www.cartacapital.com.br/sociedade/conceicao-evaristo-201cnossa-fala-estilhaca-a-mascara-do-silencio201d/resolveuid/1e626711605d48dd898e56ca8ed98c14
https://www.youtube.com/watch?v=zYa_RP5BuZc
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que rompem com 0s espacos tradicionais, trazem as mulheres indigenas para outros espagos
publicos. Essa mudanca, para algumas mulheres indigenas, vem na dire¢do do questionamento do
sistema capitalista explorador, opressor; elas denunciam o exterminio das comunidades indigenas
com a destruicdo da cultura e da seguranca alimentar e da agua. A causa indigena das mulheres é
também a minha causa: quando luto por melhores condi¢Bes de vida para todos, estou lutando
também por essas mulheres.

Outra luta importante para refletir é a causa da terra ou habitacdo, uma necessidade de todos
nos, pois temos de morar, comer, socializar-nos e respirar. Essa luta é em defesa da vida, do nosso
corpo, da nossa ancestralidade e do nosso planeta, entendendo o modo de vida, os territorios e,
juntamente a isso, entendendo a importancia desses povos. Uma das formas apontadas por Sonia
Guajajara é descentralizar 0 uso da terra, fortalecer a agricultura familiar e popular e valorizar a
tecnologia local; para isso, precisamos — enquanto mulheres e feministas — estar cientes dessas lutas
e buscar participar delas, ou seja, sendo protagonistas junto a nossas comunidades, junto a nossas
escolas e nos movimentos sociais.

Ainda ndo possuimos um ensino que valorize as varias existéncias e experiéncias das
mulheres negras/ indigenas/empobrecidas, um ensino que as referencie positivamente. Porém, isso
sera benéfico para toda a sociedade, pois conhecer a historia dos povos originarios promove outra
construcdo da subjetividade de pessoas negras, pessoas indigenas e pessoas empobrecidas,

rompendo-se, entdo, o siléncio de quem ainda esta silenciado, subalternizado.

3.1.1 Relages de género na EJA/PROEJA

Eleazar Venancio Carrias (2013) — pesquisador do curriculo, identidade e relacdes de género
— discorre gue os sujeitos — homens e mulheres — sdo produzidos na sociedade e destaca o papel da
escola nessa construcdo. Na escola, o curriculo se destaca na producdo dos sujeitos como espaco de
poder que molda as identidades e as relagdes de género. “O curriculo é um jeito de edificar um
homem e uma mulher: de escolher e de colar as pecas que devem constituir este ou aquele ser
humano.” (CARRIAS, 2013, p. 2), assim como as identidades também sdo produzidas (na escola,
na politica, na midia, na religido). Quando o autor coloca que a pratica curricular € um processo de
producao social e que o “termo ‘género’ também € uma construcao social, refere-se aos aspectos
socialmente construidos do processo de identificagdo sexual” (p. 2). Nesse sentido, 0S
entendimentos construidos nesta dissertagdo dialogam com o autor, pois também tenho a
compreensdo de que género é uma construcdo social, que envolve costumes, crencas e

comportamentos.
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Para refletir sobre a construcdo social do conceito de género, apresento o entendimento de
Gebara (2000), Pacheco (2010) e Paixao e Eggert (2011) que se complementam. No entanto, reforco
gue o conceito de género € mais amplo do que o ligado ao fator bioldgico ou a identidade sexual e
que é construido socialmente nas nossas relacdes sociais. Entender o conceito de género ajuda-nos

a entender os papéis que desenvolvemos na sociedade.

O conceito de género é importante para entendermos o papel da cultura na constituicao dos
sujeitos homens e mulheres, como masculinos e femininos. O género é entendido, nesse
sentido, como um conjunto de simbolos, caracteristicas e significados culturais atribuidos
a identidade sexual bioldgica, que nédo sdo inerentes aos individuos em decorréncia do seu
sexo, mas sao construtos sociais estabelecidos por meio de negociacdes e atravessados por
fortes relagdes de poder. (PACHECO, 2010, p. 31).

Gebara (2000) explica-nos que 0 GENERO aparece nos anos 1980 como um dos Gltimos

conceitos hermenéuticos introduzidos pelo feminismo ocidental, e a categoria

[...] GENERO inclui especialmente duas dimensdes interligadas. A primeira afirma que a
realidade bioldgica do ser humano ndo ¢é suficiente para explicar o comportamento
diferenciado do masculino e do feminino em sociedade. Por isso o conceito GENERO ¢
introduzido para afirmar algo mais amplo que o sexo. O GENERO é um “produto social
aprendido, representado, institucionalizado e transmitido de geragdo em geragdo”. Num
sentido preciso, tornar-se homem ou mulher depende de certas construgdes culturais e
sociais. [...]JO segundo aspecto esta ligado a nogdo de poder. Constata-se que o poder ¢
distribuido de modo desigual entre os sexos: as mulheres ocupam, em geral, posi¢des
subalternas na organizacdo mais ampla da vida social [...]. (p. 38-39).

Paixdo e Eggert (2011) complementam:

A questdo de género auxilia a entender e a perceber aquilo que estava oculto na construcéo
historica dos seres humanos. Ela ndo é a Unica, mas as questdes que advém dessa nog¢éo,
dessa mediacdo, contribuem, indiscutivelmente, para entender e analisar a complexidade
das relagBes humanas. (p. 16).

Na complexidade de entender as relacdes humanas, o conceito de género €, para mim, uma
construcgdo cultural, social e esta ligado as estruturas de poder que exerce sobre homens e mulheres.
Camargo (2014), em sua tese “Quem disse que ndo ¢é coisa de menina: provocagdes acerca das
relaces de género no ensino técnico em agropecuéria do IFRS — campus Bento Gongalves”, nos
proporciona uma reflexdo so sentido de que, com o feminismo e as discussdes de género, cresce a
preocupacdo com descentralizacdo do poder, antes nas mdos masculinas, que ditavam as regras de
conduta e bem-viver de homens e mulheres. Indica que nos resta abandonar a visdo dicotémica
moderna entre os géneros e a divisdo de papéis, permitindo a construgdo de mudltiplas

masculinidades e feminilidades.
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Ao refletir sobre o fato de que o género se d& por meio da interagdo e construcao social e
que a escola é um dos espagos dessa construcdo, observo que Carrais (2013) inicia sua reflexao
apresentando que “pouco se tem atentado para a producao de identidades de género nas escolas de
educacdo profissional e tecnoldgica.” (p. 1). Concordo com a reflexdo, mas observo que o autor
trata do assunto no inicio do seu texto e, em nenhum outro momento, retoma-o ou faz referéncia a
ele, mesmo sendo um profissional da educacao tecnolégica que apresenta um compromisso com 0s
estudos de género, identidade e curriculo. Sendo assim, o autor desenvolve toda uma discussdo
tedrica fundamentada em torno da tematica curriculo, identidade e relagdes de género, que entendo
como muito relevantes, mas ndo consegue associar e integrar a educacao tecnoldgica. Essa € uma
critica que construo sobre o seu estudo, pois entendo que é muito importante discutir género,
curriculo e producao de identidades na educacédo tecnoldgica como um espaco para todos (homens,
mulheres, LGBTQIA+).

Camargo (2014, p. 109) — em sua tese — aponta que observa, na educacdo profissional e
tecnoldgica, a destinacdo de disciplinas para mulheres e disciplinas para homens no curso técnico
em agropecuaria. Esse € um exemplo de questdes que permeiam a educacado técnica e tecnoldgica
que Carrais (2013) ndo aborda em seu artigo. Observo que outras questbes poderiam estar
articuladas no seu texto enriquecendo o curriculo, identidade e as relacGes de género.

Vieira Pinto (1960, [1]) apresenta uma critica e uma consideragdo, mesmo ndo comentando
diretamente sobre as questdes de género abre espacos para a educacdo que dialoga para com 0s
estudos de géneros, quando escreve que “a realidade é que suscita o conteudo da educacéo
conveniente para determinado momento histérico, cabendo apenas a pedagogia, como ciéncia,
estabelecer 0os meios e 0s procedimentos proprios a possibilitar a transmissdo da matéria que o
constitui.” (p. 118). A compreensdo abre caminho para inserir, na educacgdo tecnoldgica, as questdes
da vida dos/as estudantes também para as questdes de género, ja que os/as estudantes ndo sdo seres
isolados e estdo em sociedade, desenvolvendo-se e produzindo sua propria existéncia (VIEIRA
PINTO, 1960, 2005).

Por certo, a esséncia do ser humano esta direcionada a existéncia de uma atividade humana.
Produzir-se é uma caracteristica exclusiva e fundante da existéncia humana, pois este ndo se
encontra “pronto”, mas em construcdo. Isso significa que o ser humano ndo apenas produz, mas que
precisa fazé-lo, sendo esta uma condicdo para sua sobrevivéncia. Nessa producéo, nesse buscar-se
desenvolver, o ser humano, homem e mulher, encontra, por meio do trabalho, a vinculagdo com a
realidade, transformando-a para transformar a si mesmo. Nessa relagdo — de transformar a si mesmo

com 0s outros seres humanos — € que os homens e as mulheres vao se constituindo e aprendendo a
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ser quem sdo. E nesse sentido que Vieira Pinto (1960) apresenta-nos o trabalho como um elemento

central na constituicdo do ser humano:

O trabalho é sempre acdo transformadora. Qualquer que seja a posi¢cdo ocupada no espago
social pelo individuo, a partir de tal posi¢do trabalha. E, ao fazé-lo, altera a realidade, donde
necessariamente é obrigado a construir uma representagdo dela, a criar a consciéncia do
estado real sobre o qual incide a sua operacdo modificadora. Vemos, assim, que a
consciéncia é determinada pela préatica social mediante o trabalho. (p. 60).

O trabalho, sendo um campo de estudo na educacao profissional e tecnoldgica que dialoga
com a existéncia dos homens e das mulheres e com as questdes de género, estimula a escola a ser
‘mundo’, e o ‘mundo’ ser a escola, com um olhar reflexivo, com criticidade, percebendo o seus
fazeres e 0s seus saberes como produtores de desenvolvimento da cultura influenciando também o
desenvolvimento historico e social dos homens e das mulheres. A investigagdo do ‘mundo’ supde a
investigacao do real, das situaces dos/das estudantes, das suas experiéncias de vida e de trabalho,
tanto dos homens quanto das mulheres. Em relacdo ao trabalho desenvolvido pelas mulheres, sera
que ele é considerado da mesma forma que o trabalho realizado pelos homens? Ou o trabalho
desenvolvido por elas continua na invisibilidade? Os/as estudantes na educacgdo tecnoldgica, na
EJA/PROEJA ao apresentarem suas experiéncias, estdo compartilhando situacdes de pertencimento
ao mundo, por meio de seus trabalhos e, a0 mesmo tempo, também podem perceber que nem todos
os trabalhos desenvolvidos estdo sendo considerados como experiéncias tradicionalmente aliadas
aos conhecimentos técnicos e de tecnologia. Destaco, nesse caso, a invisibilizacdo dos trabalhos
desenvolvidos pelas mulheres como o trabalho doméstico, o cuidado com os filhos, netos e com os
idosos, mas, mesmo sendo percebidos como trabalhos invisiveis e menos valorizados, eles
produzem conhecimentos na a¢do humana. E essa discussao - da insercéo do trabalho desenvolvido
nas casas, no cuidado cotidiano - é preciso estar presente na formacao dos/as estudantes.

Silva (2014) contempla género em seu artigo e as apresenta de uma forma reflexiva na
educacdo profissional articulada ao EJA/PROEJA. As autoras apresentam os depoimentos das/os
estudantes em um “tom de brincadeira e de preconceito”. Apresenta também os entendimentos de
género, por parte dos estudantes dos cursos técnicos de mecénica, edificacdes e contabilidade na
modalidade EJA/PROEJA, no que se refere a sua atuagao nos cursos.

[...] os alunos se espantam ao saber que essa estudante optou pelo curso de Mecénica. Na
perspectiva deles, uma mulher bonita e feminina, que ndo demonstra receio nem fragilidade
durante as aulas praticas, ndo corresponde ao esteredtipo de alunos desse curso. (p. 8).

As alunas afirmam ser incentivadas e auxiliadas pelos colegas principalmente na realizacéo
dos exercicios de calculos. Esses colegas, apos esclarecerem as dividas das alunas,
guestionam em tom de brincadeira, o que seria delas sem eles. Essas alunas néo classificam
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esse comentario como preconceituoso, pois admitem precisar de auxilio na resolucéo dos
exercicios. (p. 8).
Com esses relatos apresentados pelas autoras, verificou-se a internalizacdo da necessidade
de a mulher realizar com zelo tarefas consideradas masculinas para demonstrar sua capacidade. O
processo de as mulheres precisarem mostrar suas habilidades para se tornarem competitivas com 0s
homens é um processo bem complicado, que vem reforcar o processo de naturalizacdo de que as
mulheres sdo mais fracas e frageis que homens, quando isso, na verdade, € uma criacdo e
naturalizacdo criada por nossa sociedade. Saffioti (1987) comenta que a base dessa inferioridade
esta na cultura patriarcal que cria uma ideologia segundo a qual:

A forga desta ideologia da “inferioridade” da mulher ¢ tdo grande que até as mulheres que
trabalham na enxada, apresentando maior produtividade que os homens, admitem sua
“fraqueza”. Estdo de tal maneira imbuidas desta ideia de sua “inferioridade”, que assumem
como seres inferiores aos homens. (p. 12).

Silva (2014) apresenta exemplos de alunas que ndo percebem o preconceito direcionado a

elas na realizacédo de tarefas ditas masculinas, enquanto ha algumas que preferem ignora-lo.

[...] a partir de entrevistas realizadas e de observacdo de aulas préaticas e tedricas, que as
atitudes preconceituosas se tornam sutis e, por decorréncia, 0 preconceito ao género
feminino naturalizou-se [...] tanto ha as alunas que ndo percebem o preconceito, quanto ha
as que o ignoram. Além disso, apesar de algumas alunas afirmarem nédo serem vitimas de
preconceito, elas se empenham em realizar tarefas praticas com capricho. (p. 7).

Nesse topico abordado pelas autoras, o argumento trazido por elas me parece superficial e
ndo enfrenta a discussdo. Quando colocam que a subalternidade é questionada pelas alunas dos
cursos PROEJA ao desempenharem com maior zelo atividades culturalmente consideradas
masculinas para demonstrar sua capacidade, na verdade nao estdo enfrentando, nem questionandoo
problema. No meu entendimento, estdo mantendo as coisas como estdo. Observo que as estudantes
recebem pouca orientacdo (e da para chamar inclusive de orientacdo técnica) para realizarem esses
enfrentamentos, ou para colocarem em xeque a dita atividade masculina como central. Para
enfrentar essa naturalizacdo de que as mulheres sdo incapazes de exercer determinadas atividades,
hé& que se ter muita reflexdo sobre a naturalizacdo em relacdo ao entendimento sobre o que é a
educacéo do "ser" feminino, bem como o entendimento da superioridade dos saberes masculinos no
espaco publico. Quanto a naturalizagdo pecisamos entender que desejam que as mulheres aceitem a
historia milenar de que seu destino é o espaco domeéstico e sua capacidade de ser mée. Saffioti (1987,
p. 11) afirma que sempre, em todos os lugares, as mulheres se ocuparam do espa¢co domestico;

eliminam-se as diferenciacfes historicas e ressaltam-se as caracteristicas “naturais” dessas fungdes.
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No entanto, sabemos que é a dimensdo sociocultural que permite compreender o que Simone de
Beauvoir disse no Segundo Sexo: ninguém nasce mulher; torna-se mulher. Gebara complementa

com a seguinte reflexdo (2000, p. 120):

Numa sociedade hierarquica, dominada pela organizacdo masculina do mundo, e ainda por
um acréscimo tdo dualista, este conjunto favorece, como ja dissemos antes, um p6lo mais
do que outro. Ha normas de comportamento dos sexos, normas estabelecidas nao s6 na
reproducdo dos comportamentos, mas na propria estrutura de nossas personalidades. E
neste sentido que a gente se torna mulher segundo normas estabelecidas pela cultura. E um
tornar-se marcado por uma heranca sécio-cultural, marcado pelo lado ndo escolhido de
nossa vida, e que se torna mais duro ainda suportar quando esta vida é uma vida de mulheres
pobres dos paises do ‘Terceiro Mundo’.

Ignorar o processo de discriminacéo e exploracéo que as mulheres vivem é reforcar o sistema
sexista. O entendimento de opressao e de discriminacdo passa nao sé pelo estudo, mas também pelo
questionamento das circunstancias sociais que as pessoas vivem. E é isso que muitas pessoas ainda
ndo conseguem perceber, quando um estudante demonstra um “pré-conceito” a outro ou outra. 1sso
deve ser questionado, posto na discussdo com fundamentacao dos estudos feministas e de género,
porém parece haver um amortecimento dessas sensagdes, uma naturalizacdo das circunstancias.
Uma das lutas do movimento feminista que vem sendo construida é para desnaturalizar a opresséo
e também essas sensa¢des de amortecimento que a sociedade vivencia. Para essa desnaturalizacao
e mudanca de atitude, ha que se trabalhar com a consciéncia da opressao que depositam sobre nds,
mulheres. Nesse trabalho, acredito muito que as experiéncias das mulheres possam lhes oportunizar

a consciéncia da opressdo, como nos explica Freire (1987):

Até 0 momento em que os oprimidos ndo tornem consciéncia das razfes de seu estado de

opressdo “aceitam” fatalistamente a sua exploracdo. Mais ainda, provavelmente assumam
posic¢des passivas, alheadas, com relagdo a necessidade de sua propria luta pela conquista
da liberdade e de sua afirmac@o no mundo. Nisto reside sua “conivéncia” com o regime
opressor. (p. 33).

A partir dos nossos corpos femininos, que a opresséo e a dominagéo de género ou do género
masculino se estabelece. Ivone Gebara, em entrevista a Maria José Rosado Nunes (2006, p. 301),
pontua que a abordagem feminista, a partir das relacbes de género, deve explicitar a questdo da
dominacéo e da opressdo pela sexualidade. O desenvolvimento de questbes e de reflexdes que
envolvam a sexualidade e os espacos, que as mulheres estdo ocupando, ou ndo, que se pode comegar
a questionar a opressao e o lugar a partir do qual podemos afirmar a autonomia feminina.

Nesse sentido, as ideias de Gebara, em Nunes (2006) vao ao encontro de Freire (1987) ao

estabelecer que a reflexdo desenvolve a consciéncia de opressdo que nos, mulheres, vivenciamos:
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Ao defendermos um permanente esforco de reflexdo dos oprimidos sobre suas condicdes
concretas, ndo estamos pretendendo um jogo divertido em nivel puramente intelectual.
Estamos convencidos, pelo contrério, de que a reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a
pratica. (FREIRE, 1987, p. 34).

Para hooks (2017), “a educagdo s6 pode ser libertadora quando todos tomam posse do
conhecimento como se ele fosse uma plantacdo na qual todos precisamos trabalhar [...] agindo e
refletindo sobre o mundo a fim de modifica-lo”. (p. 26). Para agirmos sobre o mundo, & necessario
conhecer a realidade para, assim, buscar a superacéo da opressdo. Precisamos superar a consciéncia
ingénua, que, segundo Alvaro Vieira Pinto (1960, [I], p. 83), é a falta de clareza da situacio que se
estd vivendo ou o ndo entendimento dos fatores que a determinam. Contudo, quanto mais se
desenvolve no/a estudante o senso de igualdade e respeito as diferencas, tanto mais crescera nele/a
a consciéncia critica de seu papel no mundo. Dessa forma, o ser humano se percebera como histérico
e transformador das relagBes sociais desiguais, visto que compreendera que elas sdo construidas

historicamente e, por isso mesmo, passiveis de mudangas.

3.1.2 Despreparo na formacgdo docente EJA/PROEJA para trabalhar com as relagdes de

género

Para o desenvolvimento deste item, trago o texto de Poliana da Silva Almeida Santos
Camargo, Ludmilla Puppim Voigt, Melissa Freitas de Almeida intitulado “Percep¢des docentes
sobre as relagdes de género, os processos de escolarizagao e a formagdo docente na EJA” (2016).
Inicio minha andlise a partir das percep¢des das pesquisadoras quanto as expectativas dos/as

docentes ao retorno dos/as estudantes para a EJA relacionando com as questdes de género.

A maioria deles procura a EJA em busca de um certificado, que é exigido pelo mercado de
trabalho; alguns buscam uma formacao que lhes possibilite prestar concursos ou cursar o
ensino superior. (p. 8, sexo masculino, 58 anos). (CAMARGO; VOIGT; ALMEIDA, 2016,
p. 10).

Porgue querem aprender para ensinar os filhos, porque nao tiveram oportunidade por serem
mulheres por parte dos pais e muitas também por parte dos maridos, elas querem se
socializar para se sentir importantes e melhorar de vida (P. 23, sexo feminino, 50 anos)
(CAMARGO; VOIGT; ALMEIDA, 2016, p. 10).
Nesses excertos, observamos que as impressdes dos/as docentes sdo bem delimitadas de
acordo com o género, ou seja, 0s/as professores/as observam que a sociedade destina aos homens e

as mulheres espacos definidos. As colocagdes das/os professores deixam claros esses marcadores
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binarios: aos homens, € destinada a vida publica, o seu retorno aos estudos é direcionado a busca da
certificacdo ou a preparacdo para o concurso publico; para as mulheres, a doagdo aos outros e a
marca da opressao causada pelos limitadores (nesse caso 0s homens) ao longo da vida. A segregacéo
estd marcada nessas impressdes culturais, e as salas de aulas, em especial as de Educacéo de Jovens
e Adultos, parecem esquecer que existe — na nossa sociedade — o lugar de homens e o lugar de
mulheres. Parecem esquecer mais ainda que a escola pode ser o lugar de questionar esses marcadores
de género, de pensar a educacdo como poténcia de criacdo e liberdade para mulheres e para homens
a medida que se estuda e se entende a dominacéo e o poder entre 0s géneros.

Gebara (2000) aponta que “este dualismo se manifesta muitas vezes sob a forma de oposicéo,
como se quisesse afirmar a negatividade ou o valor inferior de um polo em relagdo ao outro” (p.
117) e que este movimento ndo produz didlogo, construgdo e crescimento. Ele s6 aponta a um
enguadramento, nesse caso, reforcando a inferioridade das mulheres em detrimento dos homens.
Além, das questdes de género envolvidas, as questdes éticas e epistemoldgicas do conhecimento

também estdo envolvidas.

Um conhecimento que despreza a contribuicdo das mulheres ndo é apenas um
conhecimento limitado e parcial, mas um conhecimento que mantém um carater de
exclusdo. Sua pretensdo a universalidade ja revela seus limites. Podemos afirmar que, a
nivel concreto das analises feministas, € um conhecimento que ndo é muito atento a
dimensdo ética de justica, de igualdade e de respeito da pluralidade dos seres e de suas
experiéncias. (p. 117).

A exclusdo das mulheres significa a auséncia ou silenciamento de muitas vozes que possuem
capacidades de dialogar e trazer elementos do cotidiano para o enriquecimento da diversidade e de
uma possivel igualdade entre homens e mulheres. E uma pena que “o poder esteja concentrado em
mdos masculinas ha milénios. E os homens temem perder privilégios que asseguram sua supremacia
sobre as mulheres.” (SAFFIOTI, 1987, p. 16).

Se — por um lado — os docentes se preocupam em nédo apontar relacdes de poder entre género;
por outro, percebe-se a forte presenca de normatizactes estabelecidas por meio de construcdes
sociais que discriminam homens e mulheres. Os dados permitem estabelecer relacbes relevantes,
entre as quais a relagcdo entre as questdes de género e a presenga ou a auséncia de homens e de
mulheres nas salas de aula da EJA.

Camargo, Voigt e Almeida (2016) trazem — em seu artigo — uma discussdo muito
contundente segundo a qual, muitas vezes, as estudantes sdo obrigadas a defender com “unhas e
dentes” o seu direito a estudar e, dessa forma, lutar para permanecer, pois sdo muitas as dificuldades,

tanto no contexto escolar quanto no familiar e — para muitas — também no contexto profissional.
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Além da dificuldade que as estudantes encontram, ha também as dificuldades dos professores/as,
em suas praticas pedagogicas, na formacgédo de docentes para atuar com o publico da EJA.

Além das dificuldades que os docentes encontram nas suas praticas, aparecem as questoes
de género na EJA, que merecem atencdo, ja que as posi¢des hierarquicas advindas do sexo estdo

estabelecidas.

Apesar de grandes avancos, muitos alunos, e principalmente alunas, ndo conseguem
exercer o seu direito de acesso a educagdo, pois as posicoes hierarquicas advindas do sexo
permanecem estabelecidas na contemporaneidade, dificultando uma aprendizagem
emancipadora e dialogica. (CAMARGO; VOIGT; ALMEIDA, 2016, p. 4).

Os dados coletados na pesquisa citada pelas autoras evidenciam e clarificam as dificuldades:

[...] 28% afirmam que a falta de opcéo para deixar os/as filhos/as durante as aulas é um dos
motivos que impede a escolaridade das mulheres. A dificuldade financeira aparece em
segundo lugar nas respostas, totalizando 25%. A falta de estrutura familiar é destacada por
19% dos professores/as, no entanto, apenas 12% acreditam que a proibicdo dos
pais/maridos/irmas impede a escolaridade das mulheres. (CAMARGO; VOIGT;
ALMEIDA, 2016, p. 12).

As dificuldades encontradas em relagdo ao género e as posi¢des hierarquicas estiveram
presentes nos relatos docentes durante a pesquisa, e as autoras apontam que, no momento das
analises, foi possivel “constatar varias contradigdes nas respostas”, inferindo priorizacdo dos
aspectos biologicos, em relacdo a outros aspectos sociais. Em algumas respostas, as autoras
encontram “percepgdes preconceituosas, tendenciosas, supervalorizando caracteristicas masculinas
em detrimento das caracteristicas femininas ou vice-versa.” (p. 8).

Quanto as dificuldades de aprendizagem de estudantes da EJA, os docentes responderam:

Segundo 48% dos/as professore/as, ndo ha diferenca na aprendizagem. No entanto, 24%
afirmam que as mulheres sdo empenhadas e aprendem mais que os homens. De acordo com
as respostas, 22% explicitam que os/as discentes enfrentam dificuldades durante o processo
de ensino aprendizagem independente das caracteristicas femininas ou masculinas e apenas
6% ndo souberam identificar se h& diferenca na aprendizagem de homens e mulheres.
(CAMARGO; VOIGT; ALMEIDA, 2016, p. 9).

Para alguns docentes, ainda é incompreensivel que qualquer discente pode ter dificuldades
e que elas ndo estdo ligadas ao género. Tanto homens quanto mulheres — em especial estudantes
que, por algum tempo, estiveram distantes do processo escolar — poderdo apresentar dificuldades
por estarem deslocados dos processos formais de educacéo.

As contradi¢des encontradas na pesquisa realizada com docentes evidenciam a dificuldade

e/ou falta de conhecimento e sensibilidade com relagéo as questdes de género. E perceptivel, embora
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nem sempre destacada, ndo sé a falta de politicas publicas em relagdo as questdes de atencédo
voltadas a realidade das mulheres trabalhadoras expulsas da escola, mas também uma politica de
género realmente comprometida do Estado brasileiro. Esse assunto tem sido — nos Gltimos anos —
um tema muito caro e ainda estd sendo, pois os atuais governos, em diferentes esferas, tém
produzido uma politica antigénero. O que ficou marcado é que ndo devemos trabalhar com as
questdes de género nas nossas salas de aulas, com nossas alunas e alunos. Observo que isso ficou
na memoria dos professores e das professoras como algo proibido nas escolas e até perigoso, ja que
guem se atreve a abordar essas questfes pode ser demitido ou perseguido nas redes sociais e
juridicas.

hooks (2017) dialoga ao encontro dessas questdes quando expressa que:

A falta de disposicdo de abordar o ensino a partir de um ponto de vista que inclua uma
consciéncia da raga, do sexo e da classe social tem suas raizes, muitas vezes, no medo de
que a sala de aula se torne incontrolavel, que as emogdes e paixdes ndo sejam mais
represadas. (p. 55).

Nos ultimos anos, mais precisamente na campanha eleitoral do presidente eleito em 2018, é
evidente uma politica antigénero identificada pelos grupos fundamentalistas como “ideologia de
género”. Ressalta-se que a politica antigénero foi criada inicialmente pela Igreja Catolica.
Atualmente, abrange outras igrejas como as neopentecostais, evangélicas e pentencostais, com
muitos fiéis que reproduzem suas ideologias. Essa ideologia cria o binarismo: ou vocé esta a favor
da vida — com a moral cristd, ou vocé esta com as feministas — com as questdes de género ou — entdo
— estd apoiando a morte.

Sonia Corréa e Isabela Kalil (2020, p.34) colocam que “[...] el campo antiaborto parece haber
sido, especialmente en los afios 2000, un laboratorio en el que se probaron los limites y
potencialidades de las estrategias ecuménicas que hoy caracterizan las cruzadas antigénero”.

A moral crista estava perdendo muitos fiéis com as discussdes trazidas pelas questdes de
género e pelo movimento feminista que discutia aborto, espacos de trabalho, casamento de pessoas
de mesmo sexo; dessa forma, cria-se uma moral discursiva, como uma ferramenta de panico. Essa
ferramenta de panico busca resgatar a moral cristd, que chamamos de ideologia de género.
Inicialmente propagada pela Igreja Catolica e depois assumida pelas igrejas neopentecostais, chega
a maioria dos lares brasileiros levando uma falsa ideia do que sdo os estudos de género. Nesse
interim, hd uma criacdo da cidadania religiosa, tornando as pessoas individualmente representantes
dessa ideia, mesmo ndo sendo ligadas a uma religi&o especifica. E a criacdo de uma cruzada moral.

Com isso, a maioria das pessoas pensa que estar ao lado da vida é estar contra os estudos de

género e da sexualidade pregando uma desinformacdo e reduzindo a problemética a uma questéo
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bem mais restrita: a moral cristd. E uma investidura muito forte usar as questdes da vida, da

reproducao, da moral cristd na politica brasileira e na América Latina. Segundo as autoras,

[...] un primer efecto de la omnipresente economia neoliberal del siglo 21 es el de reducir
la politica democratica a las leyes e instituciones y reducir el marco de los derechos al
derecho a la propiedad y el derecho a votar. Eso despolitiza la esfera publica y la vida
social, erosionando la autonomia de lo politico y descalificando la presenciay participacion
de las personas en la vida politica. La racionalidad neoliberal acentta el individualismo y
convierte a las/los ciudadanos en consumidoras/es y empresarias/os de su sobrevivencia
econdmica. (CORREA e KALIL, 2020, p. 6).

Constatamos um interesse em desmontar a estrutura do Estado, transformando-o em Estado
minimo, o que reduz seu papel e sua participacdo, através da criacdo da descrenca. Observo,
também, que ha uma forte intencéo de valorizar a familia, tornando-a mais importante que o Estado,
como se o individual tivesse condic6es de substitui-lo enquanto instituicao.

Na arena politica, em 2011, temos o “parteaguas de la ‘gran politica’” (2020, p. 47): a
ruptura com a apresentacdo do material anti-homofobia chamado “Kit Gay”, que era um conjunto
de videos educativos debatendo discriminacéo, que havia sido produzido pelo Programa Escola sem
Homofobia para distribuicdo nos sistemas publicos de educagdo. Naquele momento, foi fortemente
atacado pelos grupos religiosos no Congresso Nacional, em particular, pelos parlamentares
evangélicos. Diante desse movimento, percebemos que a presidenta Dilma Rousseff estava muito
comprometida com ambas as forgas politicas. Nos anos 80, seu partido — Partido dos Trabalhadores
(PT) — havia se comprometido com os direitos humanos e, para governar, observamos que, em varios
momentos, teve-se a necessidade de manter aliangas com os conservadores.

Nas elei¢oes de 2018, o “kit gay” ¢ retomado e associado a figura de Fernando Haddad; na
época (2005/2012) Ministro da Educacéo. A ele é associada falsamente a ideia de que tal material
iria ser distribuido nas escolas, o que levaria as criancas a se transformarem em gays, tendo
desvirtuada sua sexualidade, estimulando as criancas a serem o que suas familias ndo desejavam.
Dessa forma, a tematica da educacdo e do género é destruida no debate mentiroso e mal-
intencionado. As questdes do corpo, da sexualidade, da liberdade das pessoas também sdo
demandadas por preconceitos e inverdades.

O Plano Nacional de Educacdo, que possibilitaria uma discussdo mais ampla com a
sociedade, foi outro acordo estabelecido entre os evangélicos e os catdlicos, como um acordo
ecuménico. Os evangélicos ficaram responsaveis pela proposta antigénero federal; os catélicos,
pelos planos estaduais para pressionarem os estados e municipios na exclusdo das propostas de
debates das questbes de género. Presenciamos — em 2019 — 0 movimento nas camaras municipais

no pais e podemos perceber os retrocessos com a proposta de se trabalhar com género e sexualidade
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na escola. Percebo que se tenta retirar da sala de aula a autonomia docente de discutir temas
relacionados com o dia a dia dos alunos e das alunas, e o seu despreparo esta condicionado também
a moral cristad diante dos temas que defendemos e pelos quais lutamos.

Observo que ha um despreparo intencional na formacéo docente e que a maioria prefere nem
discutir o assunto. Mas o que fica evidente é que pouco se quer discutir e estudar tudo o que se
relaciona a género, visto que é um aspecto delicado de se tratar; ao mesmo tempo, € urgente que se
faca. Observo que os artigos contemplados tratam da EJA. S&o experiéncias muito ricas
compartilhadas, mas fora do contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica que abrange 0s
Institutos Federais. Diante das andlises feitas para elaboracéo desta dissertacéo, busquei investigar
uma revista especifica de EJA/PROEJA que — em tese — deveria abordar tudo o que se relaciona aos
estudantes, nesta modalidade de ensino. O que encontrei na EJA em Debate foi um esvaziamento
do estudo das questdes de género na Educacéo Profissional e Tecnoldgica ligado ao PROEJA. Como
se o0s estudantes da Rede Federal, que séo os estudantes do PROEJA, ndo possuissem corpos, hdo
fossem homens e mulheres, que ndo necessitassem lutar diariamente por suas vidas, na escola, no

mundo do trabalho, enfim em suas vidas, por melhores condic¢des de vida para todas e todos.

3.1.3 Empoderamento na vida das estudantes

Para essa discussdo, trago a experiéncia de empoderamento desenvolvida no Instituto

Federal de Santa Catarina por meio do Programa Mulheres Sim.

Diante do alto indice de permanéncia e resultados positivos, o Programa Mulheres SIM
ultrapassa a fase piloto e passa a se institucionalizar como proposta de atencdo a tematica
de género. Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFSC 2014-2019,
a educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica deve atuar no ambito social, tornando-se
um mecanismo para favorecer a inclusdo e a democratizagdo dos bens sociais. (WITT;
SOUZA, 2016, p. 81).

A formacdo nesse programa visa [...] criar um itinerario formativo proprio, permitindo o
desenvolvimento da construcdo do saber da mulher e suas potencialidades individuais para geragédo
de renda, focado no empoderamento e autonomia das alunas. (WITT; SOUZA, 2016, p. 83).

O empoderamento € um dos objetivos dos Programas Mulheres Mil, onde esté localizada a
experiéncia desenvolvida dentro do IFSC, por meio do Mulheres Sim. Ademais, no Programa

Mulheres Mil no IFRS, o entendimento de emancipacdo/empoderamento também é desenvolvido

Precisamos pensar em educac¢do que venha a contribuir para a emancipacéo tendo em vista
a imaterialidade do conhecimento, que ndo é mercadoria que possa ser posta em negociagao
mercadoldgica. (FLORES; ALBERTI; PACHECO, 2014, p. 37).
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O empoderamento para as mulheres empobrecidas, para as mulheres estudantes da
EJA/PROEJA direciona-se no sentido de proporcionar condi¢Bes de enfrentamento as situacoes de
injustica, opressdo buscando uma equalizacdo na nossa sociedade. Empoderar, para Joice Berth
(2019) significa

[...] uma movimentacdo interna de tomada de consciéncia ou do despertar de diversas

potencialidades que definirdo estratégias de enfrentamento das praticas do sistema de
dominacdo machista e racista. (p.25)

Em outras palavras, o empoderamento visa a estrada para a contraposicdo fortalecida ao
sistema dominante, a movimentagédo de individuos rumo ao empoderamento é bem-vinda,
desde que ndo se desconecte de sua razdo coletiva de ser. (p.54)

Segundo Freire e Shor (2021) “empoderamento ou empowerment, significa: A) dar poder a,
B) ativar a potencialidade criativa, C) desenvolver a potencialidade criativa do sujeito, D) dinamizar
a potencialidade do sujeito, manteremos a palavra no original e em grifo”. (2021, p. 14).

A consciéncia critica é condi¢do indissocidvel ao empoderamento; para isso, €
imprescindivel que os individuos se juntem para refletir sobre sua realidade para poder intervir nela,
cada um fazendo a sua parte, mas juntos formando o todo. O empoderamento € um descortinador
da bipolaridade social, segundo Berth (2019), que nos ajuda a perceber as coisas para além do
masculino x feminino e negro x branco, que sente necessidade de igualdade, mesmo percebendo a
crise ética em que vivemos em nossa sociedade. O empoderar é o desenvolvimento politico que
busca questionar. E uma ac8o critica entrelacada com a prética transformadora. Muitas vezes, o
empoderamento esta sendo usado como exclusivo e pessoal, ja que as pessoas sdo induzidas a
entender que o empoderar-se esta relacionado a sua vontade, sem estar ligado aos outros, a
sociedade. Empoderamento — aqui — é tido como um movimento coletivo, por meio do qual os
oprimidos devem empoderar-se em si, mesmo sem terem muita compreensdo do que pode acontecer
pela frente.

Alvaro Vieira Pinto (1960, [I]) evidencia que a emancipagio se desenvolve “no ambito da
comunicacao existencial”, ou seja, no ambito da comunicagdo dialdgica “pois ndo € na experiéncia
pessoal isolada, mas na experiéncia compartilhada com outro, que se estatui o vinculo de
conhecimento entre o pensar e o ser.” (p.191) A consciéncia critica que esta envolvida no processo
de emancipacdo se esforca para penetrar na realidade, a fim de altera-la, ndo como uma busca
individual, mas coletiva. A saber, Vieira Pinto (1960, [I]) traz uma definicdo de consciéncia critica

gue vai ao encontro do empoderamento:
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A consciéncia critica considera a situagcdo humana de um modo que s6 a reflexdo filoséfica
é apta a esclarecer. Ao invés disso, a consciéncia ingénua prescinde da filosofia, de que
frequentemente zomba, pois ndo vé maior problema na formulagéo, tdo simples, com que
declara sua pretensao a verdadeira compreensao da realidade. A consciéncia critica, porém,
é problematica por natureza. Porque, postulando a existéncia de condi¢Ges configuradoras,
se obriga a empreender a descoberta e o inventario delas, a examinar como agem, e até que
ponto esta acdo a constrange, levando-a a uma representacdo onde se refletem aquelas
influéncias. (p. 85).

Vigano e Laffin (2016) apresentam a Educacdo de Jovens e Adultos como uma nova
oportunidade de inser¢éo social, assim como um espaco que favorece o processo de emancipacao e
de construcdo da autonomia para as mulheres. Pelos relatos das estudantes da EJA, as alunas

revelam que o abandono da escola se deu por diversos motivos, entre 0s quais:

[...] os afazeres domésticos, o cuidado dos filhos ou irméos, gravidez precoce, a necessidade
de trabalhar para complementar a renda familiar. O motivo que as leva ao retorno a escola
e a procura pela EJA ¢ o desejo de melhorar de vida por meio da escolarizacdo, a vontade
de ajudar os filhos ou netos nas tarefas escolares, & volta ao mundo do trabalho como forma
de contribuir para o sustento familiar, assim como, ler a biblia, receitas ou outros livros. (p.
11).

Nos excertos abaixo, pode-se ler depoimentos das estudantes pesquisadas por Vigano e

Laffin no decorrer de suas pesquisas

Curso o Ensino Médio na EJA, estou fora da escola h4 24 anos, parei de estudar aos 11
anos porque a escola era muito longe, e minha mée tinha medo de me deixar ir de 6nibus.
Aos 11 anos minha vida ficou concentrada nos afazeres domésticos ajudando a minha mée
na criacdo do meu irméo que tinha apenas 01 ano de idade. Com 18 anos me casei e tive
uma filha. Nesse primeiro casamento sempre tive muita vontade de voltar a estudar, mas
ndo tinha apoio do meu marido. Quando me separei, retornei aos estudos, pois quero
melhorar a minha autoestima e entendo que a pessoa precisa ter uma formagé&o para se sentir
viva. (NMVG 35 anos, estudante da EJA do SESI (SC). (p. 8).

Eu ia para escola e a tarde trabalhava na roga, ajudava minha mée na colheita, as vezes
estava cansada e ndo queria ir para aula. Estudei até a 42 série, depois disso parei, porque
meu pai disse que ndo precisava mais. Eu j& sabia ler e escrever, e ja estava bom para casar.
(MGD, 27 anos, estudante do ProJovem Urbano de SC). (p. 9).

Evidenciaram-se — também — comportamentos dominadores que proibiram as mulheres de

continuar seus estudos:

Estou cursando o Ensino Fundamental e fiquei 25 anos fora da escola, tive que parar de
estudar porque o0s pais ndo deixaram, pois morava longe e na época nédo tinha transporte
escolar. Quando parei aos nove anos, fui ajudar a minha mée nos afazeres da casa, comecei
a trabalhar por dia nas rogas dos vizinhos da familia para ajudar na renda familiar, ja que
meus pais moravam no interior e tinham terras. Aos 18 anos casei e continuei a trabalhar
naroca e, logo em seguida, tive dois filhos. Com o passar dos anos aprendi a costurar e vim
morar mais proxima da cidade e hoje atuo como costureira autbnoma, fazendo pequenos
trabalhos no ramo da confecgdo. Atualmente voltei a estudar, pois sonhava em ser uma
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empreendedora e entendo que para isso preciso estudar cada vez mais. (AMA, 34 anos,
estudante da EJA do SESI (SC). (p. 11).

Eu parei de estudar com 18 para trabalhar e ajudar minha mée e voltei com 34 anos, na 52
série. Voltei com a vontade de ser uma auxiliar de sala, este € meu sonho, que se Deus
quiser vou conseguir. (EP, ndo informou idade, estudante da EJA de Floriandpolis). (p. 11).

como gravidez, sdo motivos que levam as estudantes a abandonar seus

Estou cursando o Ensino Médio, fiquei fora da escola por dois anos, parei de estudar porque
engravidei aos 17 anos e, por isso, me casei. Fui morar junto com a sogra, S6 conseguiu
retornar aos estudos porque a minha mae cuida da minha filha para eu estudar, mas eu tenho
que fazer um longo trajeto até a casa da minha mée nos dias que tém aula. E, infelizmente,
durante o dia ndo consigo retornar ao mercado de trabalho, porgque ainda ndo consegui vaga
na creche, ja que antes de engravidar tinha trabalhado em uma padaria. Quem é o
responsavel pela renda familiar é o0 meu marido que tem 19 anos e trabalha na inddstria de
plastico. Retornei aos estudos, pois pretendo ter uma profissdo e melhorar de vida, quero
ser professora. (MSG, 19 anos, estudante da EJA do (SESI SC). (p. 12).

Estou cursando o Ensino Médio, parei de estudar quando tinha 15 anos, porque fiquei
grévida do meu namorado que tinha 21 anos. Por esse motivo, fomos morar juntos, nessa
época trabalhava no comércio. Apés ganhar meu filho, mudei de ramo indo para o ramo da
confeccdo, pois o saldrio € melhor. Retornei aos estudos, pois ndo me sentia completa, ja
gue meu grande sonho é me formar, mas devido a outras prioridades tive que ir adiando
esse sonho por 24 anos. (RWH, 39 anos, estudante da EJA do SESI SC). (p. 13).

Os afazeres domésticos e os cuidados com outros sao motivos de abandono da escola. Isso

demonstra o quanto nossa sociedade ainda esta marcada pelas questdes de género e o0 quanto ainda

teremos que debater, remexer e desmascarar essas questdes. Evidemciam também o quanto o

cuidado esté ligado as mulheres:

O cotidiano das mulheres e dos homens entra na ciéncia histdrica para mostrar que as
grandes estruturas econdmicas e politicas tém a ver com o que vivemos em nossos lares. O
doméstico ndo esta separado das grandes questdes socioecondmicas e culturais mais
amplas, elas se manifestam concretamente neste nivel regional, interpessoal, comunitério.
(GEBARA, 2000, p. 122).

Contextualizar o cotidiano e refletir sobre nossas historias de vida, sobre ndés como

estudantes/docentes, possibilita-nos conhecermo-nos melhor, entendermo-nos como seres em um

continuo processo de desenvolvimento, assim como analisar 0 que nos aproximou cOmMoO

pessoas/trabalhadores e o que as/os trouxe para a EJA/PROEJA como estudantes, ou o0 que as/os

afastou da escola na infancia/adolescéncia. Todo esse entendimento qualifica nossa pratica

pedagdgica.

A proposta do processo de conhecer a si mesmo néo significa apenas compreender como
nos formamos e a influéncia de nossas experiéncias em nossa vida, mas, para além disso,
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nos reconhecermos como sujeitos sociais, permitindo encarar nossos objetivos de vida dai
por diante de forma mais consciente e autbnoma, tornando-nos efetivamente sujeitos de
nossas existéncias. (EGGERT; SILVA, 2011, p. 60).

Observando o que a sociedade e a escola destinam para cada um de nos - ou seja, muitas
vezes tentam nos impor formas de sermos homens e mulheres nos espagos - outro ponto que
proponho ¢ o “cuidado com o outro” ¢ “comigo mesmo”, visto que cada um de nés tem o papel de
pensar na sociedade, de pensar no outro. Afinal, cuidar faz parte da vida e € tarefa de todos.

As mulheres foram, e ainda continuam sendo educadas para a manutencdo da ordem social.
Apesar do tempo transcorrido, a educacdo das mulheres ainda é reflexo da educagdo nos tempos
coloniais, quando as mulheres eram ligadas as prendas domésticas, o que hoje conceituamos como
mundo privado do lar. Observo gque a educacdo ainda é produzida por homens, em sua maioria
brancos e de classe social dominante.

Para superar essas desigualdades, precisamos de um olhar atento sobre as relagdes de género
e 0s determinismos impostos pela sociedade. Dessa forma, o feminismo se inicia no Brasil no fim
do século XIX, seguindo os movimentos que aconteciam na Europa. No Brasil, menciona Duarte
(2010), inicia-se com Nisia Floresta, uma mulher excepcional que viveu em meio a massa de
mulheres submissas, analfabetas e andnimas. E por isso que costuma ser lembrada como a
precursora do feminismo no Brasil e na América Latina. Assim como na Europa, nos Estados
Unidos, sua causa era o sufragio feminino, que representava o interesse das mulheres da elite.

Céli Pinto (2003) nos ajuda a entender melhor o feminismo no Brasil a partir de seus estudos
sobre as diferentes tendéncias. A primeira tendéncia teve como foco o movimento sufragista
liderado por Bertha Lutz. Chama-se essa tendéncia de feminismo “bem-comportado” para sinalizar
o0 carater conservador desse movimento, o qual ndo questionava a opressdo da mulher. A segunda
tendéncia é a do feminismo “malcomportado”, vertente que reline uma gama heterogénea de
mulheres (intelectuais, anarquistas, lideres operéarias) que, além dos aspectos politicos, defendem o
direito a educacéo e falam em dominacgdo masculina. Também abordam temas que — para a época —
eram delicados, como, por exemplo, a sexualidade e o divorcio. Ja a terceira vertente que a autora
chama de “o menos comportado dos feminismos”, ou a mais radical, manifesta-se especificamente
no movimento anarquista e no Partido Comunista, tendo como expoente Maria Lacerda de Moura.
O feminismo e suas lutas nos mostram o quanto é necessario o envolvimento das mulheres e o
quanto esses movimentos garantiram o acesso a educacao que temos hoje.

Segundo Vigano e Laffin (2016), embora a emancipacdo da mulher esteja cada vez mais
presente e a ideia de ‘igualdade’ entre os sexos se demonstre nos direitos humanos, as mulheres

ainda permanecem “presas” num sistema em que predomina o masculino, ou seja, 0 poder é ainda
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do pai, do homem. Esse poder foi relatado pelas estudantes da EJA e marcam a inferioridade da
mulher nas suas escolhas, assim como marcam que o lugar da mulher é destinado pelo modelo
patriarcal, ¢ a “sociedade investe muito nessa naturalizagdo” (SAFFIOTI, 1987, p. 9) de que o
cuidado com a casa e com os filhos é responsabilidade da mulher e que, quando a mulher sai de casa
para trabalhar, ela complementa a renda.

Marcela Lagarde (1985) também tem um entendimento semelhante observando que — desde
a infancia — as mulheres séo preparadas para cuidar, seja de suas bonecas, por meio da brincadeira
infantil, seja pela responsabilidade pelos cuidados de outras criancas. NOs, enquanto mulheres,
aprendemos a cuidar dos outros e da casa como se nos fosse natural ou préprio de noés o cuidado.
No entanto, o cuidado é uma funcdo mantenedora da vida, seja com as criancas, seja com os adultos
e/ou com os idosos. Por entender que o cuidado é essencial para todos, ele deve ser entendido como
necessario na construcdo do ser humano, seja ele, mulher seja ele homem. Todos nos precisamos
cuidar uns dos outros. Desconstruir essa obrigacdo de que o cuidado € essencialmente
responsabilidade da mulher é extremamente necessario. Freire (2000) apresenta a ideia de que temos
que nos “gentificar”, no sentido de nos tornar gente; nesse processo, o cuidado com o outro deve se
estabelecer, sendo natural todos cuidarem de todos, independente do sexo.

O empoderamento esta estritamente relacionado aos estudos feministas e aos estudos dos
grupos minoritarios como o das mulheres negras, indigenas e empobrecidas, baseado nas trocas de
experiéncias coletivas e conjuntas de enfrentamento aos sistemas de exploracdo e dominacao.
Concordo com bell hooks, na Teoria Feminista (2019), quando coloca que sonhamos e lutamos por
uma a socializacdo de um feminismo que saia da universidade, que rompa com os muros, colocando-
Se nas ruas, nas casas, no contato porta-a-porta, preocupando-se com a oralidade entre as mulheres,
com o olho no olho e também discutindo a participacdo das mulheres nas instancias que discutam o
trabalho, nos espacos das instituicbes que se preocupam com a inclusdo das mulheres, que seja
acessivel, interessante e inclusivo para todas e todos.

Entendo que o movimento feminista tem compromisso com a praxis revolucionéria e
responsabilidade social com as mulheres, assim como com as mulheres operarias casadas que
cuidam da casa e da familia. Entdo, o0 movimento feminista é uma forma de resisténcia, que nos
engaja. Desse modo, percebo que o feminismo é um movimento para acabar com a opressao sexista,
pois chama nossa atencéo para os sistemas de dominagédo e para a inter-relacéo entre sexo, raca e
opressao de classe.

Empoderar as mulheres contempla questionar o que estamos fazendo com 0s nossas/os

estudantes, que questdes estamos discutindo em nossas aulas e em nossas conversas informais. Por
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fim, o trabalho de empoderar as mulheres é algo essencialmente politico, que estd ligado ao

individual de cada mulher, mas que esté ligado a todas as nuances que envolvem a coletividade.

3.2 POR UMA EDUCACAO EMANCIPATORIA

A educacdo que busca a emancipacdo dos/as estudantes, em especial das mulheres
empobrecidas, passa por uma educacgdo tecnoldgica voltada para questdes do mundo que véo além
da profissionalizacdo. Dirige-se ao encontro de um desenvolvimento que promova e questione as
estruturas que nos constituem e nos normatizam. Para essa discusséo, apresentarei as reflexdes de
Paulo Freire (1967, 1979, 1996, 2021), Alvaro Vieira Pinto (1961 [I], 1993), Heleieth Saffioti (1987,
2013) e Ivone Gebara (2000). Neste topico e no proximo, trarei elementos que nos ajudem a pensar
em uma educacdo emancipadora a partir da invisibilizacdo das mulheres estudantes do PROEJA,
nas revistas pesquisadas.

Iniciarei com as contribuigbes de Alvaro Vieira Pinto, pois ele foi o mestre de Paulo Freire
(1967). Em Educacdo como pratica de liberdade, Freire faz essa mencdo em mais de uma passagem
em seu texto, como a seguinte: “A este proposito, é indispensavel a leitura de estudos sérios e
profundos do Mestre brasileiro Alvaro Vieira Pinto. Entre estes, sobretudo, Consciéncia e Realidade
Nacional, ISEB, Rio de Janeiro, 1961”. (p. 56).

Para exemplificar melhor a influéncia de Alvaro Vieira Pinto em Paulo Freire, trago a
contribuicdo do pesquisador José Ernesto de Faveri (2019) na qual apresenta a vinculacdo de Paulo

Freire ao filosofo AVP;:

Além da fundamentacdo na dialética hegeliana, desdobra-se o texto de Ciéncia e Existéncia
no elenco de consciéncia ingénua, consciéncia integradora e consciéncia libertadora. O
AVP trabalha, ai, exaustivamente, o sentido dessas mentalidades/atitudes, depois
classificadas por Paulo Freire para a passagem, do analfabetismo politico & alfabetizacéo e
a leitura critica do mundo. (p. 221).

Suas ideias influenciaram outros pensadores da educago. Observo que tanto Alvaro Vieira
Pinto quanto Heleieth Saffioti ndo foram tedricos/as da educacao, mas suas reflexdes sobre a ciéncia,
a sociedade brasileira e o desenvolvimento, aliadas as discussdes de opressdes e das mulheres na
sociedade de classe, género e raca alinham-se a tematica educativa. Como a de Paulo Freire, sua
formacéo original ndo era pedagogia, mas seu caminho foi trilhado rigorosamente no ensaio das
realidades educacionais brasileiras e mundiais.

Alvaro Vieira Pinto (1993) nos apresenta uma contribuicdo no sentido de que “a educagio

de adultos visa atuar sobre as massas para que estas, pela elevacdo de seu padrédo de cultura,
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produzam representantes mais capacitados para influir socialmente”. Com o entendimento de que

0s educandos sdo cidaddos da sociedade e membros da comunidade diz:

O educador de adultos tem que admitir sempre que os individuos com o0s quais atua sdo
homens normais e realmente cidadéos Gteis. Tem de considerar o educando ndo como um
ser marginalizado, um caso de anomalia social, mas ao contrario, como um produto normal
da sociedade. (p. 82).

As educandas, ao procurar a EJA/PROEJA, estdo se movimentando em dire¢do a uma
educacdo que lhes traga algum objetivo. Conhecendo esse publico, sabemos que sdo diversas as
suas buscas, mas que estas devem ser respeitadas e, se possivel, trabalhadas no coletivo como forma
de reflexdo e de entendimento do mundo. A reflexdo e o didlogo séo instrumentos pedagdgicos que
qualificam a formag&o dos jovens e adultos. O autor nos apresenta o conceito de educa¢do como
processual; seus membros agem conforme a sua imagem e em funcdo de seus interesses, ou seja,
que a educacdo é a formacdo da pessoa pela sociedade em um processo pelo qual a sociedade atua
permanentemente sobre o desenvolvimento do ser humano “no intento de integra-lo no modo de ser
social vigente e de conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos” (VIEIRA PINTO, 1993, p. 30).

Concordo com Vieira Pinto (1993) quando ele afirma que — nas sociedades desenvolvidas —
as classes sociais privilegiadas tém acesso ao saber letrado, porque a educacéo se desenvolve sobre
0S processos econdmicos da sociedade. Se entendemos a educacdo dessa forma, o que temos que
buscar é uma educacdo de jovens e adultos que seja voltada para a educacao dos/as trabalhadores/as,
como uma forma de luta e de resisténcia. Desse modo, a educacao ndo s € a maneira que a sociedade
encontrou para repassar € melhorar os saberes e conhecimentos acumulados, como é também a
maneira pela qual a sociedade repassa seus valores e tradicdes ao novo membro. Com efeito, a
educacéo produz a cultura, tal como a cultura produz a educacao.

Cristian Cipriani (2020) nos ajuda a entender o pensamento de Alvaro Vieira Pinto quando
afirma que o carater ideoldgico da educacdo visto em Vieira Pinto, coaduna-se — conforme
explicitado — com o argumento feminista, ao indicar a agdo educativa como um ato consciente da
sociedade na preservacao e no progresso dos seus valores e de seus saberes. A educacao, por assim
dizer, ndo é desprovida de intencionalidade social: sempre é ideoldgica; enquanto acdo hegeménica,
normalmente prestigia os valores e saberes da classe social e econdmica dominante.

Freire nos deixou muitos ensinamentos, mas cabe destacar um que me acompanha: a
educacdo progressista tem a funcdo da emancipacéo das classes populares, mas, para isso, ela deve
estar intimamente associada a consciéncia da situacdo real do homem e da mulher. Para isso, diz

ele, precisamos assumir um compromisso com o0s educandos e as educandas.
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Um compromisso com o mundo [...]. Este compromisso com a humanizacdo do homem,
que implica uma responsabilidade historica, ndo pode realizar-se através do palavrério, nem
de nenhuma outra forma de fuga do mundo, da realidade concreta, onde se encontram 0s
homens concretos. O compromisso, proprio da existéncia humana, s6 existe no
engajamento com a realidade, de cuja “adguas” os homens verdadeiramente comprometidos
ficam “molhados”, ensopados. Somente assim o compromisso ¢ verdadeiro. (FREIRE,
1979, p. 19).

Para buscar esse engajamento, € necessaria a insercdo na realidade social do educando e da
educanda para que — assim — consigamos conhecé-los/las e consequentemente a sua cultura. No
entanto, trata-se da busca de uma consciéncia de si mesmo e do mundo que seja critica, que
oportunize uma capacidade de opgdes perante a diversidade. Antes disso, precisamos ter o
entendimento de que deveremos percorrer muitos processos, mas que com didlogo, vontade e
interpretacdo da vida e de nossos modos de pensar e de viver, unindo-se a responsabilidade social e
politica, nos proporcionardo, quem sabe, avancos em dire¢cdo da consciéncia critica. Nessas
reflexdes, Freire (1967, p. 60) disponibiliza alguns caminhos para que interpretemos a nossa
realidade. Nessa direcdo, aponta que € preciso chegar ao entendimento de que ndo existem
explicagdes magicas, e sim principios causais; que é adequado testar os achados e se dispor a
revisdes, assim como se despir dos preconceitos nas analises dos problemas e na sua apreensao;
esforca-se para evitar deformac6es; assumir nossas responsabilidades; recusar posi¢des quietistas,
buscando seguranca na argumentacgdo; uso do didlogo e ndo a polémica; receptividade ao novo, sem
esquecer do antigo, mas pela aceitacdo de ambos enquanto validos.

Saffioti (1987) também entende que o didlogo e o questionamento transformador com
argumentacdo sélida sdo ferramentas para trabalharmos com a realidade. O questionamento
transformador apresentado pela autora exige a demolicdo das injusticas, compreensdo clara das
possibilidades de redefinicdo das relacdes sociais. Assim como € favoravel a estar esclarecidas e
informadas muito bem sobre as situacdes vividas, refletindo sobre elas e discutindo-as com outros
criticos. O questionamento transformador é também denominado um estagio mais complexo da
consciéncia critica. E assegura que a “educagio ¢ um rico processo de troca entre os seres humanos”
(p. 102) e que para os jovens - 0s quais ndo definirei a idade cronoldgica, mas os entendo como
sujeitos dispostos a mudanga - a argumentacéo e a discussdo sadia séo os instrumentos para trilhar
0 caminho da transformacéo social.

Esse exercicio € necessario para que alcancemos a solidariedade que buscamos na educacéo
e, também, o compromisso com ela. Freire nos ensina que precisamos estar dispostos a aprender, ja
gue gquem ensina aprende e, ao ensinar, se aprende, ou seja, € um ato reciproco, apontando também

a importancia de os educadores se colocarem no lugar do aprendente.
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Em seu livro A Pedagogia da Autonomia o autor afirma que ensinar ndo é transmitir

conhecimento, mas

[...] criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua construcao, reforga que,
guando se entra em sala de aula, deve adotar a postura de um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes, um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tem.” (FREIRE, 1996, p. 52).

As palavras de Freire trazem um dilema que muitos de nds — educadores — enfrentamos e
que os docentes do PROEJA relatam, que ¢ a necessidade de “dar, passar” o conhecimento — 0
conhecimento técnico — que € importante, mas ndo € o unico conhecimento a ser trabalhado na sala
de aula de um curso de PROEJA. Tanto o conhecimento técnico, e as experiéncias de vida das/os
estudantes, quanto os conhecimentos humanistas séo essenciais na educacdo do PROEJA. Somente
com a juncdo e a construcdo a partir dessas duas areas do conhecimento as experiéncias de vida
das/os estudantes é que teremos a educacdo desejada. Nessa busca, o didlogo e a troca entre as
experiéncias dos/as estudantes, juntamente com o/a docente, construird o conhecimento e assim
haverd partilha e o desenvolvimento do conhecimento. Freire também sinaliza que a educagéo pode
ser um caminho para tornar esse mundo menos desigual, mais justo e que o/a jovem e o/a adulto, ao
se apropriarem desse saber, entenderdo que poderdo ser agentes de mudanca, protagonistas de nossa
sociedade, tornando-a mais igualitéaria e cheia de esperanca.

Para tentar buscar debater sobre essa igualdade, apresento algumas das ideias das tedricas
Saffioti (1987, 2013) e Gebara (2000) para compreender as desigualdades que as mulheres
enfrentam nas diferentes classes sociais, mas que atingem, de forma mais cruel, as mulheres pobres.

Saffioti (1987) esclarece que a luta feminista ndo é uma guerra entre homens e mulheres e
argumenta que os seres humanos sao produtos das circunstancias e da educacao e ainda defende que
0 educador deve ser educado. Da mesma, forma coloca que “a sociedade ndo estd dividida entre
homens dominadores de um lado e mulheres subordinadas de outro. H4 homens que dominam outros
homens, mulheres que dominam outras mulheres ¢ mulheres que dominam homens” (p. 16). Ela
explica que a divisdo da populacdo em “classes sociais, profundamente desiguais quanto as
oportunidades de ‘vencer na vida’ representa outra fonte de dominagdo”, que ¢ considerada
“absolutamente legitima por aqueles que se proclamam neutros”, portanto, hd aqueles que nédo
querem se envolver, omitindo-se e preferindo ndo discutir uma saida alternativa.

Gebara analisa o sacrificio utilizado pelas religides e pela cultura para manter poder sobre
as pessoas, nesse caso sobre as mulheres, pois a autora refere que ele esta ligado ao género. “Por
exemplo, uma certa tradigdo cristd, veiculada entre nds, acentuou a centralidade do sacrificio como

um potencial espiritual e um meio de salvag¢ao” (p. 133) que vigia nossos pecados e nos salva:
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[...] o sacrificio esta ligado aos papéis exercidos na sociedade. Portanto é aqui que uma
hermenéutica a partir da mediagédo do género nos ajuda a compreender um pouco melhor a
dindmica do sacrificio nas nossas sociedades. O sacrificio ndo esta so ligado a uma classe
social, ha habitos culturais e religiosos, mas também a construcéo social do género, isto &,
as relagdes entre masculino e feminino em nossas sociedades. Existem no sacrificio poderes
que estdo em jogo e determinam seu papel social, politico e religioso. (GEBARA, 2000, p.
133).

Depreendo, com essa reflexdo, que o sacrificio da mulher é diferente, e é pior do que o
sacrificio do homem. Na visdo teoldgica e antropoldgica e no mundo sob a experiéncia religiosa
cristd, a mulher purga-se pelo sacrificio, seja como castigo seja como santidade. Essa imagem
traduzida no binbmio santa — pecadora tem, na primeira, o sacrificar-se pelos outros por sua
“pureza”; na segunda, ela é merecedora do sacrificio porque € pecadora: age diferentemente do
preconizado para a santa.

Questionar e estranhar essas posi¢Oes sdo questdes fundamentais para Gebara, visto que,
para o cristianismo, essas posi¢Oes sao aceitaveis: para mulher, posicdo de subalternidade e, para os
homens, a de supremacia masculina. Como romper com essas posi¢cbes? Como buscar essa
emancipagao?

A autora afirma que “a ideologia do sacrificio, imposta pela cultura patriarcal, desenvolveu,
entre as mulheres, uma educacio a renuncia. E preciso renunciar ao prazer, aos seus proprios
pensamentos, aos sonhos, a propria vontade, para colocar-se a servi¢co dos outros ou viver segundo
0s outros.” (p. 135). As mulheres que desafiam essa ordem sdo nomeadas de “mulheres de vida
facil” condenadas/tachadas de putas/pecadoras, enfim, desestruturadas.

Para Saffioti (2013), a educacdo, para ser inclusiva e emancipadora, é fundamental que
rompa com a estrutura patriarcal, racista e classista da sociedade e se atente a uma educacao
feminista. A educacdo feminista se estabeleceria como um movimento sociopolitico que buscasse,
por meio da conscientizacdo de homens e mulheres, a criagdo de condicGes igualitarias, pois s6 uma
educacdo que pensa no bem-estar de todas as pessoas € que pode alcancar a emancipacao e a
liberdade.

Nos artigos, em especial, na revista do IFSC, na EJA em Debate, ficou evidenciada a falta
de discussao da proposta da educacdo tecnoldgica para/com a educacdo de mulheres desenvolvida
dentro do Instituto Federal, ou seja, ficou evidente a invisibilizagdo das mulheres empobrecidas e
consequentemente a discussdo de empoderamento e de emancipacdo das mulheres na instituicdo
tecnoldgica. Depois do levantamento dos artigos, procurando fora do recorte temporal (2012 a
2017), encontrei, na mesma revista, um relato de experiéncia desenvolvido no Colégio de Aplicacdo

da UFRGS, em Porto Alegre, por docentes e estudantes da EJA. As atividades desenvolvidas pelos
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trés docentes — Maira Suertegaray Rossato, Katiuci Pavei e Jocelito Zalla (2019) — contaram com
oficinas, dentro da &rea das ciéncias humanas no ensino médio, intitulada In(ter)vencéao
desenvolvendo estratégias para tematicas “violéncia de género e dominagdo masculina” dentro da
realidade histdrica e social brasileira. Os/as estudantes propuseram intervengdes criativas que, na
descricdo deste relato, mostraram-se atingindo o publico do Colégio de Aplicacdo da UFRGS. As
oficinas geraram debates, reflexdes e conversas sobre a realidade dos/as estudantes e mobilizaram
a comunidade estudantil para discutir e refletir sobre as questdes de género, assunto, como sabemos,

pouco abordado nos nossos curriculos escolares. Apresento a justificativa trazida pelas/os docentes:

A escolha dessas atividades € justificada tendo em vista que entre os inimeros assuntos que
trabalhamos na EJA do CAp, percebemos que alguns inquietam mais o grupo de estudantes.
Séo temas, por assim dizer, polémicos e que nos desafiam como docentes, pois nos tiram
de uma zona de conforto ou de conformismo, desacomoda, provoca o olhar para si e para
a relacdo que se estabelece com as outras pessoas. Nesse caso, destacamos a temética de
género, no que tange as relacdes, preconceitos, desigualdades e violéncias. (ROSSATO;
PAVEI; ZALLA, 2019).

A justificativa apresentada pelas docentes € muito convincente, pois estd atrelada as
vivéncias das/os estudantes. Observando a necessidade das/os estudantes da EJA do CAP, pergunto-
me: Sera que as/os estudantes dos cursos tecnoldgicos dos Institutos Federais ndo teriam essa
necessidade de discutir, conversar e pensar as suas relagdes de género no espaco da educacao
tecnoldgica? Por que ndo se tém publicacbes sobre a educacao das mulheres estudantes do PROEJA
na revista especifica de EJA na instituicdo tecnoldgica? Que educacao esta sendo desenvolvida nos
Institutos Federais para/com as mulheres do PROEJA? Desse modo, fica perceptivel a invisibilidade
das mulheres estudantes do PROEJA no campo dos estudos tecnoldgicos que deixam de ser
impulsionadores da vida dessas mulheres, integrando os conhecimentos que as qualifiguem nos seus
trabalhos e nas suas vidas tanto no espago privado quanto no publico.

Meu olhar como pesquisadora esta em alerta, visto que uma instituicdo como o IFSC, que
desenvolve a educacdo tecnologica no PROEJA — ao que parece — ndo esta aproveitando o espaco
da revista para divulgar, discutir e confrontar a educacao tecnoldgica e a educacdo de mulheres. No
entanto, a revista #Tear esta ensaiando alguns debates, mesmo que a passos estreitos. Pesquisando
nas Ultimas edicdes da revista (de 2019 a 2021), encontrei algumas edi¢des com a tematica Estudos
Indigenas (v.9, n.° 2 de 2020) e a Movimentos Sociais, Educagdo Popular e utopias (v.8, n.° 1 de
2019), que demonstram uma articulagdo com algumas ideias ao encontro da pluralidade e
diversidade direcionadas aos/as estudantes do PROEJA nos Institutos Federais.

O apagamento e/ou a invisibilidade que encontrei € um reflexo de como a educacao

tecnoldgica é ainda um campo dos estudos nos Institutos Federais e na sociedade em geral, que se
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destina a formacdo dos homens e do quanto a técnica e a tecnologia seguem sendo um tabu a ser
rompido e apropriado por mulheres trabalhadoras e por mulheres pesquisadoras.

A invisibilidade das mulheres empobrecidas na educacdo tecnoldgica no contexto do
PROEIJA esta conectada a “cultura do siléncio”. A cultura do siléncio que Freire se refere tem varias
dimens6es que foram tratadas em Pedagogia do Oprimido. Mas, em Medo e Ousadia, Freire e Shor
falam da violéncia simbdlica na escola e na sociedade, que impde o siléncio a/aos alunos/as. Essa
simbologia é baseada na manipulacdo, declarando-se democratica, mas reproduzindo as
desigualdades da sociedade. “O status quo € apresentado como normativo, neutro e até benevolente.
A desigualdade ¢ apresentada como natural, justa, e até¢ conquistada, dadas as diferentes “aptiddes”
e os “resultados” dos diversos grupos”. (FREIRE; SHOR, 2021, p. 208).

Essa violéncia causada pela cultura do siléncio, que esta presente, no dia a dia e nas escolas,
tenta ensinar as pessoas a desistir de seus direitos, a ndo enxergar a sua autonomia e seu direito ao
pensamento critico. Nessa cultura, nega-se a subjetividade da/o estudante e lhe pregam “a
autoconfianga, o individualismo e o subir na vida por si mesmo” (FREIRE, SHOR, 2021, p. 209).
Tais imposicGes sdo criadas e reproduzidas estrategicamente para ndo se ter referencias ao/a
diferente, a mulher, a mulher negra, o/a pobre e todos/as invisibilizados por nossa sociedade. Falta-
nos a cultura do falar, da voz, da producdo cientifica das mulheres para/com as mulheres,
enquadrando-as no lugar do néo falar, do ndo saber, do ndo ser e do ndo poder. Na reflexdo sobre o
silenciamento dos/as estudantes, no caso das publicacdes das revistas pesquisadas, uma questdo
importante que percebo é a garantia de ouvir o/a outro/a. E o equilibrio de quem fala: estudante,
docente, pesquisador/a. Noutras palavras, a pedagogia emancipadora busca a superacdo da l6gica
sujeito-objeto nas suas praticas de pesquisa e nas praticas pedagogicas. Desse modo, o/a
pesquisadora/o e professora/o ndo serdo as referéncias mais importantes, ou autoridades Unicas, e
sim aproveita-se para trazer para a analise 0s saberes, as falas e as experiéncias das/os outras/os,
que se encontram a margem.

No processo de invisibilizacdo e na cultura do siléncio produzido pelas revistas #Tear e EJA
em Debate, deixa-se de tratar de alguns assuntos que poderiam contribuir na formacao das mulheres
estudantes do PROEJA, como: experiéncias das mulheres e seus saberes; das suas dificuldades que
encontram no mundo e no mundo do trabalho; do quanto a técnica e a tecnologia pertencem a todos
e em especial as mulheres e quanto muitas vezes elas ndo sabem disso; o (re)pensar 0s espagos da
tecnologia e o trabalho; saude da mulher e reproducéo, divisdo sexual do trabalho; mulheres de
diferentes etnias, ragas e géneros; corpo, género e sexualidade.

No proximo topico, trarei a ‘pedagogia engajada’ (hoocks, 2017) como uma expresséo de

ativismo politico, pois vai de encontro com método tradicional de ensino, que ndo considera a
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participacdo de todos/as no processo de ensino e de aprendizagem. Apresento a sala de aula como
um campo de possibilidades inclusivas para emancipacdo e reflexdo critica estimulando as mulheres
e 0s homens a encararem a realidade e a coletividade como um modo para avangar e transgredir.
Essa proposta de uma educacao engajada e como reinvencdo, no proximo topico vem ao encontro

dos meus objetivos nesta dissertacdo, os quais busco aprofundar na sequéncia.

3.3 AEDUCACAO TECNOLOGICA NO PROEJA COMO UM ESPACO DE (RE)INVENCAO

Para combater as dificuldades que as mulheres empobrecidas enfrentam diariamente em suas
vidas, proponho uma educagdo e uma pedagogia emancipadora que empoderem as mulheres, por
meio de uma educacdo, de um ensino que possa nos possibilitar a (re)invencdo de cada um de nos.

A vida das mulheres empobrecidas € uma constante de incertezas e desafios, e a escola pode
ser um espaco mais estavel e seguro, assim como um espaco de (re)invencao através das ideias. A
sala de aula, segundo hooks (2017), oferece-nos a possibilidade de construir um lugar de
entusiasmo, pelo didlogo e pela participacdo de todos/as, onde o/a docente vai desconstruindo, junto
com as/os estudantes, a no¢do tradicional da aula segundo a qual ele ou ela é a Unica responsavel
pelo saber. E importante, nesse momento, a vinculagdo entre docente e estudantes, oportunizando
um ambiente de participacdo e consequentemente de reciprocidade e de acolhimento. A participacao
tanto dos/as estudantes quanto do/a docente garante um espaco coletivo de aprendizagem: “Para
comecar, 0 docente precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa reconhecer
permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de aula, que todos contribuem. (p. 18).

Freire e Shor (2021) complementa as ideias de hooks: “Sempre tento me relacionar com os
alunos como se estes fossem sujeitos cognoscentes, pessoas que estdo comigo, engajadas no
processo de conhecer alguma coisa comigo. O educador libertador esta com os alunos, em vez de
fazer coisas para os alunos. (p. 285).

Freire/Shor e hooks consensuam sobre a necessidade do espaco de escuta dos/as estudantes.
Ambos entendem que os saberes dos/das estudantes sdo construidos ao longo do processo e que 0s
jovens e adultos da EJA/PROEJA dispem de um longo caminho. A/o docente também é um ser
que estd em permanente construcdo, assim como 0s seus/suas estudantes; no comprometimento
consigo e com o/a outra/o, se conhece como pessoa 0 que a/o proporciona um trabalho engajado e

comprometido.

Quando os/as professores/as levam narrativas de sua propria experiéncia para a discussao
em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como inquisidores oniscientes e
silenciosos. E produtivo, muitas vezes, que os professores(sic) sejam os primeiros a correr
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0 risco, ligando as narrativas confessionais as discussGes académicas para mostrar de que
modo a experiéncia pode iluminar nossa compreensdo do material académico. (hooks,
2017, p. 35-36).

Esse exercicio coloca os/as docentes numa posi¢do mais perceptivel e aberta em pensar uma
educacdo que consiga se envolver de forma mais integral, valorizando as préaticas progressistas que
visam incluir homens e mulheres, de classes e racas diferentes e dispostas a desenvolver uma
(re)invencdo. No exercicio de se colocar e de aprender com 0s outros, existe a possibilidade de nos
aprofundamos sobre nds mesmo e de conhecer muito mais sob a perspectiva feminista, racial e
classista, que se reconecte a uma pedagogia que se comprometa com mudanca de paradigma ou com
uma nova maneira de compartilhar os conhecimentos.

Na educacédo que busca a educacdo emancipadora, quando tratamos de uma educagdo mais
inclusiva, na qual pensamos em nossas/os estudantes como participes da aprendizagem, €
importante termos a busca da educacdo critica, da educacao que gere o empoderamento. A educacao

critica que buscamos consiste

[...] em forma critica de pensar quando indaga dos motivos e dos procedimentos pelos quais
produz a representacgdo do real [...] Recebe o qualificativo de critica porque, de fato, é uma
consciéncia permanentemente atenta em denunciar as influéncias a que estad submetida e
critica-las. E critica no sentido etimoldgico da palavra, porquanto procede a "crise”, isto, a
separagdo dos fatores atuantes, e capaz de apreciar a significacdo de cada um, a forca da
respectiva motivacdo e, de modo geral, o resultado deles, expresso nos julgamentos a que
é levada em virtude da sua inclusdo no contexto histérico, onde assentam os fundamentos
de suas atitudes e de seu modo de pensar. Estd sempre interessada em descobrir 0s
determinantes do seu conteldo, porque sabe que eles existem e tem por tarefa l6gica
distingui-los e avalia-los. (VIEIRA PINTO, 1960, [I], p. 84-85).

Na educacdo critica, tanto o/a docente quanto a/o estudante conscientes dos fatores e das
condicbes que determinam suas praticas buscam superar os metodos de transmissdao do
conhecimento, em que o/a docente transmite e dispde pouco ou nenhum espaco para o/a estudante.
Ao contrério, a educacdo e as aulas sdo instrumentos de questionamentos como nos aponta Freire.
“uma atividade social em favor da liberdade e contra a dominagéo, como agéo cultural dentro ou
fora da sala de aula, onde o status quo é contestado, onde o obscuro do curriculo oficial e da cultura
de massa é penetrado pelo estudo iluminador”. (FREIRE, SHOR, 2021, p. 167).

Se ndo houver, na educacéo, a pratica da inclusdo das questdes da vida, do cotidiano, a
valorizagdo dos saberes dos/as estudantes, como mulheres e homens produtores de conhecimento e
de cultura, estaremos trabalhando de forma ingénua e em prol de consciéncia ingénua. A consciéncia

ingénua se apresenta como uma postura passiva e desmobilizadora

Para tanto, assume uma atitude de resisténcia a todos os projetos modificadores da
realidade, caindo na contradi¢do de declarar miseraveis as condi¢des do presente, mas opor-



94

se a qualquer alteracdo que vise a estabelecer inéditas condicdes de existéncia. (VIEIRA
PINTO, 1960, [I], p. 88).

Segundo Vieira Pinto (1960), o estado da consciéncia ingénua é aquele em que o/a docente
nédo tem consciéncia dos fatores que a determinam, ndo tem o entendimento e a clareza da situagéo
que esta vivendo. Diante de tal situacao, é necessaria a superacao. A compreensdo dessa consciéncia
para assim transitar da consciéncia ingénua para consciéncia critica, mesmo nédo sendo uma questéo
simples e répida de se resolver, é possivel, pois, para esse transitar, é necessario estarmos dispostos
a compreender a realidade, como mulheres ¢ homens precisam ter a “compreensdo de todos 0s seus
determinantes, vale dizer da totalidade da realidade objetiva.” (VIEIRA PINTO, 1993, p. 62). Para
Freire (1980), € s6 na tomada de consciéncia — da superacao da consciéncia ingénua — que a opressao
pode ser superada. Entretanto, ndo basta apenas uma tomada de consciéncia ingénua da realidade:
é necessaria uma conscientizacdo critica, a qual se da através da praxis, na atuacdo ativa das
mulheres e dos homens na realidade. A conscientizacdo acontece quando as pessoas superam a
consciéncia ingénua e atingem a consciéncia critica da realidade, que, no meu entendimento, esta
associada a consciéncia social engajada. Para isso, é importante a posi¢do aberta e libertadora do/a
docente, que ele/a consiga, por meio da sua pratica docente, estar mais proximo da realidade, ou
seja, ao lado das/os estudantes, buscando acolher suas demandas e refletir sobre suas experiéncias,

mesmo que essa mudanca seja algo lento; no entanto, necessaria.

E vi pela primeira vez que pode haver, e geralmente ha, uma certa dor envolvida no
abandono das velhas formas de pensar e saber no aprendizado de outras formas. Respeito
essa dor. E agora, quando ensino, trato de reconhecé-la, ou seja, ensino a mudanca de
paradigmas e falo sobre o desconforto que ela pode causar. (hooks, 2017, p. 61).

O sentimento de dor indica a mudanga, para quem esta disposto a refletir, seja para o/a
docente seja para o/a estudante. Esse sentimento desconstroi aprendizagens e provoca rupturas.
Hooks (2017) apresenta um exemplo que reflete a desestrutura e a mudanca em relacdo a praticas
racistas que sdo desenvolvidas na nossa sociedade e que, na maioria das vezes, nao sdo consideradas

racistas por nossa sociedade, que prefere se omitir e ndo refletir sobre raca e racismo.

Os alunos brancos que aprendem a pensar de maneira mais critica sobre questdes de raca e
racismo vao para casa nas férias e, de repente, veem seus pais sob outra luz. Podem
conhecer neles um pensamento retrogrado, racista e assim por diante, e podem se magoar
pelo fato de a nova maneira de conhecer ter criado um distanciamento onde ndo havia
nenhum. (p. 61).

O exemplo apresentado por hooks € o sentimento vivido por mim em relacdo a minha

familia. Sentimos um espanto e um distanciamento quando ndo nos encontramos mais proximos as
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ideias de nossos familiares. Esse sentimento é misto de tristeza frente as aprendizagens que vivemos
até entdo e ao mesmo tempo nos desperta para buscar compreender melhor nossa sociedade.
Acredito ser um amadurecimento teorico e pratico que nos direciona a uma educagdo que visa a
uma pratica de liberdade. Como colocam Freire e Shor (2021, p. 289): “Mudamos nossa
compreensdo e nossa consciéncia a medida que estamos iluminados a respeito dos conflitos reais da
historia. A educacdo libertadora pode fazer isto — mudar a compreenséo da realidade”. Pensando na
educacdo libertadora tanto para quem ensina quanto para quem aprende, incluo o estudo da teoria
feminista como uma pratica urgente dentro das instituicdes para pensarmos as experiéncias de nossa
sociedade. Uma prética que pense as questdes de dominacdo de sexo, raca e classe, ja que o/a
professor/a libertador/a nunca pode se calar a respeito das questdes sociais. Como dizia Freire e

Shor, “néo pode lavar as maos em relagao a esses problemas” (2021, p. 288) A praxis dialdgica ¢

[...] uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam
cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo é o momento em que 0s
humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e re-fazem.
(FREIRE; SHOR, 2021, p. 169).

No processo de formacgdo de uma professora/pedagoga libertadora, é essencial nao ter uma
postura pronta que nos determine é relevante: ao contrario, vamos nos construindo, dia apds dia,
num movimento ao encontro com o/a outro/a que € o/a nosso/a estudante. Nesse processo de
educacdo libertadora, eu nunca pensei em ser uma pedagoga feminista - na minha familia eu sou a
Gnica que possui um curso superior. Meus pais, oriundos da classe trabalhadora de pequenos
agricultores, jamais pensaram em — um dia —, ter uma filha que pensasse a educacdo feminista.
Percebo que minha mée ndo entende por que tenho que ler e estudar. Quando conversamos sobre a
vida, em especial do machismo e do sexismo, que ela sente presente na sua vida, faz com que ela
repense e busque compreender essas questdes. Do contrario, 0s outros membros da familia acham
que estudar € uma busca individual e exclusiva por melhores remuneracdes.

A teoria feminista nos oferece condic6es de analise da realidade, e, nas turmas do PROEJA/
EJA, temos as condigOes de produzir o entendimento da vida social de homens e mulheres que
frequentam o espaco académico. A partir da analise da vida cotidiana (dificuldade de creches,
escola, trabalho, violéncia contra a mulher, direitos reprodutivos), das experiéncias das/os
estudantes, que o feminismo se constitui. E nesse dialogo sobre nossos fazeres, no qual incluimos a
sociedade (homens, mulheres, criancas) que estamos produzindo a teoria feminista. Observo que as
salas de aulas séo espacos com potencial de conscientizacdo dos/as estudantes de que tanto a teoria

feminista como as questdes de raca e de classe merecem atencdo também no ambiente educativo,
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assim como nos espagos sociais, como na associagdao de bairro e no movimento comunitéario. A
teoria feminista, juntamente com os/as estudantes, que sdo a esséncia das massas e que trazem
consigo a experiéncia da educacdo tardia e a compreensdo da realidade é uma proposta de ruptura,
é um processo de alfabetizacdo continuo, de conscientizacdo por meio da leitura do mundo. A
EJA/PROEJA é formada por maioria de mulheres e homens negros, assim como, de brancos e
brancas empobrecidos ocupando 0 mesmo espaco de aprendizagem, socializando e expressando
suas dores. A sala de aula acolhedora no PROEJA/EJA, por ser diversa, tem capacidade de
estabelecer reflexdes das dores que hooks (2017) trata, assim como possui potencial para a
construgdo da irmandade — entre mulheres negras e brancas —, ja que observa que as questdes de
classe vividas pelas mulheres empobrecidas brancas séo mais compreendidas por essas mulheres,
pois elas sentem o impacto da pobreza e da privacéo.

As mulheres empobrecidas, as estudantes e/ou trabalhadoras, estdo enfrentando suas
situacdes limite, quando buscam a educacéo tecnoldgica como uma forma de resisténcia ampliando,
assim, seus horizontes na realizagdo de seus sonhos. A resisténcia, para Freire (2000, p. 41)
pressupde “uma briga permanente e quase sempre desigual em favor da justica e da ética”. Portanto,
constitui “Uma briga entre desiguais onde a boniteza de ser gente se acha entre outras coisas nessa
possibilidade e nesse dever de brigar.” (FREIRE, 1996, p. 67). A resisténcia dessas mulheres deixa
de ser “um movimento s6 de reagdo de autodefesa e passa a ser uma acdo politica ou politica
ofensiva.” (FREIRE, 2000, p. 41).

A ideia de resisténcia apresentada por Freire, que encontramos nas mulheres empobrecidas,
em suas situacdes diarias, quando enfrentam condicdes precérias, na familia e no dia a dia da escola,
a ndo acomodagcdo as impulsiona a resistir. A escola e os Institutos Federais, com suas turmas de
PROEJA/EJA, mostram-nos que existe a possibilidade de acolher as mulheres empobrecidas, mas
torna-se necessario criar, permanentemente, acdes politicas de inclusdo para as camadas populares
para que assim possam cada vez mais participar das instituicdes que Ihes pertencem, com espacos
institucionalizados que garantam o seu ingresso, a sua permanéncia e tenham éxito; onde possam
aprender, pesquisar e serem pesquisadas.

A pedagogia que proponho para 0 PROEJA ¢é uma educacao que traga a teoria feminista
como analise da realidade e que possa ser aliada da educagéo e que ponha em xeque os sacrificios

que a maioria das mulheres vivem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Na construcao desta pesquisa, pude elaborar algumas reflexdes. Entre elas, a que mais se
destacou, ou a questdo central, € a invisibilizagdo das mulheres- estudantes empobrecidas- nos
Institutos Federais a partir das analises as revistas EJA em Debate, do Instituto Federal de Santa
Catarina e a revista #Tear do Instituto Federal do Rio Grande do Sul. Destaco a invisibilidade das
discussdes sobre as mulheres estudantes do PROEJA, as quais denominei de empobrecidas, como
um reflexo de como a educacéo tecnoldgica ainda é um campo masculino dos estudos nos Institutos
Federais e na sociedade em geral que se destina a formacdo dos homens. Também o quanto a técnica
e a tecnologia seguem sendo um tabu a ser rompido e apropriado por mulheres e também por
pesquisadoras da educacdo tecnoldgica. Mesmo sendo a maioria das estudantes dos cursos de
PROEJA, as mulheres seguem invisiveis.

A operacionalizacdo da invisibilidade coloca as mulheres como individuos que nasceram
sem liberdade, que estdo sujeitas a dependéncia do outro - do pai e depois do marido -, ou seja, da
obediéncia a cultura patriarcal. Ao longo deste processo, n6s mulheres vamos nos constituindo e
naturalizando este espaco da subalternidade e da obediéncia. Nessa invisibiliza¢do, destaco que as
mulheres empobrecidas, sdo as mulheres comuns, sem pertenca a nenhuma organizacao politica,
social e feminista, sem expressdo social e anénimas para a escola. O que elas buscam é a
sobrevivéncia; as mulheres de classes populares dificilmente sdo creditadas como participantes
efetivas na educagdo em ambientes como os IFs. Entre essas mulheres, observo que as mulheres
negras sofrem ainda mais com o sexismo e com o racismo. As mulheres negras séo mais exploradas
que as mulheres brancas. Essa exploracao pode se dar por meio das remuneracdes por seus trabalhos,
ja que estdo na base da piramide ocupacional, mas também pela historia do Brasil escravocrata e
oligarquico. A construcdo no imaginario social brasileiro ainda faz da mulher negra a servical
disponivel

Além da invisibilizacdo, é possivel identificar — também — um despreparo na formacao
docente, e em especial na EJA/PROEJA, onde os marcadores de género continuam presentes sem
questionamentos, assim como percepcOes preconceituosas e tendenciosas supervalorizando
caracteristicas masculinas em detrimento de femininas e vice-versa. Dessa forma, é perceptivel,
embora nem sempre seja destacada, a falta de politicas publicas em relacdo aos temas voltados a
realidade das mulheres trabalhadoras, muitas vezes, expulsas da escola e uma politica de género
realmente comprometida do Estado brasileiro. A revista EJA em Debate — uma revista especializada

em assuntos da EJA/PROEJA — néo apresenta, no periodo pesquisado, discussdes que envolvam as
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mulheres e a educacgéo tecnoldgica, como se os/as estudantes ndo possuissem corpos, ndo fossem
homens e mulheres, que necessitassem lutar diariamente por suas vidas, na escola, no mundo do
trabalho, por melhores condicGes para todas e todos. A revista traz mencdo a educacéo e as relacdes
de género e experiéncias, mas na EJA — e nao voltadas ao PROEJA. Entdo, o que pude constatar é
um esvaziamento do estudo, ou seja, que a instituicdo ndo tem aproveitado o espaco para refletir,
dialogar sobre suas proprias experiéncias para com as mulheres e a educacao tecnoldgica, bem como
divulga-las a fim de buscar, cada vez mais, qualificar essa modalidade de ensino. Ja a revista #Tear,
que é uma revista ndo especializada em EJA/PROEJA, apresenta e se direciona a pequenas reflexdes
relacionadas as questdes de género, raca e diversidade e discute, em algumas edicdes, a tematica da
EJA/PROEJA.

Diante dessa realidade de invisibilizacdo que presenciei durante o levantamento, analise e
interpretacdo de dados, pude observar que o Programa Mulheres Mil também foi invisibilizado no
recorte temporal pelas revistas pesquisadas. Para a educacgao das mulheres e para um programa tao
importante e de abrangéncia nacional que vinculava as mulheres a educacédo tecnoldgica também
ndo ter visibilidade, demonstra ainda a desvalorizacdo dessa proposta com seu
apagamento/invisibilizacdo nas revistas. Ademais, ndo ha o entrecruzamento do PROEJA com as
propostas educativas na educagdo das mulheres. Observei que — para esse Programa — ficam
destinadas acOes isoladas, principalmente nas revistas de extensdo nos Institutos Federais,
destinando as margens para as mulheres e para sua educacao.

Tendo em vista a falta de discussdo e consequentemente o despreparo de docentes e da
sociedade em geral acerca desse tema, é urgente 0 empoderamento e a emancipacao, por meio da
educacdo tecnoldgica, que permita ndo s6 questionar as estruturas da sociedade, mas também
questionar também os entendimentos e a compreensdo de trabalho, da técnica e da tecnologia
pensada também para as mulheres.

Na EJA/PROEJA, a missdo e 0 compromisso com a educacdo do/a trabalhador/a, com suas
experiéncias como autores e autoras, ganham destaque, bem como suas experiéncias com o trabalho
aliados a uma formacao critica e cidadd. Nesse sentido, a educacao tecnologica no PROEJA tem
as/os estudantes como sujeitos capazes de implementar um novo modo de pensar e existir no mundo.
Precisam ser tratados como sujeitos que consigam entender que, quanto mais elaboradas forem suas
capacidades de trabalhar, mais humanizados eles e elas serdo. Ademais, ao aprenderem a analisar e
a estabelecer reflexdes sobre seus trabalhos — refletindo sobre seus entendimentos de trabalho e
sobre o0s processos que os trabalhadores/as vivenciam na sociedade capitalista, tudo isso aliado as

discussdes de igualdade de género, raga e classe — mais cidadas e cidadaos eles se tornam.
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Em especial, o trabalho das mulheres também é invisibilizado, mesmo sabendo que as
mulheres sempre trabalharam, seja no trabalho doméstico, no cuidado dos filhos seja no trabalho
remunerado. Muitas vezes, encontramos a desvalorizacdo de suas atividades como algo
inferiorizado, e isso ja esta naturalizado. Por isso que € no PROEJA que essas discussfes também
tém necessidade de estar presentes, de haver espagos de reflexdes. E necessario também reconhecer
a invisibilizacdo de suas atividades, de sua inferiorizagdo como mulheres numa sociedade sexista e
racista, reforcada pelos sistemas de exploracao, e trazer essa problematica para as salas de aula a
fim n&o so de questiona-la, mas também tensionar esses processos de invisibilizacdo. Nesse sentido,
é preciso planejar atividades que retirem do silenciamento as experiéncias delas e trazé-las para o
centro das discussdes. No PROEJA, as questdes de género, de raca e de classe sdo questdes
essenciais para estarem presentes para se estabelecer a desnaturalizacdo das ideias dominantes de
que o feminino € inferior e o masculino é superior, estabelecendo-se um dialogo sobre a diferenca
sexual culturalizada em nossa sociedade.

Desse modo, ao longo desta dissertagdo, procurei desenvolver ideias e propor agdes na
direcdo de uma educacdo emancipatoria e libertadora que questione e repense as estruturas que nos
constituem e nos normatizam visando romper com 0 sexismo, com o racismo e com a desigualdade
racial. A invisibilizacdo das mulheres empobrecidas deixa de ser um impulsionador na vida das
mulheres, privando-as de integrar conhecimentos que as qualifiguem nos seus trabalhos e nas suas
vidas tanto no espaco privado quanto no espaco publico.

Abordar as realidades e as experiéncias das mulheres estudantes na educacéo tecnoldgica
qualifica a educacéo de todos os/as estudantes, pois questiona a vida, o trabalho e as relagdes sociais.
Esse movimento tensiona e impulsiona a vida das mulheres e as traz para a discussao, tornando-as

parte do mundo.



100

REFERENCIAS

ANTUNES, Ricardo (org.) A dialética do trabalho: escritos de Marx e Engels. Sdo Paulo:
Expresséo Popular, 2009.

ASSIS, Dayane N. Conceigéo de. Interseccionalidades. Salvador: UFBA — Instituto de
Humanidades, Artes e Ciéncias; Superintendéncia de Educacdo a Distancia, 2019.

BEAUVOIR, Simone. O segundo Sexo: fatos e mitos. Rio de Janeiro: Ed. Nova Fronteira, 1980.
BERTH, Joice. Empoderamento. S&o Paulo: Polen, 2019.

BOTTOMORE, Tom. Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora,
2001.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educa¢ao. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 2002.

BRASIL. Portaria n® 1.015 de 21 de julho de 2011 do MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8589-
portarial015-220711-pmm-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 30 nov. 2020.

BRASIL. Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2005. Institui, no &mbito federal, o Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA.

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2006/decreto/d5840.htm.
Acesso em: 26 nov. 2020.

BRASIL. LEI N°11.892, DE 29 DE DEZEMBRO DE 2008. Institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1€i/111892.htm. Acesso em: 06 dez. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Proeja
- Programa nacional de integracdo da Educacdo Profissional com a educacdo basica na
modalidade de educacédo de jovens e adultos: Educacdo Profissional técnica de nivel médio/
Ensino Meédio. Brasilia: Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, 2007.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/Proeja_medio.pdf> Acesso em:
04 nov. 2021.

CAMARGO, Edson Carpes. Quem disse que nao € coisa de menina: provocacdes a cerca das
relacbes de género no ensino técnico em agropecuaria do IFRS — campus Bento Gongalves. 2014,
Tese (Doutorado) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, Séo Leopoldo, RS, 2014.

CAMARGO, Poliana da Silva Almeida Santos; VOIGT, Ludmilla Puppim; ALMEIDA, Melissa
Freitas de. Percepc¢des docentes sobre as relacGes de género, 0s processos de escolarizagéo e a
formacdo docente na EJA. Revista EJA em debate IFSC, Floriandpolis, ano 5, n. 8, 2016.

CARRAIS, Eleazar Venancio. Curriculo, Identidade e relagdes de género. #Tear: Revista de
Educacéo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v. 2, n. 1,2013.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8589-portaria1015-220711-pmm-pdf&category_slug=agosto-2011-pdf&Itemid=30192
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm

101

CIPRIANI, Cristian. Alvaro Vieira Pinto e Heleieth Saffioti intérpretes do Brasil: pressupostos
para o desenvolvimento e o feminismo em suas obras. 2020. Tese (Doutorado) — Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo — PUCRS, Porto Alegre, 2020.

COLOMBO, Irineu Mario et al. Trabalhar com as maos ensina muito: a mao de Saramago como
parte da historia da educacdo profissional e tecnoldgica do Brasil. Revista Mundi Sociais e
Humanidades, Paranagua, v. 5, n. 2, p. 91, 2020.

CORREA, Sonia; KALIL, Isabela. Politicas antigénero en América Latina: Brasil — ¢la
catéstrofe perfecta? Observatorio de Sexualidad y Politica (SPW), proyecto basado en ABIA,
2020. Disponivel em: http://www.sxpolitics.org.

CUNHA, Aline. Educacdo Popular. In: Encontros e Caminhos. Formacéao de Educadoras(es).
Ambientais e Coletivos Educadores. v. 3. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2014. p. 133-
139.

CUNHA, Daisy Moreira. Atividade humana e producao de saberes no trabalho docente. In: XIlI
ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Anais [...]. XIIl ENDIPE.
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), 2006.

CUNHA, Tadeu Henrique Lopes da. O fordismo/taylorismo, o toyotismo e as implicacdes na
terceirizacdo. Boletim Cientifico ESMPU, Brasilia, a. 15, n. 47, p. 183-210, 2016.

DAVIS, Angela. Mulheres, raca e classe. S&o Paulo: Boitempo, 2016.

DUARTE, Constancia Lima. Nisia Floresta. Recife: Editora Massangana, Fundacéo Joaquim
Nabuco, 2010.

EGGERT, Edla. A mulher e a educacdo: possibilidades de uma releitura criativa a partir da
hermenéutica feminista. Estudos Leopoldenses, S&o Leopoldo, v. 03, n. 05, p. 19-28, 1999.

EGGERT, Edla. Supremacia da masculinidade: questdes iniciais para um debate sobre violéncia
contra mulheres e educacdo. Cadernos de Educacdo I, Pelotas, v. 1261, p. 223-232, 2006.

EGGERT, Edla; PAIXAO, Mércia. A hermenéutica feminista como suporte para pesquisar a
experiéncia das mulheres. In: EGGERT, Edla (org.). Processos educativos no fazer artesanal de
mulheres do Rio Grande do Sul. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2011.

EGGERT, Edla; LEAO, Maria da Graca. Histéria da Educaco sob a Perspectiva da Narrativa
Autobiogréfica — uma experiéncia metodologica de sala de aula. Revista Contexto & Educacéo,
ljui, ano 23, n. 80, 2008.

EGGERT, Edla; SILVA, Mércia da. Observacdes sobre pesquisa autobiografica na perspectiva da
educacdo popular nos estudos de género. Contexto e Educacao, ljui, ano 26, n. 85, 2011.

FAVERI, José Ernesto de. Conceito de desenvolvimento nacional a partir do pensamento de
Alvaro Vieira Pinto. Profanacgdes Revista, Mafra, ano 6, n. esp., p. 27-69, 2019. Disponivel em:
http://www.periodicos.unc.br/index.php/prof/article/view/2514. Acesso em: 05 out. 2021.



http://www.periodicos.unc.br/index.php/prof/article/view/2514

102

FAVERI, José Ernesto de. ContribuicGes a educacéo libertadora de Paulo Freire. 2. ed. S&o
Paulo: LiberArs, 2019.

FEDERICI, Silvia. Caliba e a bruxa. Mulheres, corpo e acumulagéo primitiva. Sdo Paulo:
Editora Elefante, 2017.

FERREIRA, Maria José de Resende. Interdicdes e resisténcias: os dificeis percursos da
escolarizacdo das mulheres na EPT. 2017. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal
do Espirito Santo, Centro de Educago, Vitoria, 2017.

FLORES, Migacir Trindade Duarte; ALBERT]I, Raquel Lorensini; PACHECO, Claudia Regina
Costa. Profissionalizacdo, educacdo e contextos sociais: reflexdes sobre o Programa Mulheres Mil
no campus Ibiruba. Viver IFRS, Porto Alegre, ano 2, n. 2, 2014.

FREIRE, Paulo. Conscientizacédo: teoria e pratica da libertagdo — uma introducdo ao pensamento
de Paulo Freire. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo; NOGUEIRA, Paulo. Quer fazer teoria e pratica em Educacéo Popular. 5. ed.
Petropolis: Editora Vozes, 1999.

FREIRE, Paulo. Educacéo como prética de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
FREIRE, Paulo. Educagio e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignacéo — cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2000.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2021.

FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala: formacdo da familia brasileira sob o regime da
economia patriarcal. 481 ed. rev. — Séo Paulo: Global, 2003

FRIGOTTO. Gaudéncio. DICIONARIO DA EDUCACAO PROFISSIONAL EM SAUDE.
Disponivel em: https://www.epsjv.fiocruz.br/upload/d/Trabalho.pdf. Acesso em :02 abr. 2021.

GEBARA, Ivone. Rompendo o siléncio: uma fenomenologia feminista do mal. Petropolis, RJ:
Vozes, 2000.

GONZATTO, Rodrigo Freese; MERKLE, Luiz Ernesto. Vida e obra de Alvaro Vieira Pinto: Um
levantamento biobibliografico. Revista HISTEDBR, Campinas, v. 16, n. 69, p. 286-310, 2016.

HECKLER, Gisele, Lopes. A docéncia na educacéo de jovens e adultos: Um estudo a partir do
Programa Mulheres Mil no IFSUL — Campus Sapiranga/RS. 2017. Tese (Doutorado) — Programa
de Pos-Graduagdo em Educacéo, Universidade do Vale do Rio dos Sinos S&o Leopoldo, 2017.


https://www.epsjv.fiocruz.br/upload/d/Trabalho.pdf

103

HIRATA, Helena. Dicionéario Critico do Feminismo. 22 prova. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2009.
Disponivel
em:https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4098403/mod_resource/content/1/Kergoat%20p.67-
75%20in%20Dicionario_critico_do_feminismo%202009.pdf. Acesso em: 17 mar. 2021.

hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como prética de liberdade. Sdo Paulo: Editora
WMF Martins Fontes, 2017.

hooks, bell. Ndo sou eu uma mulher? Mulheres negras e feminismo. Rio de Janeiro: Rosas dos
Tempos, 2014.

hooks, bell. Teoria feminista: da margem ao centro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2019.
KILOMBA, Krada. Memorias da plantacao: episodio de racismo cotidiano. Codog6, 2019.
KOSIK, Karel. Dialética do Concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

KRIPKA, Rosana Maria Luvezute. SCHELLER, Morgana. BONOTTO Danusa de Lara.
Pesquisa documental na pesquisa qualitativa: conceitos e caracterizacdo. Revista de
investigaciones UNAD Bogota - Colombia No. 14, julio-diciembr, 2015. Disponivel em:

https://proceedings.ciaig.org/index.php/ciaig2015/article/view/252/248. Acessado em: 20 de
marc¢o de 2021.

LAGARDE Y DE LOS RIOS, Marcela. Los cautiveros de las mujeres: madresposas, monjas,
putas, presas y locas. 4. ed. México: Unam, 2005.

LAGOS, Marcia Beraldo. Palmas para mulheres mil em comunidades Quilombolas: a
participacdo do IFPR Campus Palmas no programa nacional de inclusdo social. 2014. Dissertacao
(Mestrado) — Programa de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento Regional, UTFPR, Pato Branco,
2014.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcgdo do saber: manual de metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.

MANFREDI, Silvia Maria. Educacéo Profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2002.

MILLS, Charles Wrigt. Sobre o artesanato intelectual: um ensaio. Rio de Janeiro: Jorge Zahard
Ed., 20009.

MINAYO, Cecilia de Souza; GOMES, Suely Ferreira Deslandes Romeu. Pesquisa Social: Teoria,
método e criatividade. 32. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012.

MODEL, Eliandra Silva. A pedagogia do ensinar e aprender ser: mulher/professora néo sexista
no espaco escolar. 2006. 69 f. Trabalho de Concluséo de Curso — Universidade do Vale do Rio dos
Sinos — UNISINOS, Séo Leopoldo, 2006.

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni M. B. Estado do Conhecimento: conceitos,
finalidades e interlocucdes. Revista Educacao Por Escrito, Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-164,
2014.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4098403/mod_resource/content/1/Kergoat%20p.67-75%20in%20Dicionario_critico_do_feminismo%202009.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4098403/mod_resource/content/1/Kergoat%20p.67-75%20in%20Dicionario_critico_do_feminismo%202009.pdf
https://proceedings.ciaiq.org/index.php/ciaiq2015/article/view/252/248

104

NUNES, Maria José Rosado. Teologia Feminista e a critica da razéo religiosa patriarcal:
entrevista com Ivone Gebara. Estudos Feministas, Floriandpolis, 14(1): 294-304, janeiro-
abril/2006.

ORTEGA Y GASSET, José. Meditacéo da técnica. Rio de Janeiro: Livro Ibero-Americano
Limitada, 1963.

PACHECO, Eliezer Moreira. Os Institutos Federais: uma revolucdo na educacao tecnoldgica.
Natal: IFRN, 2010.

PACHECO, Joice Oliveira. O pensamento de Maria Lacerda de Moura sobre a emancipacao
feminina: contribuicOes e desafios para a educacgdo contemporanea. 2010. Dissertacdo (Mestrado)
— Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo
Leopoldo, 2010.

PASSOS, Joana Célia dos. As desigualdades na escolarizacdo da populacdo negra e a Educacéo de
Jovens e Adultos. EJA EM DEBATE, Floriandpolis, v. 1, n. 1. nov. 2012.

PATEMAN, Carole. O contrato sexual. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.

PINTO, Alvaro Vieira. Consciéncia e Realidade Nacional [1]. Rio de Janeiro: ISEB, 1960.
PINTO, Alvaro Vieira. O conceito de tecnologia [I]. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005.
PINTO, Alvaro Vieira. O Conceito de Tecnologia [I1]. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005.
PINTO, Alvaro Vieira. Sete licbes sobre educacéo de adultos. 8. ed. S&o Paulo: Cortez, 1993.

PINTO, Céli Regina Jardim. Uma historia do feminismo no Brasil. Sdo Paulo: Fundacéo Perseu
Abramo, 2003.

RAMOS, Marise. Concepc¢ao do Ensino Médio Integrado. 2008. Disponivel em:

http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5.p
df. Acesso em: 12 ago. 2021.

RATTS, Alex; RIOS, Flavia. Lélia Gonzales. Sdo Paulo: Editora Selo Negro. 2010.

RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento:2017.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2020.
RIOS, Flavia; RATTS, Alex. Lélia Gonzales. Sdo Paulo: Editora Selo Negro, 2010.

ROCHA, Rita de Céassia. O Programa Nacional Mulheres Mil no contexto das politicas
publicas de Educacéao Profissional no Brasil. 2017. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pos-

Graduagdo em Educacéo Profissional do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte, IFRN, 2017.



105

ROSSATO, Maira Suertegaray; PAVEI, Katiuci; ZALLA, Jocelito. Oficina in(ter)vencdes:
discutindo violéncias de género na educacao de jovens e adultos. EJA em Debate, Floriandpolis,
ano 8, n. 13, 2019. Disponivel em: https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/article/view/2591.
Acesso em: 15 out. 2021.

SAFFIOTI, Heleieth. A mulher na Sociedade de Classes. 3. ed. Séo Paulo: Expressdo Popular,
2013.

SAFFIOTI, Heleieth. O poder do macho. 7. ed. S&o Paulo: Editora Moderna. 1987.
SANTOS, Milton. Técnica, espaco, tempo. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 1985.
SENNET, Richard. O artifice. 8. ed. Rio de Janeiro: Record, 2020.

SIEBER, Shana Sampaio; FUNARI, Juliana Nascimento; MORAES, Lorena Lima de. Se eu ndo
tivesse casado, eu ndo tinha parado de estudar: desafios para igualdade de género no acesso a
educacdo de jovens e adultos do campo a cidade. # Tear: Revista de Educacao Ciéncia e
Tecnologia, Canoas, v. 8, n. 1, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/tear/article/view/3373. Acesso em: 15 abr. 2021.

SILVA, Caetana Juracy Resende. Institutos Federais - Lei 11.892, de 29/11/2008: comentérios e
reflexGes. Natal: IFRN, 20009.

SILVA, Sandra Maria Gloria da; SILVA, Maria Aparecida da. Género, corporeidade e relacbes
étnico-raciais na EJA/PROEJA. #Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v. 3,
n.1,2014.

SILVA, Kelly Cristina da. Os letramentos de empoderamento feminino negro: a educacéo de
jovens e adultos e os processos de aprendizados na rede social facebook. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Programa de Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia do Departamento de
Educacéo da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais, FAE/UFMG, Belo
Horizonte, 2017.

SOTO, Anne Elise Rosa. Patrimdnio industrial edificado urbano de Jaragua do Sul - SC:
inventario das principais industrias implantadas entre 1900 e 1960. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Pds-Graduagdo em Urbanismo, Histéria e Arquitetura da Cidade, PGAU / CIDADE,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2010.

TIRIBA, Lia; MAGALHAES; Livia Diana Rocha Magalhaes. LicBes do trabalho associado:
educaco, experiéncia e memoria coletiva. In: MAGALHAES; Livia Diana Rocha Magalhaes;
TIRIBA, Lia. Experiéncia: o termo ausente? Sobre historia, memoria, trabalho e educacéo.
Uberlandia: Navegando Publicagdes, 2018.

TOME, Ana Clécia de Abreu. Trabalho e/ou educacéo: histdria da educagéo profissional no
Brasil. # Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v. 1, n. 2, 2012.

VIGANO, Samira de Moraes Maia; LAFFIN, Maria Herminia Lage Fernandes. A educacao de
jovens e adultos como um espaco de empoderamento das mulheres. Revista EJA em debate
IFSC, Floriandpolis, ano 5, n. 7, 2016.


https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/issue/view/80
https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/issue/view/80
https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/article/view/2591
https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/article/view/2591
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/tear/article/view/3373

106

WELLER, Wivian. A hermenéutica como método empirico de investigacdo. 2007. UFPEL.
Disponivel em: www.ufpel.tche.br. Acesso em: 25 nov. 20.

WITT, Ania Tamilis da Silva; SOUZA Paula Clarissa de. Programa de extensdao Mulheres SIM:
um estudo sobre suas alunas e sua efetividade nos campus. Caminho Aberto - Revista de
Extensdo do IFSC, Florianopolis, ano 3, n. 4, 2016.

ZATTI, Vicente; JESUS, Edson Regis; MARLON, André da Silva. Educacéo, técnica e
emancipacao. # Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v. 1, n. 2, 2012.


http://www.ufpel.tche.br/

