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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi o de elaborar e validar um
instrumento de avaliacdo do nivel de consciéncia lingliistica do aprendiz
adulio de inglés, falante nativo de portugués. Para atingirmos esse
objetivo, elaboramos dez instrumentos, enfocando formas certas e
erradas de frases simples, distribuidas em dois grupos, erros interlinguais
e intralinguais, de diferentes tempos e aspectos verbais. Efetivamos trés
tipos de validagdo - conteudo, critério e construto - seguindo um roteiro
de procedimentos estipulado por nos. Os testes foram aplicados em uma
amostra composta de alunos dos cursos de Inglés Geral, Leftras e
Ciéncias Aeronauticas da PUCRS entre 2004 e 2005. O exame da
validade desse tipo de instrumento mostrou que € possivel construir um
teste fidedigno, fundamentado em niveis de consciéncia linglistica
definidos como pré-consciente 1, pré-consciente 2, consciente €
plenamente consciente a partir do julgamento, identificagao, corregdo efou
explicacdo do erro. A andlise de questdes complementares permitiu
constatar a existéncia de diferenca significativa entre 0 nivel de
consciéncia dos alunos do grupo feminino e do grupo masculino, e de
relagdo significativa entre nivel de consciéncia e desempenho dos alunos
do Curso de Inglés Geral e de Letras. A interpretagao dos dados obtidos
através do instrumento validado possibilitou uma classificagao dos
sujeitos em superusuarios, subusuarios e otimos usuarios do monitor e

uma reorganizagdo dos alunos dos diferentes cursos.
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ABSTRACT

The objective of this research was to elaborate and validate an
instrument of linguistic consciousness level evaluation of aduit leamers of
English, native speakers of Portuguese. In order io reach this goal, ten
instruments were elaborated, focusing on right and wrong forms of simple
sentences in different tenses and aspects distributed in two groups:
interlingual and intralingual errors. Content, construct and criterion-related
validity were accomplished according to a stipulated script of procedures.
The tests were applied in a sample composed by students from General
English, Languages and Aeronautical Science courses of PUCRS
between 2004 and 2005. The examination of the validity of this type of
instrument showed that it is possible 1o construct a reliable test based on
levels of linguistic consciousness defined as pre-consciousness 1, pre-
consciousness 2, consciousness and full consciousness from the
judgment, identification, correction and/or explanation of the error.
Through the analysis of complementary questions, it was possible to
observe the existence of significant difference between the subjects of the
feminine group and the masculine group consciousness levels. A
significant refation between consciousness level and performance of the
subjects from General English and Languages courses was also
observed. The interpretation of the data obtained through the validated
instrument provided a possible classification of the subjects in over-users,
under-users and optimal users of the monitor and a reorganization of the
students from the different courses.
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INTRODUGAO

Ha duas questdes que intrigam pesquisadores de lingua estrangeira,
independentemente da posigéo teorica a que estdo vinculados. A primeira
tem a ver com o fato de que a aquisi¢do da lingua materna pela crianga e da
lingua estrangeira pelo adulto possuem caracteristicas diferentes. A segunda
refere-se ao fato de que 0s alunos de lingua estrangeira alcangam diferentes

graus de proficiéncia, usando a mesma metodologia e tendo,

aparentemente, as mesmas condigoes.

Gass & Selinker (2001) comentam que muitos acreditam que as
criangas s&o melhores aprendizes de linguas do que os adultos, no sentido
de que elas, na maioria das vezes, ganham o dominio da lingua estrangeira
enquanto 0S adultos ndo. Isso se reflete no que é conhecido como a
hipétese do periodo critico. De acordo com essa hipotese, existe um ponto
relacionado a idade, geraimente a puberdade, além do quai se toma dificil

aprender a lingua estrangeira no mesmo nivel que a lingua materna.

Embora nem todos 08 pesquisadores concordem com essa Vvisao, a
maioria acredita que as criangas sdo mais bem sucedidas do que os adultos
nessa tarefa. Alem da quest@o social, psicologica e fatores cognitivos que
interferem no aprendizado de uma lingua estrangeira, hd tambem mudangas
neurolégicas que impedem os adultos de usar o cérebro da mesma forma
que as criangas. 1880 é geralmente apresentado como uma perda de
plasticidade, ou flexibilidade, no cérebro.

pPor essa razéo, alguns pesquisadores acreditam que a lingua
rangeira nao deve ser aprendida seguindo-se o modelio de aquisigao da
materna. Slama-Cazacu (1979), por exemplo, acredita que a

esi
lingua
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aquisigdo da lingua estrangeira depende da idade do aprendiz, isto 8,
quando se trata de adolescentes e de adultos, é indtil tentar imitar as
estratégias usadas pelas criangas ao aprender sua lingua matema. Ela
argumenta que, quando uma segunda lingua é ensinada a adultos, a
situacdo & totaimente diferente daguela em que a crianga aprende a sua

primeira lingua.

No caso da lingua materna, a crian¢a constréi a gramatica com certa
regularidade a partir dos dados lingiiisticos primarios a que esta exposta. Ja
no caso da lingua estrangeira, considerando o contexto ensino/aprendizado,
o aluno constréi a gramatica da lingua estrangeira a partir de dados que séo
fornecidos pelo material pedagogico e pelo professor, o que constitui o input.
O input, por sua vez, ndo garante que o aluno ird assimilar o conhecimento a
ser aprendido, pois existem outras varidveis que influenciam o aprendizado
de uma lingua estrangeira na fase adulta. A atengao, aptidées intelectuais,
possibilidades perceptivas, particularidades da personalidade, questoes

emocionais e afetivas também restringem o processo de aquisigéo.

Quando exposto a uma situagao de aprendizado de uma lingua
estrangeira, € natural que o adulto seja tomado por um sentimento de
despersonalizagéo por néo conseguir expressar suas ideias da mesma

forma que o faz com a lingua materna. A falta de dominio da lingua

estrange
suscetibilidade. Com & inseguranca instalada, o aluno tende a reagir ao

ira coloca alguns aprendizes em uma situagao de inseguranga e

aprendizado de varias maneiras: muitas vezes nega a insegurancga e finge
niaoc haver problemas, ignorando 0s etros que comete e dando pouca
importancia as informacdes que desconhece; outras vezes, ele se torna
hesitante & pouco convicto de seu desempenho, reagindo com indignagéo
a0s ernos que comete quando é capaz de percebé-los; ha, ainda, os casos
ye o aluno & bloqueado pela inibigdo, 0 que passa a ser o seu maior

por ndo permitir fathas e por estabelecer controle demasiado

em
obstéculo
sobre 0 aprendizado.

PUCRSRIRLIOTEC A CENT S EPA N
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Além dos aspectos emocionais, Richards (1985) afirma que as
diferencgas entre a lingua materna e a lingua estrangeira também podem
afetar o aprendizado de uma segunda lingua na fase adulta de varias
maneiras: elas podem infuenciar o processo de aquisicdo de tragos da
lingua estrangeira, levar o aprendiz & fuga de certas estruturas ou a
superproducdo de certas formas da lingua estrangeira que carregam
fungBes do discurso da lingua materna, resultando em erros.

Gass & Selinker (2001) afirmam que os principais tipos de erros
cometidos por alunos adultos de uma lingua estrangeira se enconfram em
duas categorias: erros interlinguais e etros intralinguais. Os primeiros s&o
aqueles que podem ser atribuidos a transferéncia da lingua matema. Os
Gltimos sdo aqueles relacionados a lingua que esta sendo aprendida,
independentemente da lingua materna.

Segundo Faerch & Kasper (1986), nos Ultimos anos, pesquisadores
t&m assumido a posicio de que a aquisi¢io da lingua estrangeira envolve
uma interagdo complexa de habilidades em diferentes niveis de controle
cognitivo. Essa posicdo abre a possibilidade para considerar a transferéncia
tanto como ativagdo criativa do conhecimento da lingua materna em
diferentes niveis de consciéncia quanto como ativagdo desse mesmo

conhecimento altamente automatizado na auséncia do controle consciente.

Assim, considerando que o pensamento € o conhecimento de um
individuo com certa maluridade provavelmente o impedirdoc de construir
frases sem sentido e que o adulto que ja recebeu licdes de gramatica na
escola pode utilizar uma metalinguagem para falar da lingua que ele
aprende, € importante que os meétodos de ensino de uma lingua estrangeira
explorem a sua capacidade metacognitiva.

Raymundo {2001} realizou um estudo que teve como objetivo principal
verificar a relagéo entre o nivel de consciéncia do aluno e sey desempenho

PUCRABIBLIOTECA CENTRAL ~ COPA NOS TERRODS DA LB 6.4100908 £ LE 10.8%
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em producdo escrita, enfocando o uso do present perfect. Para atingir tal
objetivo, foram elaborados trés instrumentos de treinamento e dois
instrumentos de testagem, sendo que um deles foi usado como teste de
desempenho e 0 outro, como teste de consciéncia. Os resultados da
investigagio foram submetidos a uma avallagio estatistica. Atraves desses

resultados, pdde-se observar que houve um ganho no nivel de consciéncia,

assim como uma melhora no desempenho, e que as duas variaveis —
consciéncia € desempenho — estavam correlacionadas.

O exercicio usado para testar o nivel de consciéncia do aluno, antes e
depois do treinamento, foi constituido de frases certas e erradas, envoivendo
erros relativos ao aspecto verbal enfocado e consistiu em verificar se 0s
alunos tinham consciéncia do erro. Para tal verificagdo, a investigadora

avaliou a percepcao, a identificacdo, a observagdo e a compreensao do
aprendiz em relagao as frases erradas.

Através dos dados obtidos nesse teste, a investigadora concluiu que 0
julgamento errado classificava o aluno no nive! inconsciente e que a
experiéncia consciente era um processo que se dava em trés etapas: a
primeira consistia em perceber ou perceber e identificar o erro e
correspondia ao nivel pré-consciente; a segunda correspondia ao nivel de
consciéncia e consistia em perceber, identificar e observar a forma ou o uso
do aspecto verbal; a terceira e Gltima etapa consistia em perceber, identificar
e observar tanto 0 uso quantc a forma do aspecto verbal sendo enfocado.
Essa Ultima etapa correspondia ac nivel de plena consciéncia.

Devido a algumas limitagdes da pesquisa, ndo foi possivel calcular a
consisténcia interna dd instrumento mencionado acima e nem examinar sua
validade. Por essa razéo, foi sugeridc um estudo que envolvesse outros
aspectos lingliisticos e que averiguasse se esse tipo de exercicio poderia ou
néo ser usado na avaliagio da consciéncia lingliistica. Assim, considerando
os achados € as sugestdes da pesquisa acima mencionada, a proposta do
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presente estudo € a reestruturagéo e a validagao do instrumento usado para
avaliar o nivel de consciéncia lingiiistica do aluno adulto de inglés, falante
nativo de portugués, elaborado por Raymundo (2001); entretanto, desta vez,
considerando tanto erros interlinguais quanto erros intralinguais de diferentes

estruturas verbais.

Esta investigagdo se justifica pela nossa experiéncia profissional
ligada ao ensino de inglés como lingua estrangeira, pela crenga de que 0
trabalho com erros fomece informagbes importantes a respeito dos
processos cognitivos € metacognitivos usados pelo aluno de lingua
estrangeira na fase adulta e peta constatagéo de que o diagnéstico do nivel

de consciéncia do aprendiz pode estimular o desenvolvimento de novos

métodos e técnicas de ensino de linguas estrangeiras.

O trabalho foi organizado da seguinte forma: apresentamos
iniciaimente a fundamentagao tedrica, que aborda tépicos relativos ao
aprendizado de lingua estrangeira na fase adulta, a consciéncia linglistica
implicada nesse tipo de aprendizado e & construgéo e validagio de

instrumentos na area educacional; posteriormente, abordamos a definigdo

da pesquis
norteadoras. Subsegiente a isso, expomos 0s procedimentos adotados para

a e de termos, bem como a apresentacdo das questdes

o desenvolvimento da pesquisa, momento em que relatamos os critérios de
aplicagéo, corregdo € construgdo de trés versbes do instrumento;

descrevemos trés tipos de validagdo; avaliamos as questdes norieadoras e

analisamos questdes complementares.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este segundo capitulo tratara da sustentagdo tedrica que fundamenta

os objetivos da pesquisa. Como 2 proposta deste estudo € a de elaborar e
validar um instrumento de avaliacdo do nivel de consciéncia lingliistica do
aprendiz de lingua estrangeira diante de frases erradas, os pontos
considerados relevantes para o desenvolvimento do tema proposto s&o:
andlise de erros e interlingua, que inspiram a construgdo e formatag&o dos
instrumentos; consciéncia e aprendizado, que fundamentam a defini¢do de
niveis de consciéncia lingliistica; elaboragdo e validagéo de instrumentos,

que orientam 0S procedimentos adotados para o desenvolvimento pesquisa.

1.1 Analise de erros interlingua

A andlise de interlingua (assim como a analise de erros) surgiu com a

necessidade de dar conta do desempenho do aprendiz em relagdo aos
processos cognitivos usados por ele para a reorganizacéo do input recebido
da lingua estrangeira. A analise de erros sugere que o aprendiz, no

progresso de seu dominio da lingua estrangeira, desenvolve uma série de

sistemas aproxi
cruzam, de modo que cada estagio tem tragos Unicos, assim como tragos

mativos (Nemser, 1971)," que sfo sucessivos e que se

que 80 compartilhados tanto com O sistema aproximativo imediatamente

anterio
estrangeira. Os estudos da interlingua enfocam 0s processos

r - a lingua materna — Como como imediatamente posterior — a lingua

pSiconng{Jisticos da aquisigdo e o estado dos sistemas das duas finguas —
matema € estrangeira — do aprendiz. Na sec¢do subseqiente,

apresentaremos as implicagoes dessa teoria.

_,_._.---"""-——.—__ N
 Um sistema aproximativo é definido pof Nemser como o sistema lingliistico empregado pelo aprendiz
na tentativa de usar a lingua estrangeira. Corder {1971) refere-se a esse sistema como sendo um

diateto transicional que se caracteriza pela instabilidade.
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1.4 1 implicagBes da teoria

Selinker (1972), em seu artigo (_lhter!ar{guagé, ‘propde uma teoria
psicolingi‘;istica do aprendizado de Iinguakééfféngeira que te;nta interpretar as
estruturas e processos subjacentes envolvidos no desempenho do aprendiz
~dulto. Segundo ele, a maioria dos adultos ativa uma estrutura psicologica

Iatenﬂtg__ggm_gg_i_quj_r_i_r__a_Iingp_a__e§tra_ngeira. Essa estrutura € um arranjo ja

formulado _no _cérebro, que ¢ ativado quando © adulto tenta produzir
conceitos, que. ele provavelmente ja tem, em uma segunda lingua, que ele
esta aprendendo. Contudo, 0 mesmo pesquisador chama a atencéo para o
fato de que a esirutura fatente é diferente para a maioria das pessoas ¢,
portanto, ndo existe garantia de que ela sera ativada, isto &, ndo ha garantia

de gt.!eﬁ_a.,tﬁnt.ativa_.de.aprendizado seja bem sucedida.

Ao observar os enunciados produzidos pelos aprendizes, quando 0s
mesmos estdo tentando produzir sentengas de uma lingua estrangeira

percebe-se que esSe conjunto de enunciados, para a maioria dos aprendizes
de uma segunda lingua, nio corresponde aos enunciados de um falante
nativo. Considerando-se que 0S dois conjuntos ndo sdo idénticos, a teoria do
aprendizado de segunda lingua cria a hipbtese da existéncia de um sistema
parado. Esse sistema lingtiistico & chamado de interlingua.

lingtistico se

Sefinker (1972) propbe esse nome para uma classe de dialetos
e cineraticos.cujas regras.conj isti is di
|_qlg531ncratlcos cujas regras.cor 3p9§mvgq{acte_nstlcas de outros dois diaietos
sociais - a lingua matema e a lingua estrangeira. Segundo ele, os dados
observaveis relevantes para a identificagéo da interlingua s&o os enunciados
na lingua materna do aprendiz (LM) produzidos por ele; os enunciados da
gua (IL) produzidos pelo aprendiz; e os enunciados da lingua
ra (LE) produzidos pelos falantes nativos da mesma.

interiin
estrangei

Esses trés conjuntos de enunciados séo a estrutura de superficie das

da interlingua e também 08 dados psicologicamente importantes para

frases




as predigbes tedricas do aprendizado de uma segunda lingua na fase adulta.

A partir desses dados, o investigador pode iniciar o estudo dos processos

psicolingliisticos que subjazem ao comportamento na interlingua.

1.1.2 Processos da interlingua

Selinker (1972), quando trata do sistema linglistico usado por

aprendizes de lingua estrangeira, faz uso do conceito de fossilizagdo

",

(fossilization) para descrever o mecanismo existente na estrutura psicologica
latente. Ele define esse termo como “sendo itens linglisticos, regras e
sup_si_sfcg[nqg_qgejalantes._d__e.. uma lingua em particular tendem a manter em

sua interlingua, relativos a uma lingua estrangeira, independentemente da &

idade d_o apr_gndiz ou da qq_ant_i;lade de__ g;_(p_!icagéo e instrugao recebidas.

Fenomenos lingiiisticos fossilizaveis sdo considerados pelo autor
como os famosos erros de prontincia, ritmo, ordem de elementos, etc.
Muitos desses fendmenos, segundo ele, reaparecem n.c;desempéninab.da I,
mesmo aparentemente erradicados, quando a atengéo do aprendiz esta

concentrada em uma questao intelectual dificil, em estado de ansiedade, por

motivo de excitagdo, ou em um estado de relaxamento total. Esse fendmeno

é também chamado de deslize (backsiiding) ¢ se caracteriza, POr 6T U

\

-
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reaparecimento pegul_ar de estruturas linglisticas no desempenho produtivo
N B . Illl

da interlingua, o que da ao aluno o status de estrangeiro.

Selinker sugere a existéncia de cinco processos centrais na estrutura

_psicoldgica latente diante do aprendizado de lingua estrangeira, os quais
enciam a gramatica provisoria do aprendiz e s80 a fonte de erros

influ
fossilizados
sequinte forma: Mi%f?@ﬂ9[%&99!:‘.%’“03 (Language Transfer), quando o
efro for resultado da lingua matema; (2) transferéncia_de_treinamento
(Training Transfer), quando for resultado de itens identificaveis ém
dimentos de treinamento; (3) estratégias de aprendizado de segunda

s
ot e i oy e TR T

na produgdo do aluno. Esses processos sdo classificados da

proce
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lingua (Strategies of Second Language Learning), quando for resuitado de
uma abordagem identificavel pelo aprendiz do material a ser aprendido; (4)

‘estratégias de comunicagdo _r_\_aw_‘g_gg_u_r'\da_*liqg_qg (Strategies of Second
- Language Eé'ﬁﬁiﬁ'ﬁféé}fon), quando for resultado de uma abordagem
identificavel pelo aprendiz na comunicagdo com os falantes nativos da lingua
estrangeira; (5) supergeneralizagio do_material linglistico da_ lingua
estrangeira (Overgeneralization of Target Language Linguistic Material), se
0s erros forem resultado de uma clara supergeneralizacio das regras e dos
tragos semanticos da segunda iingua. £ importante mencionar que, além
desses, existem outros processos menores € que 0s processos salientados

pelo autor ndo sdo absolutos, podendo 0 mesmo erro ser resultado de mais
de um processo.

1.1.3 Classifica¢@o de erros

Segundo Corder (1967), o estudo da interlingua e a analise de etros
fornecem ao pesquisador evidéncias de como a lingua & aprendida ou
adquirida e que estratégias ou procedimentos o aprendiz esta empregando
em sua descoberta. A andlise de erros &, para o referido pesquisador, um
processo comparativo que ndo busca a descrigdo, mas sim a explicacao da

natureza do dialeto idiossincratico? do aluno, comparando-0 com & lingua
estrangeira.

Segundo ele, quando os erros ocorrem por _i_nfl_uéncia da lingua

matema, uma_comparagdo linglistica entre a LM e a LE pode ajudar o

professor a__buscar explicagdes para 0S processos envolvidos no

aprendizado de linguas e, consequientemente, aprimorar técnicas.de ensino

‘e materiais._pedagdgicos. Para esse pesquisador, o ponto de partida da .

analise de erros sdo sempre os pares de enunciados equivalentes de
traducdo. O estudo proposto neste trabalho pretende utilizar exercicios de

2 O dialeto idiossincrético, para Corder (1971), se constitui (}le um pédigo pesspal do aluno que ndo &
caractetistico de nenhum grupo social e se caracteriza pela instabilidade, considerando que o aluno se
encontra em Um processo de aquisigio de novas formas linglisticas.
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versio para a coleta de erros Que serdo incorporados aos instrumentos a
serem validados. Nesses exercicios, serdo apresentadas frases simples em

| portugués a serem vertidas para o inglés.

Corder (1981) admite que ndo & suficiente classificar os erros
superficialmente, como geraimente ¢é feito, em erros de omissdo, sequéncia,
selegdo, etc. E preciso uma andlise mais profunda, que leve a compreenséo
ou explicagéo da causa do erro, pois, segundo esse autor, somente quando

Sabem°$_,,991'.#929.,..e|e..,f01 ‘cometido_é que temos_condices de corrigi-lo de {0

| forma sistematica.

Nesse caso, uma classificagéo mais adequada seria em termos de

sistemas, onde se incluem erros de tempo verbal, que, colocados em

categorias, podem ajudar a entender 0S processos empregados pelo aluno.
Embora ndo existam critérios precisos na classificagdo de erros em
categorias, alguns pesquisadores se preocuparam com os tipos de erros,

com base nos diferentes e possiveis processos que 0s provocaram.

1.1.4 Erros interlinguais intralinguais

Richards (1985), quando trata de tipos de etros observados na
aquisigdo do inglés como lingua estrangeira, apresenta uma categorizagdo
que ele mesmo admite ser imprecisa, por ser passivel de sobreposigéo e de
diferentes interpretagoes. Nessa classificagdo podemos encontrar uma

distingao basica entre erros interlinguais e erros intralinguais, que foram
definidos por Gass e Selinker (2001), respectivamente, como sendo aqueles
atribuidos a lingua nativa e aqueles atribuidos a lingua que esta sendo

aprendida.
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Os erros interlinguais derivam da transferéncia linglistica (Language
Transfer)® e refletem uma certa dificuldade em separar as duas linguas. Os

erros ocasionados por €sse processo sd0, em geral, resultado de tradugéo
literal, isto &, tradugao palavra por palavra (James, 1998). Os alunos tendem
a transferir a forma, o significado € a distribuicdo de forma e significado de
sua lingua nativa para a lingua estrangeira (Lado, 1957). Um exemplo desse
tipo de erro seria: She works in a hospital?, em vez de, Does she work in a

hospital?, para expressar a seguinte idéia: “Ela trabalha num hospital?”

Erros interlinguais também ocorrem quando ¢ aluno j& possui algum
conhecimento da lingua estrangeira, mas tem dificuldades para apreender
determinadas formas da LE por influéncia da LM. Isso geralmente ocorre
quando a lingua nativa possui uma forma simples, enquanto a lingua
estrangeira possui  uma forma composta, para expressar 0 MESMO
significado (Stockwell, Bowen € Martin, 1965). Esse é o caso do present

perfect.

E muito comum 0S alunos hesitarem em aplicar esse aspecto verbal
mesmo que ja tenham sido expostos a ele. Uma explicagdo razoavel é a de
que O aprendiz recorré a0 seu conhecimento prévio, a sua LM, para
expressar-se na LE, confirmando uma hip6tese falsa. Assim, para perguntar
“Ha quanto tempo vocé estuda aqui?’, o aprendiz de inglés, falante nativo de
portugués, recorre ao conhecimento que temde suaLE e 0 confirma com o
de sua LM, produzindo 2 sequinte pergunta: How long do you study here?,

em vez de, How jong have you studied here?

podemos observar gue, apesar de estar utilizando uma estrutura da
LE (...do youl...), ele esta sendo fortemente influenciado pela LM. Afinal, ...do

you studly...? é utilizado, em inglés, para dizer “..vocé estuda...?”, em

ncia lingiiistica sdo os sinals da LM na LE, é a invas&o de tragos de uma lingua em outra. -

3 p transfer® s Sin: ’ . :
o termo “transferéncia ¢ empregado para se referir ac fendmeno de o conhecimento

Em psicologia'
prévio ser
lembranga

estendido & area do novo conhecimento, ou seja, a influéncia que o aprendizado ou 8
o aprendizado e lembranca de outra coisa.

de alguma coisa tem sobre
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portuguds. Com esse tipo de raciocinio, o aprendiz mostra estar priorizando
a adequagao da forma e ignorando a adequagdo do contexto de uso dessa
forma. Com isso, podemos concluir que, embora esse tipo de erro seja um
erro de desenvolvimento de aprendizado, ele é influenciado peia tradugéo
que o aluno faz de sua LM para a LE. Para quem conhece a lingua

portuguesa, poderiamos esperar e, até mesmo, prever esse fipo de
producao.

Os erros intralinguais ocorrem dentro da prépria lingua estrangeira
refletem as caracteristicas gerais do aprendizado de regras e da
competéncia do aprendiz em um dado estagio da aquisigdo, sem a aparente
interferéncia das caracteristicas da lingua materna. Entre os erros
intralinguais mais  conhecidos, esta a supergeneralizagao
(overgeneralization), que sdo erros causados pela extensdo de regras da
lingua estrangeira a contextos inadeguados. 1880 geralmente ocorre porque
o aprendiz ignora ou ndo domina totalmente a regra da lingua estrangeira.
Do mesmo modo, ele utiliza a regra mais conhecida e as formas da LE mais
praticadas por ele para poder se comunicar.

Diferentemente dos erros interlinguais, os erros intralinguais ndo séo
atribuidos a influéncia da tradugéo. Ocorréncias desse tipo de erro surgem
quando o aluno utiliza uma forma ou esfrutura inadequada em inglés que
parece nédo sofrer interferéncia do portugués. Um exemplo seria guando o
aluno utiliza erradamente a seguinte frase: Where does she works?, em vez
de, Where does she work? Ao analisarmos esse tipo de produgso,
podemos observar que o uso de works nesse contexto inadequado ocorreu
em fungéio de o aprendiz estar ignorando que, em frases interrogativas, em
que o auxiliar does é necessario, o verbo principal deve ser utilizado em sua
forma base (work). Através da fradugdo para o portugués (Onde ela
trabalha?), hdo poderiamos prever esse tipo de erro,

POCRSTHBLMOYECA CENTRAL ~ OO 4 NOE TERMOGS B4 LR 08300388 & LED T4 620720070



25

Um outro caso de erro intralingual envolve também o uso do present
perfect. S6 que, desta vez, a ocorréncia errada nfo envolve a relagdo com o
portugués. Ao contrario, parece absurda se a fraduzirmos. Para ilustrar esse
caso, recorremos ao seguinte exemplo: | have studied yesterday, em que o
aprendiz aplica o present perfect a um contexto de passado simples. O
correto seria: / studied yesterday. A tradugdo dessa frase para o portugués
(Eu tenho estudado ontem) mostra que o aluno nédo estd usando essa
estratégia para se comunicar, mas sim estd se valendo dos préprios

elementos da lingua estrangeira para expressar-se, cometendo assim um
erro dentro da propria LE.

James (1998) categoriza os erros interlinguais e intralinguais como
diagndstico de erros. A investigacdo aqui proposta pretende classificar em
interlinguais e intralinguais os tipos de erros cometidos pelo aprendiz de

nivel intermediario, tendo em vista as diferentes formas de frases simples da
lingua inglesa.

Considerando a estrutura das frases em inglés, Celse-Murcia e
Larsen-Freeman (1999) dividem as sentengas em simples, compostas e
complexas. As frases simples contém um sujeito, um verbo e sfo
consideradas independentes. As frases compostas s&o constituidas de uma
ou mais oragdes conectadas por uma conjun¢do coordenada e as frases
complexas contém uma oragdo principal e uma ou mais oragdes
subordinadas. A presente investigag@o ira enfocar as formas afirmativas,
negativas e interrogativas, considerando diferentes tempos e aspectos
verbais (simple past, simple present, future, present continuous, past
continuous, present perfect) de quatro tipos de frases simples, propostas
pelas autoras em seu livio The Grammar Book.
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S a eml}!'l_b
1. sujeito +verbo afimativa ~ | The buding collapsed.

|negativa - | The bullding didn't colfapse.

.| interrogativa (yes/no) | Did the buitding collapse?
N inlermgéliva (wh) .. | When did the building collapse?
2. su}eito+verbo%objeto aﬁﬁnafi\}a | They s_fudy 'Engfish. |
A negativa -~ . - | They don't study English.
inter'fo’gativa (ves/ro) - | Do they study English?
infer_rogativa (wh) What do they study?

3. 'sujeito_ + verbo + queio aﬁ:métiva She Is writing a fetter to her mother.
direto + objeto indireto | negativa | she isnt writing a letter to her mother.
S interrogativa {yes/nb) -1 Was she wriling a letter to her mother?
L o interrogativa (wh) | Why was she writing a letter to her mother?

4. sujeito + verbo + pre'dicativo afirmativa Stie has been my friend for a long time.
negativa Sue hasn’t been my friend for a fong time.
interrogativa {yes/no) | Has Sue been your friend for a long time?
interrogativa (wh)} How fong has Sue been your friend?

Quadre 1 - Tipos de frases simples em suas formas afirmativas, negativas e
interrogativas, utilizando diferentes tempos e aspectos verbais.

Segundo Krashen (1982), o ensino de uma lingua estrangeira deve
encorajar a aquisicao e fornecer input que estimule o potencial inconsciente
do aprendiz. Isso ndo significa, no entanto, faita de espago para o
aprendizado consciente. Segundo o autor, esse tipo de aprendizado tem
importancia principalmente no que tange a gramatica. Essa afirmagdo &
consistente com o fato de que o aluno, concentrado no aspecto formal da

linguagem, pode aumentar a precisao de alguns itens gramaticais e evitar a
ocorréncia de erros.

De acordo com a teoria de aquisi¢éo de segunda lingua, quando o
objetivo é 0 aprendizado, os erros devem ser corrigidos. No entanto, o autor
salienta que a corregao deve ser feita através de exercicios escritos para que
o aprendiz tenha tempo e condigdes para, conscientemente, entender a nova
regra. A seguir descreveremos 0 modelo proposto por Krashen no que tange
a aquisigao de uma lingua estrangeira como segunda lingua,
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1.1.5 Modelo do monitor

Ao avaliarem os processos envolvidos na interlingua, Gass & Selinker
(2001) admitem que, embora seja alvo de obje¢oes, o modelo do monitor
pode ser considerado uma das mais influentes abordagens do aprendizado
de lingua estrangeira existente na literatura. Esse modelo foi iniciaimente
descrito por Krashen, na década de 1970, e envolve cinco hipoteses
basicas. Essas hipdteses sdo: a distingdo entre aprendizado e aquisigéo; a
hip6tese da ordem natural; a hipotese do monitor; a hipdtese do input e a
hipdtese do filtro afetivo. As hipdteses que mais interessam para esta
pesquisa sdo a hipotese do monitor € a do filtro afetivo.

A hipotese do monitor estabelece que o adulto usa dois sistemas
distintos e com fungdes especificas quando aprende uma lingua estrangeira.
Esses sistemas se referem a aquisi¢go, que sa0 0s processos inconscientes,
e ao aprendizado, que diz respeito a0s processos conscientes. A aquisigao é
responsavel pela geragdo do enunciado e pela fluéncia. O aprendizado tem
a fungdo de monitorar a forma do enunciado, antes ou depois de ter sido
produzido pelo sistema responsavel pela aquisicdo. A hipotese do monitor
implica que regras formais (ou aprendizado consciente) possuem um papel
limitado no desempenho em uma lingua estrangeira, pois o monitor nem
sempre pode ser usado.

Existem trés condigdes necessarias que devem estar sintonizadas
para que o aprendiz de uma lingua estrangeira possa acessar 0 monitor: o
aprendiz deve ter disponibilidade de tempo, concentrar-se no aspecto formal
da linguagem e saber que regra esta aplicando. Krashen (1982) afirma que
os alunos s@0 expostos a apenas uma pequena parte da estrutura
gramatical de uma lingua e que, mesmo os melhores alunos, nio aprendem
todas as regras a que s&o expostos. |so sugere que é bastante dificil para 0
aprendiz encontrar a situagdo ideal para monitorar o sey desempenho. Além
disso, o autor também admite que as condicbes adequadas ndo S&0
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necessariamente suficientes, considerando que o monitor pode n&@o ser
ativado mesmo sob circunstancias ideais. 1sso ocorre porque, muitas vezes,
os adultos sdo requisitados a produzir na lingua estrangeira a partir de
estagios basicos, mesmo antes de ter adquirido a competéncia sintatica
necessaria para expressar suas idéias. Quando isso ocorre, o aprendiz
tende a recorrer as regras de sua lingua materna e, se as regras das duas
linguas forem diferentes, erros poderac ocorrer.

A variacdo individual observada na produgdo do adulto resulta em
diferentes usos do monitor. Esses usos sugerem que existem basicamente
trés tipos de aprendiz. O primeiro tipo usa excessivamente 0 monitor € é
classificado como over-user. Este recorre ao monitor o tempo todo,
constantemente conferindo seu desempenho através do conhecimento

consciente. Ele é dependente do aprendizado e ndo se sente seguro em
usar apenas o sistema adgquirido.

O segundo tipo faz pouco uso do monitor e € classificado como under-
user. Este prefere ndo utilizar seu conhecimento consciente, mesmo estando
sob condigBes favoraveis para o uso do monitor. Este tipo de aprendiz nao é

sensivel 4 correcdo de eros e usa apenas o0 seu sistema adquirido para
fazer autocorregdes.

O terceiro tipo de aprendiz & chamado de optimal monitor user. Este
aprendiz usa o monitor quando é favoravel, principalmente na escrita,
valendo-se de seu conhecimento aprendido como um suplemento ao seu
conhecimento adquirido e tornando o seu discurso mais preciso. 0O
aprendiz, nesse caso, sabe quando usar o monitor com 0 objetivo de

methorar a sua acuidade gramatical sem prejuizos & comunicagao.

Sabe-se que nem todo o aprendiz é bem sucedido na farefa de
aprender uma lingua estrangeira. Krashen (1982) argumenta que isso
acontece quando ele ndo recebe input compreensivel em quantidade

T
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suficiente. Outro argumento apresentado pelo autor refere-se a algumas
variaveis afetivas que estdo relacionadas com o Sucesso na aquisi¢éo de

uma lingua estrangeira.

A hipétese do filtro afetivo, justamente, analisa a influéncia de
fatores emocionais nesse processo. Entre as variaveis que compdem o filtro
afetivo, podemos citar a motivagdo, a atitude, a autoconfianga e a
ansiedade. Gass & Selinker (2001) comentam que o filtro afetivo € o que
diferencia um individuo do outro; & através dele que se busca explicar por
que alguns aprendizes aprendem e outros n&o, bem como as diferencas
entre o adulto e a crianga. O filtro néo € tdo operante em criancas, mas esta

sempre presente em adultos.

Gass e Selinker (2001) chamam a atencdo para o fato de que uma
das fungoes do filtro afetivo & a de determinar que partes da lingua seréo
captadas. De acordo com essa hipétese, o desempenho do aprendiz adulto
varia conforme a forga ou 0 nivel de seu filtro afetivo. Assim, quanto mais
forte o filtro afetivo, maior sera a dificuldade de compreenséo do input na
lingua estrangeira; € quanto mais fraco o filtro afetivo, menor sera essa
dificuldade. Dessa forma, pode-se dizer que o filtro afetivo age como

blogueador ou facilitador da aquisicdo de uma lingua estrangeira por parte

do aluno adulto.

No estudo proposto, pretende-se verificar a autoconfianca do aluno. O
objetivo dessa verificagdo é o de observar o comportamento do aluno diante
do julgamento e da correcdo de frases, assim como a relacdo da
autoconfianga com a experiéncia consciente. Na segdo subseqiente,

trataremos dos processos conscientes e inconscientes e da importancia do

pmcessamento consciente para o aprendizado de linguas.
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1.2 Consciéncia e aprendizado de linguas

Durante muitos anos, a consciéncia foi evitada pelos pesquisadores
que estudam o cérebro € a mente. A corrente behaviorista na Psicologia,
predominante no inicio do século 20, concentrou-s€ no comportamento
externo e desautorizou qualquer referéncia a processos mentais internos.
Em fun¢do disso, até recentemente (meados da década de 1950) muitos
cientistas cognitivos ignoravam a consciéncia, pois achavam que o problema
fosse puramente ‘“filosdfico”, ou entdo, inacessivel para ser estudado
experimentalmente. Contudo, com ¢ advento da ciéncia cognitiva, tornou-se
possivel levar em conta processos mentais, e ndo meramente observar o
comportamento. Hoje, a questdo da consciéncia ocupa lugar de destaque
em varias areas do conhecimento, mas o dilema persiste e o debate ainda
se da entre ser possivel ou nao explica-la. Por essa razdo, os estudiosos

dividem a quest&o e a tratam sob ¢ prisma do problema facil e do problema
dificil,

1.2.1 Problemas da consciéncia

Damasic (2004) afirma que, para 0s pessimistas, o problema da
mente-consciéncia parece tdo intratdvel a ponto de ndo possibilitar
explicagdes a respeito de como processos mentais representam estados
internos ou interagdes com objetos externos. Contudo, o préprio Damésio
argumenta que & absurdo declarar insolivel o problema da mente
consciente, visto que a explicagéo da fisica, relacionada a acontecimentos
biolégicos, ainda é incompleta. O mesmo pesquisador se diz confiante e
afirma que uma explicagio solida para o surgimento da mente a partir do
cérebro sera apresentada em breve.

A marca da consciéncia mental € a sensagdo do “ew’, a sensagéo de
que as imagens em “minha” mente s30 “minhas” e se formam de acordo com
“minha" Perspectiva. Segundo Damasio (2004), a compreensdo dessa

sensagdo € ainda impossivel, j4 que a atual descricio dos fenomenos
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neurobiolégicos € insuficiente. O seu ponto de vista é o de que temos de
solucionar inumeros detalhes sobre a fungdo dos neurbnios em nivel
molecutar. A “tecnologia” do cérebro & complexa a ponto de parecer
incognoscivel, pois existe um abismo entre estados mentais e fendbmenos
fisico-biologicos. Por essa razdo, para solucionar o enigma da mente

consciente, & preciso dividi-lo em duas partes: o problema facil e o problema

dificil.

A primeira preocupagao tem a ver com o problema facil e diz respeito
a como gerar o “filme-no-cérebro”. Damasio usa esse termo para se referir a
composigéo integrada e unificada de diversas imagens sensoriais — visuais,
auditivas, tacteis, olfativas e outras — que constituem a mente. A segunda
questio refere-se ao problema dificil e diz respeito ao “eu” (self) e a como
geramos automaticamente 0 senso de posse do filme-no-cérebro. Embora
as duas questdes estejam relacionadas, separa-las é uma estratégia de

pesquisa, ja que cada uma exige sua propria solugao.

Os neurocientistas tém tentado resolver o problema facil da
consciéncia: a parte do filme-no-cérebro. O empenho em mapear as regides
cerebrais envolvidas na elaboragio do filme comegou cerca de 150 anos
atrés, quando Paul Broca & Carl Wernicke sugeriram que diferentes regides
do cérebro estariam envolvidas no processo de diferentes aspecios da
linguagem. Hoje, 0s pesquisadores conseguem registrar diretamente a
atividade de um Unico neurdnio ou grupo de neurdnios ¢ relacionar essa
atividade a aspectos de um estado mental especifico, tal como relacionar
palavra a um objeto. Além disso, eles tém uma melhor percepcdo dos

s de aprendizado e memdria. Sabe-se, por exemplo, que o

uma

mecanismo
cérebro utiliza sistemas distintos para diferentes tipos de aprendizado.

Os ganglios basais € O cerebelo sdo cruciais para a aquisicdo de
habilidades (aprender a pedalar ou tocar um instrumento musical), o

hipocampo & essencial para o aprendizado de caracteristicas de entidades




como pessoas, lugares ou acontecimentos; os cortices, vastos espagos

cerebrais, s30 responsaveis por abrigarem 0S fatos depois de aprendidos, o

que configura a memoria de fonga duragao.

Contudo, 0 processo mediante o qual fatos recém-aprendidos se
consolidam na memdria de longa duragdo ultrapassa hipocampos e cortices
cerebrais. E preciso que ocorram ceros processos, em nivel de neurGnios e
moléculas, para que impresstes desses fatos figuem gravadas nos circuitos
neuroniais. Essa gravagéo depende de se fortalecerem ou enfraguecerem 0s
contatos entre 0s neurdnios, conhecidos como sinapses. Assim, observamos
que, seja qual for a fungio mental que consideremos — linguagem, emogac e
capacidade de tomar decisdes —, é possivel identificarmos partes distintas
do cérebro que, em conjunto, contribuem para a produgdo de uma fungao.

Flanagan (1996) define a consciéncia como um conjunto de
processos que possul um estrutura complexa que envolve percepgoes,
meméria e aprendizado. Embora possam parecer uma mistura de
sensagoes, 08 fendmenos conscientes mostram coeréncia. O pesquisador
argumenta que todos esses fendbmenos ocorem ha mente e compartilham a
mesma propriedade: s&o relevantes em um dado momento. Para decifrar

diferentes tipos de estados conscientes, segundo ele, & preciso recorrer a

analises psicologicas & neuroniais.

1.2.2 Consciéncia e seus correlatos neuroniais

De acordo com Francis Crick e Christof Koch (2004), hoje, a maioria

dos cientistas acredita que é possivel explicar todos os aspectos da mente

inclusive seu atributo mais enigmatico — a consciéncia — de maneira mais
materialista. A consciéncia ndo € uma entidade em si, mas um processo. No
entanto, segundo eles, ¢ preciso descobrir qual €, exatamente, esse
processo, que tipos de memoria estdo envolvidos e onde encontrar, no

cérebro, a atividade que corresponde diretamente a ele.
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Com base em estudos neurobiolégicos, algumas teorias sugerem que
a consciéncia inicia com a percepgao de um dado objeto e que ela surge de
certas oscilagdes no cortex cerebral. Tais oscilagbes se sincronizam quando
os neurdnios disparam 40 vezes por segundo e reunem, pelo menos, duas
informages. Esse fendmeno explica como diferentes atributos do objeto
{sua cor e forma, por exemplo), processados em diferentes partes do
cérebro, sdo consolidadas num todo coerente.

Em geral, um objeto relne mais de duas informagbes e é
representado de varias maneiras — como imagem visual, como um conjunto
de palavras e sons latentes, como uma sensago tatil ou um cheiro. Essas
representacdes diferentes interagem quando o objeto € percebido e formam
um padrio de ativagdo de neurbnios, que aciona tambem outras redes
neuroniais espalhadas no neocortex. Essas redes s&o sistemas online
estereotipados que respondem a estimulos dos quais nao estamos
conscientes {Logothetis, 2004). Considerando que o comportamento das
redes neuroniais, diante da percepgéo de um simples objeto, ndo € simples,
podemos supor que processamentos cognitivos de ordem superior, COMo &
producio e a compreensdo da linguagem, sejam ainda mais complexos.
Pesquisas mostram que a aten¢do, a memoria e a consciéncia apoiam-se
mutuamente para nos dar uma cognigéo desse tipo.

Crick e Koch (2004) lembram que a consciéncia & enriquecida pela
atenco, sugerindo que esta, embora néo seja essencial para certos tipos, é
necessaria para a consciéncia plena. Ratey (2002) salienta que, muito mais
do que tomar nota dos estimulos que nos chegam, a atengdo envolve
numerosos processos distintos, desde a filiragem de nossas percepgoes até
o balanceamento de multiplas percepgdes.

Ao prestar atengéo, o cérebro forma representagbes somente de um
objeto por vez, movendo-se rapidamente para o seguinte. Os neurbnios que
representam todos os diferentes aspectos do objeto podem disparar de
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modo rapido e simultdneo, durante um breve periodo, possivelmente, em
surtos rapidos. Isso nao apenas estimula os neurdnios que simbolizam as
implicagdes desse objeto, mas também fortalecem, temporariamente, as
sinapses, para que esse padrao particular de disparos seja recordado com

rapidez.

O problema surge quando € necessario estar consciente de mais de
um objeto exatamente a0 MesMO fempo, pois, se todos os atributos de dois
ou mais deies séo representados por disparos rapidos de neurdnios, esses
atributos podem confundir-se. A cor de um pode ser ligada & forma de outro,
por exemplo. Isso acontece as vezes em representagbes muito breves. Para
evitar tais sobreposicoes, é preciso manter a atengdo e utilizar o modo
consciente, que, sendo mais lento, permite gue neurbnios individuais tenham

tempo suficiente para se tornarem sensiveis aos estimulos.

Tornamo-nos conscientes de um dado objeto ao direcionarmos a
nossa atengédo para um aspecto especifico do ambiente. Para mantermos o
movimento progressivo de nossa atencdo e permanecermos conscientes do
que nos cerca de um minuto para o seguinte, utilizamos a meméria
operacional. Para retermos a informag&o e recrutd-la mais tarde, precisamos

da memoria de longa duragao.

A memoria operacional € uma parte significativa do funcionamento
executivo do cortex pré-frontal. Os sistemas que controlam esse tipo de
memoéria estéo localizados no lobo frontal, bem na frente das areas
relacionadas com movimento e processo. Dados, motivacdes e idéias s&o
os na mente por £8ses sistemas durante um curto periodo e, depois,

istema de memoria de longa duragdo para codificar a

mantid

contam com 0 S

informagao no hipocampo e em outras partes do coriex.

A memoria operacional detém pequenas gquantidades de informagéo

por apenas alguns segundos de cada vez. Sem a repeticio mental da
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informagédo, perdemos 0 contetido da memodria operacional em poucos
segundos. A informacdc na memoria de longa duragdo, entrefanto,
permanece confiavel por periodos mais extensos. Usamos a memdria
operacional para conceituar eventos de ocorréncia imediata e a memoria de
longa duragéo para dirigir o presente e planejar para o futuro.

Assim, a memoria operacional e a de longa duragéo séo necessarias
4 consciéncia. As duas nos permitem dar prioridade a certos estimulos sobre
outros, mantendo as questoes menos importantes em circulagéo no segundo
plano, embora a postos para o ¢aso de serem convocadas. O pensamento
reflexivo comeca quando OS dados que estdo sendo continuamente
rastreados na memoria operacional s&o comparados com os da memoria de
longa duragéo e seus eventos do passado. Ratey (2002) comenta que o
essencial da consciéncia & o sentimento que cada individuo nutre de ser
senhor de suas agbes e de ser capaz de desenvolver concepgdes sobre si

mesmo, sua propria identidade, capacidade e valor, através da experiéncia

ao longo do tempo.

Apesar de ainda estarmos engatinhando em busca da explicagac do
funcionamento do cérebro, muitas especulagbes tém sido feitas para dar
conta do aprendizado e, mais especificamente, do aprendizado de linguas.
O importante € deixar claro que muitas das possiveis interpretagdes estdo

fundamentadas nas descobertas da neurociéncia, que buscam solugbes

para 0S pro
tentar analisar €ssé fendmeno e o comportamento lingdistico de aprendizes

blemas faceis da consciéncia. Por isso, sentimo-nos apoiados ao

de lingua estrangeira.

Segundo Poersch (1998), a psicologia cognitiva, preocupada em
estudar 0 processos mentais que determinam o comportamento lingliistico
dos individuos, identifica dois processos basicos: o cognitvo e o

metacognitivo. O primeiro  diz respeito a0s aspectos inconscientes

automaticos ou pré-conscientes utilizados  pelo  individuo quando
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desempenha uma tarefa. Esse processo ndo pode ser monitorado por néo
ser consciente. O processo metacognitivo diz respeito aos aspectos
conscientes. Este é monitorado e ocorre quando o individuo langa méo de
estratégias de ago € reflexdo voluntarias para atingir o seu proposito.

1.2.3 Niveis de consciéncia lingliistica

De acordo com Poersch (1998), a psicologia cognitiva (assim como a
psicolinglistica) conceitua a consciéncia como o conhecimento que as
pessoas tém de seus objetos mentais, sejam eles percepcdes, imagens ou
sentimentos. Baseado nisso, ele afirma que 0s contetidos nédo presentes na
consciéncia constituem 0 inconsciente e que o processo de conscientizagac
constitui um continuum no qual podem ser observados diversos niveis.

Num extremo, encontramos 0 inconsciente €, no outro, aquilo que é
plenamente consciente, ou seja, aquilo que permite que o objeto em foco
seja controlado, descrito, alvo de reflexdo e manipulacdo. Entre os dois
polos, encontramos 0O pré-consciente ou sensibilidade, termo usado pela
psicolingtiistica. Esse estagio se caracteriza pelo simples dar-se conta de

que algo existe, sem que isso oportunize reflexdes que levem a explicar o

COMO € 0 Porqué.

De acordo com Schmidt (1990), muitos pesquisadores reconhecem
que ha varios niveis de consciéncia: a percepgao, que consiste na
organizagao mental e na habilidade para criar representacgdes internas de
eventos externos; a observacdo, que se refere a experiéncia particular que
em geral pode ser relatada verbalmente ou comparada a outras
experiéncias; a compreensio, que diz respeito a tentativa de compreenso
do significado de uma dada experiéncia.

Esse pesquisador explica que o aprendiz de uma lingua estrangeira

pode simplesmente observar que um falante nativo de uma dada lingua usou
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uma determinada forma para se expressar em uma ocasido em particular,
ou pode entender 0 significado dessa forma a partir da adequagéo de seu
uso no contexto. Nesse sentido, pode-se dizer que, num nivel mais
superficial, encontra-sé a observacéo, que esta relacionada com o material
lingliistico armazenado na memdria e, num nivel mais profundo, esta a
compreensao, que diz respeito a como esse material estéd organizado dentro

do sistema linguistico.

Uma das mais rigorosas teorias da consciéncia linglistica foi criada
por Bernard Baars (1988), conhecida como a Teoria do Espaco Global. De
acordo com essa teoria, o processamento da informagéo é distribuido e néo
existe um executivo central, portanto o controle é dividido entre um grande
nuimero de processadores especializados e um espago global onde se dao
intercambio da informag&o central. Os processadores especializados
referem-se aos varios niveis da linguagem que operam inconscientemente e
que controfam qualquer nivel de compreensao ou produgéo de linguagem.

O nivel pragmatico inclui consideragdes motivacionais para falar ou
ndo (objetivos do falante ou ouvinie); o semantico representa o
conhecimento de mundo; o nivel sintatico é um sistema bastante complexo
que controla as relagbes entre palavras e morfemas (sequéncias de
unidades de significado); 0 lexical identifica palavras e seus significados; o
nivel morfémico é responsavel pela identificagdo dos afixos; através do
nivel fonémico é possivel abstrair classes de sons da fala; e, por tltimo, o

nivel acustico-motor tem por objetivo controlar a fala e o som.

A experiéncia consciente é, para Baars, um processo duplo de busca
de informagéo & adaptagdo a informacéo. A busca da informacdo aumenta o
acesso consciente, e @ adaptagdo reduz esse acesso & medida que a
informagao se torna habitual € automatica. Quando um estimulo se torna
ivo e previsivel, & porque ele passou do nivel consciente para o nivel

repetit
inconsciente. Isso quer dizer que ndo & mais distribuido globalmente no
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cérebro, mas acomoda-se em um sistema apropriado. Por essa razao
segundo Baars (1988), ndo se pode pensar em experiéncias conscientes

sem uma clara concepgao dos processos inconscientes.
1.2.4 Processos fingliisticos conscientes e inconscientes

Se considerarmos que tudo o que fazemos, fazemos melhor
inconscientemente, entao qual a vantagem de estar consciente? Quais sdo
as caracteristicas das fungdes conscientes e inconscientes? Essas s@o
algumas das questoes colocadas por Baars (1988) ao afirmar que, através
do contraste enfre os dois Processos, é possivel perceber como e onde

ocorrem as experiéncias conscientes e inconscientes.

O contraste dessas capacidades fornece evidéncias de que a
experiéncia consciente esta intimamente relacionada com o sistema global e

que ela é responsdvel por acessar os processos inconscientes. Uma vez

ganho esse ac
processadores especializados que passam a competir ou cooperar para

gir o nivel da consciéncia. Assim, 0S processos conscientes séo aqgueles

eSS0, ©SSES Processos propagam a informagéo para outros

atin
que ocorrem no ambiente global e os inconscientes, nos processadores

especializados.

Comparadas a processos inconscientes, as tarefas realizadas
conscientemente s80 \»'agarosas,4 vulneraveis a interferéncia de outros

processos mentais ou conscientes &, portanto, suscetiveis a erros. Os

eventos inconsci
seqijentemente, apresentam menor numero de erros.

entes sdo mais autbnomos e independentes e

con

— -
4 srtex cerebral tem em tomo de 55 bithdes d i
Apenas 0 corte) o es de neurdnios, cada um .
conexdes dendriticas a outros neurdnios. Cada neurdnio emite em média de 40 :0{3 cerca de 10 mil
Uma reagao consciente, comparada a essa freqiiéncia de vibragdo, & g%x(l)bl;aegfgs fl?(;
1 nia:

segundo- _ .
milésimos de segundo no maximo, ou S¢j, 100 vezes mais devagar do ; Il
rapido de um neurnio. que 0 indice de emisséo mais
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Diferentemente dos processos conscientes, a especializagao dos
processos inconscientes  leva a limitacdo. A maior vantagem da
especializagdo € que ela torna possivel saber o que fazer em uma situagéo
rotineira particular e sua maior desvantagem é a perda da flexibilidade em
lidar com novas situagdes. Portanto, parece coerente afirmar que os
processadores inconscientes séo instrumentos excelentes para lidar com o
conhecido e previsivel. Por outro lado, a capacidade consciente permite

relacionar estimulos novos e, assim, enfrentar novas situagdes.

Os processos conscientes séo sensiveis ao contexto, ou seja, eles
sio modelados pelos fatores inconscientes. Em geral, as mudangas no
contexto ou mudanca de intengdes néo séo codificadas automaticamente, ao
contrario, elas exigem consciéncia. No entanto, uma vez que a informacao
contextual é codificada, ela pode controlar nossas agbes novamente, sem
que nos tornemos conscientes. Os eventos inconscientes sdo entdo
involuntarios e se comportam como unidades isoladas.

A busca consciente, diferentemente da busca inconsciente, compete
com outros processos, fazendo com que os processadores mudem seus
pardmetros quando as condighes pedem adaptagdo. Assim, alguns
cessadores sdo reorganizados para se adaptar a informa¢do que viola

pro
sua predicéo, enquanto outros permanecem passivos, a ndo ser que

violagbes ocorram.

As experiéncias conscientes parecem ocorrer serialmente, ou seja, 0s
processos OCoremn sucessivamente um apos o outro. Ja as experiéncias

inconscientes podem, nao necessariamente devem, operar em paralelo e

realizar tarefas distintas simultaneamente. A conclusdo a que Baars (1988)

chega 6 a de que, quando os processadores inconscientes paralelos

interagem, €les n
nsciéncia € responsavel por facilitar esse tipo de processamento paralelo

30 sdo mais independentes. O autor sugere que a

co
e interativo.
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Por fim, a limitagéo da capacidade dos processos conscientes esta

relacionada com a atengéo seletiva € a memdria operacional, enquanto a
grande capacidade dos processos inconscientes esta relacionada com a
meméria de longa duragdo e as habilidades automaticas. Com base nas
observacoes feitas acima, um quadro foi elaborado para melhor apresentar
os contrastes entre 0S processos inconscientes e 0s conscientes,

considerando os varios aspectos anteriormente apresentados.

{+) no espago global (+) em processadotes especializados

(+) busca de informagéo (+)} adaptagfio da informagéo

{+) nimero de errcs (-} nimero de erros

{-) velozes (+} velozes

{+) suscetiveis & interferéncia (-} suscetiveis & interferéncia

{+) flexiveis {-) flexiveis

{+) sensiveis ao contexto {-} sensiveis ao contexto

{-) autbnomos (t) auténomos
(+) capacidade de lidar com (+} capacidade de lidar com
novas situagdes situagbes conhecidas
{-) capacidade operacional (+) capacidade operacional
| (+) operaggio seriat {+) operagdo em paralelo
Oy T R, S 7 {+) relacionados com & memdiia (+) relacionados com a memoria
ﬁé] aﬁg?ﬁﬁﬁ%ﬁam&]am & operacional de longa duragio

Quadro 2 - Caracteristicas dos processos conscientes e inconscientes, levando-se
om consideragdo diferentes aspectos.

Como pode ser observado no Quadro acima, 0S processos
conscientes apresentam algumas desvantagens em relagdo aos processos
inconscientes. No entanto, 0 maior arg'umento de Baars para justificar a
importancia dos processos conscientes no momento do aprendizado é o de

que @ consciéncia envolve a distribuigio interna  da informagéo.

Aparente
analisados pelos sistemas automaticos, no entanto, o input ndo percebido

(inconsciente) nao é disseminado no sistema Nervoso como ocorre com o :

input percebido (consciente).

mente, tanto 08 estimulos conscientes quanto 0s inconscientes s&o
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Embora alguns teéricos acreditem que 0 processo inconsciente
predomina no aprendizado de uma lingua estrangeira, ndo se pode
desprezar a importancia da observagdo consciente do input para o
aprendizado. Segundo Schmidt (1990), é necessério observar o que & dito
em uma lingua para que a informagdo seja armazenada na meméria e tenha
um papel no aprendizado, pois a informagcao a respeito dos aspectos formais
da lingua que esta sendo aprendida, gue n&o & conscientemente registrada,

néo afeta o aprendizado.

Schmidt (1990) afima que as informagbes nao sdo percebidas
quando sdo muito complexas para serem processadas, quando sao
apresentadas muito rapidamente, ou quando a atencéo do aprendiz esta
direcionada para oufras coisas. Por essa razdo, alguns pesquisadores

fazem distingéo entre input € intake.

Smith (1995) define o ftermo input como dados linglisticos
potencialmente processaveis que si0 disponibilizados ao aprendiz, € ©
termo intake como a parte do input que é realmente processada pelo
aprendiz e transformada em algum tipo de conhecimento. Gass e Selinker
(2001) definem /input como 0 conjunto de dados ao qual o aprendiz de uma
lingua estrangeira esta exposto. No entanto, eles lembram que nem tudo o
que o aprendiz 1& ou ouve € usado para formar a gramatica da lingua a que
estdo expostos depois de adultos. Isso ocorre porque alguns dados passam

pelo filtro e outros nao.

Alguns fatores como a freqiiéncia da informagdo, o afeto, o
conhecimento prévio e a atencgao funcionam como filtro e, muitas vezes,
infiuenciam a compreenséo dos dados linguisticos. Nesse sentido, Gass e
selinket (2001) também fazem disting@o entre input e intake. Os

pesquisadmes definem o Gltimo termo como o processo de assimilagéo do

material linglistico.
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O processamento da consciéncia &, para Schmidt (1990), condigéo
necessaria para um passo no processo de aprendizado de linguas e é
facilitador para outros aspsctos do aprendizado. Segundo ele, tanto os
processos conscientes qéanto 0s inconscientes contribuem para o
aprendizado de segunda Ihgua. Entretanto, o pensamento, a solu¢do de
problemas € a metacogngdo, que sao responsaveis por promover o
aprendizado, fazem parte des processos conscientes. A seguir, mostraremos
como se da a experiéncia consciente propriamente dita.

1.2.5 Experiéncia corsciente e aprendizado de linguas

De acordo com Bazrs (1988), o0 aprendizado inicia com o dar-se
conta de que algo deve se¢r aprendido; progride através de uma série de
estagios que estabelecer um contexto para a compreensdo do novo
material: conclui com © 1lovo material, desaparecendo da consciéncia
conforme 0 aprendizado se torna parte do contexto inconsciente e passa a
modelar a interpretacdo dos futuros eventos.

Segundo este autor, a percepgao € o primeiro dominio da consciéncia
experiente. Ela ocorre através da cooperagdo € competicdo de detectores
neuroniais de tragos - 0s neurdnios. O acesso a consciéncia é obtido por
meio da atencdo. A atencgio é responsavel por selecionar e simpiificar as
mensagens recebidas através dos sentidos. Por essa razéo, diz-se que ela é
seletiva e, por isso, as pessoas tém consciéncia de apenas um evento por
vez, processando apenas um canal de informag&o.

A ateng&o ao material a ser aprendido € condicdo necessaria para o
aprendizado. Ela € importante, pois transforma o input em intake (input que &
percebido), a fim de disponibiliza-lo para futuros processos mentais. Quando
as pessoas prestam atengdo em aigo, elas se tornam conscientes disso
(Baars, 1988).
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Depols de acessada, @ consciéncia tem a tarefa de distribuir
internamente as informagdes ligadas ao input, recrutando 0s recursos i
internos inconscientes (processadores especializados), com o objetivo de .
dar conta da nova informagao € de desenvolver adaptacdes. De acordo com
Schmidt (1990), os tragos do input estdo ligados aos processadores
lingliisticos especializados &, embora eles tenham um tipo de existéncia
separada, devem cooperar, a0 analisar uma frase, para formar um sistema

coerente.

Em se tratando de aprendizado de uma lingua estrangeira, Baars
(1988) afirma que os processadores especializados incluem o que foi
aprendido € podem acomodar tanto os sistemas de processamento da
lingua materna quanto 08 de uma segunda fingua. Na verdade, uma base de
dados global, operando em conjunio com 08 processadores especializados,
pode ser um dispositivo de aprendizado ideal, j& que toda a configuragdo
pode ser usada para desenvolver novos sistemas de processamento.

Quando recebemos uUma informacdo nova (LE), as informagGes
automatizadas € inconscientes (LM) ajudam a modela-la. Dessa forma,
nossa habilidade para aprender qualquer dado linglistico novo depende do

conhecimento prévio € da integragdo entre 0S processos conscientes e

inconscientes.

Segundo Schmidt (1993), muitas pesquisas tém investigado se a
forma € © significado competem pela atencéo durante o processamento do
input. Alguns estudos mostram que os aprendizes de LE processam o input
o significado antes de processa-io para a forma. Isso quer dizer que os

para
itens lexicais tém prioridade sobre a morfologia gramatical por exemplo.

gchmidt sugere que a observagéo do aprendiz ndo deve se limitar apenas
ao input num sentido global, mas abranger quaisquer tracos do input que
possam ser relevantes para © sistema-alvo, ou seja, para adquirir a

fonologia, € preciso prestar atencdo a fonologia e, para adquirir a

LES 40 6852005,
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pragmatica, é preciso perceber tanto as formas linglisticas quanto 08 tragos

contextuais relevantes.

A partir disso, € possivel perceber também que, quando se aprende
uma lingua, ha varias metas competindo para acessar a consciéncia. Uma
anica frase recebe diferentes restrigoes de muitos contextos ao mesmo
tempo: vocais, lingliisticas, semanticas e pragmaticas. Para atingir a

consciéncia plena, é necessario que €sses contextos sejam compativeis e

se sustentem mutuamente, ou seja, eles devem cooperar e néo competir.
Caso isso nao ocorra, esses contextos operam horizontalmente

dando prioridade a apenas uma interpretagdo, recrutando apenas uma parte

da informag&o

competigdo para o 2
ajudar a reprimir ermos € servir como uma etapa do desenvolvimento da

aquisicao de uma segunda lingua. Na secdo seguinte, analisaremos guais

e consciéncia envolvidos no tratamento de erros.

e atingindo apenas um dos niveis de consciéncia. Contudo, a
cesso do ambiente global é importante porque pode

os niveis d

1.2.6 Consciéncia linguistica e tratamento de erros

Raymundo (2001) realizou um estudo cujo objetivo principal era

verificar a relagéo entre O nivel de consciéncia do aluno em relagao a emos €

seu desempenho em produgao escrita, enfocando o uso do present perfect.

Para o desenvolvimento da pesquisa, a autora utilizou trés instrumentos de

treinamento para tratar 0S erros envolvendo o aspecto verbal escolhido, um

instrumento

treinamento e outro
também antes & depois do tratamento dos efros.

para testar o desempenho do aluno antes e depois do
instrumento para testar o nivel de consciéncia do aluno

Os dados estatisticos mostraram que houve um ganho no nivel de
consciéncia, uma melhora no desempenho, assim como uma correlagéo

positiva entre as duas variaveis ~ consciéncia e desempenho. No entanto, O
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que mais chamou a aten¢do da pesquisadora foram os dados obtidos
através do teste elaborado para mensurar o nivel de consciéncia do

aprendiz.

O instrumento utilizado para testar o nivel de consciéncia do aluno
antes e depois dos exercicios de conscientizagdo consistiu em uma lista de
dez frases. Essas frases envolveram o simple past, o simple present e o
present perfect, em suas formas interrogativas, negativas e afirmativas.
Quatro frases estavam corretas e seis frases, incotretas. Esse instrumento
se caracterizou por quatro tarefas distintas, que correspondiam a quatro

diferentes questdes.

A primeira tarefa do exercicio consistiu em fazer com que o aluno
fizesse um julgamento das frases. Ele devia optar por right, quando julgasse
que as frases estavam adequadas, e por wrong, caso as julgasse erradas,
como resposta a questdo: Are the sentences right or wrong? A segunda
tarefa do teste consistiu em requisitar aoc aluno a identificagdo do erro,
respondendo a questdo: Where is the error?, caso o aluno julgasse que a
frase estava incorreta. Como terceira tarefa, o aprendiz foi solicitado a dizer
qual a construgdo correta e a responder a questdo: Which is the correct
form? Por fim, a quarta tarefa do teste consistiu em pedir a0 aluno uma
explicagéo para sua corregdo, através da questdo: Why is this the correct
form?

Com base na feoria de Baars, a observagdo dos dados obtidos
através do pds-teste de consciéncia da pesquisa de Raymundo (2001), além
de complementar os niveis de consciéncia propostos por Schmidt (1990) e
os propostos por Poersch (1998), sugeriu as seguintes etapas para a
experiéncia consciente:

1. A primeira etapa parte do nivel de pré-consciéncia: este nivel
envolve os dois primeiros estagios da experiéncia consciente. O
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USRS LIOTECA CENTRAL -~ COPA BHOS TERMOS DA LE L1598 § LE HERPITRS



46

primeiro tem a ver com o correto julgamento da frase e
corresponde & pergunta: Right or Wrong? Esse estagio supbe que
o aprendiz tem a percepgao do erro quando julgar que a frase esta
errada, mas ndo sabe identifica-lo corretamente. O segundo diz
respeito a identificagao do erro e corresponde a pergunta: Where
is the error? Esse estégio supde que o aluno sabe julgar quando a

frase esta errada e consegue constatar ¢ erro.

_ A segunda etapa abrange o nivel de consciéncia: este nivel
envolve os dois proximos estagios da experiéncia consciente além
dos anteriores. O primeiro diz respeito & observagéo dos tragos
relacionados & forma € corresponde & pergunta: Which is the

correct form? O segundo diz respeito aos tragos semanticos e
contextuais do item lingiistico que esta sendo observado e
corresponde a pergunta: Why /s this the correct form? E
importante salientar, no entanto, que nesse nivel os dois estagios
de observagdo ndo &0 simultaneos, considerando-se que a
atengao € seletiva e que aspectos lingliisticos tendem a competir
nessa fase da experiéncia consciente conforme novos padrdes
sio apresentados ao aluno. Assim, pode-se afirmar que o aluno
que atinge a consciéncia consegue perceber quando a frase esta
errada e sabe identificar o ero, mas oscila entre saber corrigi-lo e

explica-lo.

. A terceira € aliima etapa caracteriza o nivel de plena
consciéncia: este nivel engloba todos os estagios mencionados
anteriormente € refere-se a compreensdo do efro. Isso significa
que, além da percepgao e da identificacdo do erro, a observagao
da forma e do uso entram em cooperagéo. Assim, pode-se afirmar
que, para atingir €sse nivel, € necessario que o aprendiz saiba
julgar a frase corretamente,  identificar o erro, corrigi-lo
adequadamente e explicado também de maneira satisfatoria,




como prova de que conhece a forma e o uso do tempo ou aspecto

verbal que esta sendo analisado.

Assim, levando-se em consideragdo as quatro questoes do exercicio

proposto cOMO teste de consciéncia no estudo e as etapas propostas,

Raymundo (2001) procurou ilustrar os estagios correspondentes aos trés

niveis da experiéncia consciente da seguinte maneira:

EXPERIENCIA CONSCIENTE

" Wrong?

- Rightor. .

| thelerror? s cores

~ =
Etapai percepgao do erro Pré-conscidncia
identificagio do erro
P ; =
Etapa 2 Observagédo da forma Conscléncia
Observagio do use
Etapa 3 Compreensao do erro Plena consciéncia
R R o e [ g S L .
A l R K .lﬁx{,‘?&ﬁ;&?ﬁ; ;;; %::;3
pu——

Figura 1- Etapas da experiéncia consciente a partir da percepg&o do erro.

A partir da elaboracgdo desse quadro, a pesquisadora sugeriu, em sua
concluséo, mais estudos para que os resultados pudessem ser comparados
aos de sua pesquisa, além da elaboragio e validag&o de um instrumento
que pudesse Ser utilizado para avaliar o nivel de consciéncia do aluno adulto
de inglés, falante do portugués. Considerando que os resultados do
experimento foram estatisticamente bastante significativos, pretende-se
olaborar, nesta pesquisa, uMm instrumento com o mesmo propésito daquele

utilizado por Raymundo (2001) como teste de consciéncia, mas que seja
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submetido a uma validag8o. Na sec¢éo seguinte, serdo abordados alguns

aspectos relativos a esse t0pico.

1.3 Elaboragio e validagao de instrumentos

O desenvolvimento da quantficagdo do comportamento sempre
esteve ligado ao conhecimento cientifico. A utilizagdo dos nlimeros para
estudar as populagbes existe ha cerca de 2000 anos, mas foi somente no
final do século XIX que se tornou importante € comum. Huot (2002) comenta
que o campo das ciéncias humanas conheceu suas primeiras medidas
quando Paul Broca, em 1859, estudava a relagdo entre o desenvolvimento
da inteligéncia e o volume do cérebro, medindo o perimetro do crénio.

Hoje, a medida estd presente em todos os campos, especialmente, na
politica, economia, sociologia, psicologia e linglistica. Testes psicométricos
sdo legitimos meios de investigagdo do homem, desde que o objeto em
estudo seja passivel de alguma regularidade. Porém, Vianna (1989) lembra
que um teste é sempre construido com uma determinada finalidade, néo
havendo, portanto, um Gnico instrumento que seja capaz de medir, de modo
globalizado, as diferentes dimensdes do homem. Por isso, ao construir um
teste, é necessario identificar o objetivo do instrumento e a situagdo em que
sera utilizado.

1.3.1 Implicagbes da mensurago educacional

O julgamento do desempenho de um aprendiz ndo é uma tarefa facii
para 0s profissionais do ensino. Para julgar o desempenho de um aluno, é
importante que o professor disponha de elementos que Ihe permitam fazer
uma apreciacao exata e definitiva. Uma forma de obter esses elementos é a
mensuragdo do desempenho escolar. Esse tipo de procedimento permite
determinar e os objetivos propostos foram realmente alcangados, além de
fomecer subsidios para a corregao de distorgdes do trabalho educacional.
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Segundo Vianna (1978), a experiéncia dos que se dedicam a
mensuracdo educacional tornou possivel estabelecer principios que
orientam a construgéo de instrumentos de medida do desempenho escolar.
O primeiro principio diz que a medida do desempenho escolar é fundamental
para uma educacgao eficiente; 0 segundo afirma que 0s instrumentos de
medida facilitam as observagoes que 0 professor faz do desempenho do
aluno. O terceiro diz que todos 08 objetivos educacionais importantes podem

ser mensurados.

Para Vianna (1978), 0 processo de medida ndo visa a obter apenas
escores huméricos, mas a examinar as situagdes relativas a aprendizagem
ocorridas através do ensino, as respostas dos individuos as situacdes
apresentadas e a classificagio dos individuos segundo suas respostas. As
respostas dos examinandos constituem o elemento nuclear do processo de
medida. E a parir delas que toda uma superestrutura estatistica é
constituida para possibilitar um julgamento do seu desempenho. A
estatistica, longe de ser apenas uma complicagdo matematica, tem se
mostrado um instrumento  extremamente atii na organizagéo e na

interpretagéo dos dados.

N&o se pode, contudo, considerar as respostas como um valor em si,
um produto finai, mas como um elemento através do qual se pode inferir a
qualidade do desempenho do estudante. Um teste educacional &, como cita
Dryer (apud Vianna, 1978), um processo que se inicia e termina por um
julgamento humano. Por essa razdo, exige esforgo, tempo e muito
pensamento criativo do construtor. Para minimizar a possibilidade de
julgamentos subjetivos e transformar um teste num instrumento habil, com

objetivos de verificagdo e avaliagho, é importante que possua dois requisitos
basicos: a fidedignidade e a validade.

U R G L R f .
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1.3.2 Validade de instrumentos

A validaggo é o processo de examinar a preciséo de uma determinada
predicdo ou inferéncia realizada a partir dos escores de um fteste. Validar,
mais do que a demonstraggo do valor de um instrumento de medida, & todo
um processo de investigacdo. O processo de validacdo ndo se exaure, ao
contrario, pressupde continuidade & deve ser repetido inUmeras vezes para
o mesmo instrumento. Valida-se nao propriamente o teste, mas a
interpretagdo dos dados decorrentes de um procedimento especifico. A cada
aplicacdo de um instrumento, pode corresponder, portanto, uma
interpretacdo dos resultados. Um teste utilizado no concurso vestibular pode,

por exemplo, ser usado para avaliar as deficiéncias do ensino médio.

A validade de um teste comega no momento em que se pensa em
construi-lo e subsiste durante todo o processo de elaboragdo, aplicagao,
corregdo e interpretagéo dos resultados. A interpretagéo da validade de um
teste também exige, por vezes, 0 calculo de diferentes coeficientes. Existem
trés aspectos da validade que correspondem aos objetivos de um teste e se
referem a validade de conteudo, A validade de critério e a validade de

construto.

A validade de contetido refere-se ao julgamento sobre o
instrumento, ou seja, se ele realmente cobre os diferentes aspectos do seu
objeto e ndo contém elementos que podem ser atribuidos a outros objetos.
Ela ndo & determinada estatisticamente, ou seja, ndc € expressa por um
coeficiente de correlagdo, mas resulta do julgamento de diferentes
examinadores especialistas, que analisam a representatividade dos itens em
relagdo as areas de contetido e 3 relevancia dos objetivos a medir.

O planejamento do teste tem grande influéncia na validade de
contetido, pois &, nesse momento, que se organiza uma amostra
representativa de conhecimentos, de processos cognitivos e de
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comportamentos. Nessa fase, 0s juizes devem relacionar os diversos itens

do instrumento a fim de caracterizar 0 equilibrio do teste, o universo dos
contetidos e objetivos do processo instrucional. O trabalho cooperativo para

:
!
5;!
1
{

a construgdo dos instrumentos de medida é essencial para evitar

julgamentos subjetivos.

E importante ressaltar que 0S itens ou as tarefas de um teste
traduzem um determinado contexto educacional e curricular, por isso, a
validade de conteudo de um teste nao & permanente. Ela pode alterar-se

com o transcurso do tempo e em fungdo de modificagdes na filosofia
educacional efou na estrutura curricular que o instrumento procura refletir.
Isso significa que um teste possui validade de contelido num determinado

momento e em fungdo de um contexto educacional especifico.

Um teste geraimente informa apenas sobre aquilo que esta medindo;
no entanto, s vezes, € importante saber algo mais. A finalidade da validade
de critério esta em verificar se o instrumento é capaz de identificar os que
sio efetivamente melhores para uma determinada atividade. Vianna (1989)
exemplifica esse tipo de validade, mencionando o caso especifico da
sele¢do de candidatos para a Universidade. A expectativa é a de que os de
melhor desempenho nNo instrumento de selecdo sejam igualmente o0s
melhores na Universidade, se ndo houver a interveniéncia de fatores que

alterem a natureza dessa associagao.

A validade de critério & também chamada de preditiva ou concorrente
e refere-se ao grau de correlagdo entre os escores de um teste e outras
medidas do desempenho  (critério) obtidas independentemente ou
simultaneamente ao teste. Quando o instrumento e o critério sdo aplicados
simuitaneamente, fala-se de validade concorrente; quando o critério &
avaliado no futuro, fala-se de validade preditiva. A validade de critério é

estimada estatisticamente e, sé a correlagéo enfre os escores do teste (X) e
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os escores da variave! critério (Y) é alta, diz-se que 0O teste é valido para o

fim a que se destina.

Nio se pode deixar de comentar, no entanto, que a validade de
critério (preditiva ou concorrente) de um teste estd sempre relacionada a um
determinado fator, que, entretanto, pode sofrer a influéncia de outros fatores
que ndo estdio associados 3 variavel preditora (teste), podendo afetar a
magnitude do coeficiente de validade. A ocorréncia de baixas correlagbes
nem sempre refiete, assim, falta de validade do preditor, mas indica a
possibilidade de que O critério seja totalmente questionavel. As notas dos
alunos, por exemplo, nem sempre se revestem de caracteristicas ideais para
o processo de validagdo. Vianna (1989) explica que, em geral, as notas
sofrem influéncia e refietem a diversidade de parametros de avaliagdo
empregados habituaimente por diferentes professores em uma mesma area
departamental. 1sso0, segundo ele, significa um fotal comprometimento da

fidedignidade.

A validade de contetdo e a validade de critério, atributos exigidos dos
bons testes de escolaridade, nao sdo suficientes para validar um
instrumento, pois néo se preocupam com a compreensao dos construtos®
que os testes medem. Consegiientemente, impde-se uma nova abordagem
para analise dos instrumentos de medida. A validade de construto possibilita
determinar qual a caracteristica educacional que explica a variancia® do

teste ou, entdo, qual o significado do teste.

A validade de construto refere-se & demonstragdo de que o
instrumento realmente mede aquilo a que se propde medir. As evidéncias
necessarias para esse tipo de validagdo sdo obtidas fazendo-se uma série

-

S Construtos 80 tragos, aptidées ou caracterisﬁws supostamente existentes e abstraidos de uma
variedade de comportamentos que tenham sigmﬁpando ‘educa‘_:ional {ou psicologico). Assim, flugncia
verbal, rendimento escolar, aptidao mecanica, inteligéncia, motivagao, agressividade, entre odtros sdo

construtos. ) o
6 Modida de dispersao dos escores em relagao & média.
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de estudos inter-relacionados, por meio de testes estatisticos, das
construgdes tedricas sobre a relagdo entre as variaveis a serem medidas.

A constatacdo da validade de construto resulta do acumulo, por
diferentes meios, de vérias provas, que precisam ser analisadas em todos 0s
seus detalhes. Esse tipo de validag&o visa a detectar, entre outros aspectos,
quais as variaveis com as quais 0s escores do teste se correlacionam, quais
os tipos de itens que integram 0 teste, o grau de estabilidade dos escores
sob condicdes variadas e 0 grau de homt::ugeneit:lade7 do teste, com vistas a

ter elementos que possam esclarecer o significade do instrumento.

Vianna (1989) alerta, porém, que, ao analisar um teste, o interesse
nem sempre se limita ao conhecimento do contedo dos itens, mas
aprofunda-se € procura conhecer também o processo usado pelos
examinandos nas suas respostas aos itens. Assim sendo, qualquer processo
de andlise que identifique capacidades e habilidades pode, em principio,
esclarecer o significado do construto que o teste mede, ao indicar as
variaveis que estdo sendo medidas pelos itens do instrumento. Por essa
razdo, €& preciso usar de cautela quando for empregado O processo de
andlise, pois, indiscutivelmente, diferentes pessoas poderdo utilizar
processos diversos, mas iguaimente validos, de resposta a um item, criando-

se, desse modo, uma situagdo complexa que pode levar a falsas

interpretacoes.

A validagao de construto ndo se limita a validar um teste; o seu
alcance € bem mais amplo, centrando-se 0 seu objetivo na validacdo da
teoria em que s€ apoiou a construcéo do instrumento. Desse modo, o
trabalho de validagéo de um construto € uma pesquisa cientifica empirica,
porque, definidos os construtos que seriam responsaveis pelo desempenho

no feste, 0 avaliador passa a formular hipoteses sobre a teoria de construtos

e —

7 A andlise da homogeneidade do teste indica se o teste mede um Unico trago ou se, ao conlrario,

mede tragos diversos. O grau de homogeneidade ¢ obtido pela medida de consisténcia interna.
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e a testa-las empiricamente. Esse tipo de validade é estudado quando o
investigador deseja entender melhor as questdes cognitivas psicolégicas
que estdo sendo medidas pelo teste. No caso deste estudo, estamos
buscando diagnosticar qual o nivel de consciéncia lingiistica do aluno diante
da corregdo de erros interlinguais e intralinguais e qual o grau de
autoconfianga do aprendiz diante dos diferentes niveis de consciéncia

lingliistica.

Os trés tipos de validade sao pertinentes a todos os tipos de testes €
independentes apenas no nivel conceitual, pois um estudo completo de um
teste hormaimente envolve informagéo de todos os tipos de validade. Alem
disso, o desenvolvimento de quaiquer atividade cientifica depende da

perfeigao dos seus instrumentos de medida.

A determinagdo do grau de validade de um teste é um procedimento
bastante complexo, pois depende da sua finalidade, da interpretagé@o que se
da aos escores e do seu uso. Alem disso, para que um teste seja valido, €
importante que seja fidedigno, ja que as medidas educacionais sao
geraimente usadas para a formulagdio de julgamentos que podem afetar a

vida e o futuro do aprendiz.
1.3.3 Fidedignidade de instrumentos

A fidedignidade de um ieste ou de qualquer outro instrumento de
medida, que apresenta resultados consistentes daquilo que pretende medir,
6 condigdo necessaria para a validade. A fidedignidade & geralmente
expressa por alguma forma de coeficiente. A fidedignidade de um teste, por
exemplo, indica até que ponto as diferengas nos escores s80 decorrentes de
variagbes na caracteristica examinada e ndo de erros casuais. Ela também
refere-se & estabilidade dos resultados de um teste, ou seja, ao grau de

consisténcia e precisdo dos escores.

L5




Operacionalmente, a fidedignidade pode ser definida como o©

coeficiente de correlagdo entre, pelo menos, duas medidas. Existem
diferentes métodos para calcula-la. Entre eles, podemos citar 0 método do

teste-reteste e o método das metades.

O primeiro método € também conhecido como coeficiente de
estabilidade e refere-se & estabilidade do examinando. O indice & obtido
através da correlagdo dos escores de um teste com os escores de uma
segunda aplicagdo deste aos mesmos sujeitos. Nesse caso, a variancia do
erro corresponde as flutuagoes aleatorias do desempenho do examinando.
O método das metades, ou coeficiente de consisténcia, € utilizado quando
uma tnica forma do teste € aplicada numa (nica sesséio e se deseja
conhecer apenas a influéncia da amostragem, mas néo a da variagdo das
respostas. Nesse caso, dividem-se os itens do teste em duas metades

equivalentes.

Um teste ndo possui uma dnica fidedignidade. O seu calculo é feito
em fungéo de um determinado grupo, que sofre a influéncia de diversas
variaveis. O mesmo feste, quando aplicado a outros grupos, tera, muito
possivelmente, coeficientes de fidedignidade diferentes, dada a influéncia de
varios fatores. Assim, esses fatores precisam ser levados em consideragao
quando determinada fidedignidade € interpretada. E preciso estabelecer um
controle sobre os mesmos para evitar imprecisdo dos resuitados e falta de

validade dos julgamentos.

A fidedignidade de um teste ¢ afetada em diferentes araus por fatores
relativos ao instrumento € a0 examinando (Vianna, 1989). Entre os fatores
relativos ao instrumento que podem afetar a fidedignidade do teste estéo:
numero de itens (quanto maior 0 nimero de itens, maior a fidedignidade);
grau de dificuldade dos itens (itens com grau de dificuldade média sao os

que mais contribuem para a fidedignidade), homogeneidade do teste

avey]
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(quanto mais homogéneo o teste em sua composi¢cdo, maior a
fidedignidade).

Os fatores relativos ao examinando referem-se principalmente a
motivagdo (lestes realizados por examinandos motivados possuem
fidedignidade alta), a compreensao das instrugoes (se as instrugbes ndo sao
claras e 0 examinando néo compreende o que se pede, o grau de preciséo
das respostas é baixo e a fidedignidade do instrumento também) e as
caracteristicas do respondente {(conhecimento,  aptiddes, reagbes
emocionais, esforco e sorte na selegdo de respostas através da
“adivinhagdo” podem alterar a fidedignidade do teste).

Pretendemos incluir nos instrumentos o julgamento do grau de
confianga que 0 informante tem em relagéo as suas proprias respostas. Com
isso, esperamos estar motivando o aluno a se comprometer mais com 0
exercicio, numa tentativa de minimizar as respostas casuais e de avaliar as

suas caracteristicas.

1.3.4 Metodologia da elaborag&o de instrumentos

A construgdo de um teste que utiliza medidas psicométricas sé &
possivel devido a acessibilidade a computadores e a pacotes estatisticos,
uma vez que envolve calculos muito complexos para serem solucionados
manualmente, especialmente quando abrangem um numero avantajado de
dados. A construgdo de um teste desse tipo obedece, de acordo com Kline

(1995), a seguinte seqliéncia:

(1) fundamentagao tedrica do teste: momento em que se realiza uma

revisdo bibliografica cuidadosa sobre o objeto que se deseja
avaliar e também estudos exploratorios, especialmente quando a
literatura técnica ndo possui uma producdo suficiente para
fundamentar a formulagéo de itens;




(2) formulagéo de itens do teste: aqui se elabora um niimero de itens
superior ao que se espera obter nas escalas que cOmporéo o

teste;

(3) andlise preliminar de dificuldade de itens: emprego da técnica de
juizes;

(4) andlise da fidedignidade: busca-se verificar a consisténcia interna
do teste;

(5) validagao do conjunto final de itens do teste para demonstrar que 0

fator ndo é apenas uma abstragdo aleatéria, mas um construto que

permite uma compreensdo do objeto em analise;

(6) padronizagéo: momento em que se descreve O Processo de
aplicagdo, avaliagéo e interpretag@o do teste. Kline alerta para o
fato de que o numero de itens em um tesie ndo deve ser tao
grande que venha a aborrecer 0s sujeitos e propde que a
aplicagdo ndo ultrapasse uma hora para sujeitos adultos.

Schwab (1976) e Freedman e Stumpf (1976) elaboraram e validaram
instrumentos em pesquisas na area comportamental. Esses pesquisadores
desenvolveram instrumentos para medir percepgdes dos alunos relativas a
professores e disciplinas que pudessem conduzir a experiéncias de alta e
baixa aprendizagem. Alguns  procedimentos utilizados por esses
pesquisadores inspiraram a metodologia de nossa pesquisa. Em tetmos

gerais, 0 roteiro basico proposto por eles engloba as seguintes etapas:

(1) geragdo de itens, coleta de dados para montagem do instrumento;

(2) analise de redundancia, agrupamento dos dados segundo a
semelhanga e a coeréncia dos itens;

(3) identificagao da discriminagdo de cada item;

(4) composicao das dimensdes (professor em geral, professor em
aula, textos e leituras requeridos, trabathos avaliados e exames)

através da andlise fatorial dos itens;
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(5) validag&o de contetdo, de critério e de construto;
(6) andlise da fidedignidade do instrumento e do item;

(7) composigao do Instrumento Final.

Os procedimentos adotados por nds para validar um instrumenio de
avaliacdo do nivel de consciéncia lingtistica englobam nove etapas que
compdem {rés versbes do instrumento a ser validado. Elaboramos um

quadro para melhor visualizar em que consiste cada etapa & compreender o

processo de validagéo proposto por nds.

Em que consiste

1') . Geraqéo dofiens_ ., . ] Coleta de eros para a montagem do instrumento.

é) :Analisé:_-:dé- redundéncl_a Agrupamento dos ermos segundo a semelhanga
‘gregada 4 composicao - [ dos itens e a composigéo do instrumento.

.Vanda;éodeéorﬂédclof»;:;f Andlise da representatividade dos itens por
e L examinadores especialistas

-_..tnsfm;ﬁ_entos Iniciais Formatagéo e aplicagio.

~Validagéo de construto: .. Procedimentos estatisticos que visam a calcular
" fidedignidede do . - coeficientes de fidedignidade para o instrumento e
strumento. e do itemt mensurar a consisténcia interna de cada item e de
DA cada parte do instrumento.

“Validagao de construto: | Verificagio do grau de contribuigao de cada item
- retengdo de um flem no-- fpara @ confeccio da terceira versdo do
nstrumiento final: .| instrumento: itens com grau de dificuldade média
T TP e bom grau de discriminagdo poderdo ser
‘1 mantidos

| Composigao do Instrumento Final e sua aplicagdo
- Jem amostra com 0 mesmo padrdo da amostra
‘Y usada para a confecgo da segunda versdo a fim

3 Instrumento Final

.- | de fazer ajustes finais.
\)éii@é;}éﬁde\@bnsti‘utd““- Procedimentos estatisticos que visam a calcular
dedignidade do; | coeficientes de fidedignidade para o instrumento e

1 mensurar a consisténcla interna de cada item e de
| cada parte do instrumento.

netrumentd - e'do itém

Verificagao de uma possivel correlagdo entre os
escores do teste de consciéncia lingiiistica e os
escores de um teste de desempenho.,

[o) Valdagao de o

Quadro 3 - Procedimentos utilizados para a validagéo do instrumento.
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Para a elaboragéo e validagéo do instrumento, gque visa a avaliar o

nivel de consciéncia lingliistica do aluno adulto de inglés, seguiremos as

etapas acima descritas.
1.3.5 Validagéo de testes e aquisigo de segunda lingua

Shohami (1994) comenta que testes podem contribuir para teorias e
pesquisas da area de aquisigdo de segunda lingua de diversas maneiras.
Eles podem definir e identificar formas de medir habilidades, aprimorar a
qualidade dos instrumentos de coleta de dados, além de identificar e tesiar
hipoteses. No entanto, a autora lembra que essas contribuicbes sé&o

limitadas quando os testes ndo s&o validados empiricamente.

Segundo ela, a inadequacdo dos testes em pesquisas € a falta de
critérios de qualidade para instrumentos podem levar a mas interpretacdes
dos fendmenos ligados a aquisi¢ao de segunda lingua e a consequentes
conclusdes erradas sobre programas © métodos de ensino de lingua
estrangeira. Argumenta sobré isso que instrumentos usados como medida
psicométrica em pesquisas de aquisicio de segunda lingua devem ser

testados etnograficamente para se tornarem validos.

Um teste, para ser valido, deve levar em consideragdo a primeira
lingua do respondente, ja que a lingua materna interfere no processo de
aprendizagem de lingua estrangeira. Ndo se pode tratar individuos de
diferentes etnias da mesma maneira. Shohami (1994) comenta ainda que é
importante expandir repertorio de procedimentos para coletar dados de
linguagem para além da abordagem tradicional de testes. Ela sugere que
testes de julgamento  poderiam trazer beneficios para o

ensino/aprendizagem de lingua estrangeira.

E exatamente o que pretendemos com esta investigaggo: aplicar um
teste de julgamento de adequagdo de frases em inglés a falantes nativos de

O RSN BOYTED A CENTIRAL - COMIA MOE TERMOS A LE
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portugués, com base em erros produzidos por eles mesmos. O nosso
objetivo inspira-se nas palavras de Vianna (1989). “Os instrumentos de
medida educacional, independentemente do seu aspecto formal, quando
bem planejados e construidos, estimulam e orientam a aprendizagem do

estudante’.

Nos capitulos que seguem, trataremos da pesquisa em si.
Apresentaremos sua definicao, 0s objetivos, as questdes norteadoras e os
procedimentos adotados para a construgdo, aplicagio, correcdo e validagéo

dos instrumentos.

PUCRSIBIBLIGTES A CENTRAL ~ COPIA M08 TERMODS DACLE S8 109098 & LEL 50 6582000



2 DEFINIGAO DA PESQUISA

2.1 Objetivos

A presente pesquisa possui dois tipos de objetivo: o objetivo primario,
que se relaciona diretamente com a tarefa desta investigagdo, ou seja, com
o processp de validagdo de um instrumento para avaliar o nivel de
consciéncia de alunos de lingua estrangeira e os objetivos secundarios, que
consistem em verificar possiveis relagbes entre o nivel de consciéncia e
outros elementos, a fim de buscar novos dados e fomentar outros estudos

sobre consciéncia lingilistica.
2.1.1 Objetivo primario

Elaborar um instrumento para avaliar o nivel de consciéncia lingiistica
do aprendiz de lingua estrangeira em relacdo as estruturas propostas e

examinar a validade desse instrumento.
2.1.2. Objetivos secundarios

verificar a possibilidade de identificagdo do nivel de consciéncia
lingtistica dos alunos em relag&o a erros do tipo interlinguais e intralinguais;

verificar @ possibilidade de identificagédo do grau de seguranca dos
alunos em relagéo aos diferentes niveis de consciéncia tingliistica;

comparar o comportamento da relagéo entre o nivel de consciéncia
dos alunos e o curso ac qual estdo vinculados;

FLORSIEBE OTECA CENTRAL - COFA NOE TERRMOL DA LET S 100908 £ LR I ERL2L0E
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verificar qual a intensidade da relacdo entre o nivel de consciéncia do

aluno e sua idade;

comparar o comportamento da relagao entre o nivel de consciéncia

lingliistica dos alunos do sexo feminino € o dos alunos do sexo masculino;

verificar a existéncia de uma possivel relaggo entre o nivel de
consciéncia linglistica do aprendiz dos diferentes cursos € Sseu

desempenho;

propor uma classificacdo dos sujeitos de acordo com o uso do

processo consciente;

oferecer ao professor de lingua estrangeira um instrumento que

permite classificar 0S alunos conforme o uso que eles fazem do

conhecimento consciente.

2.2 Questoes norteadoras

Os niveis de consciéncia lingtiistica foram definidos por Raymundo
(2001) a partir do julgamento, identificagdo, corregdo e explicagdo do erro.
As questdes que se colocam €m relacio ao que se pretende medir pelo

instrumento séo:

Sera possivel validar um instrumento de avaliagéo de consciéncia

lingliistica, levando em consideragdo 0s niveis propostos por Raymundo

(2001)?

Que respostas poderao ser identificadas quanto a validade de

contetido, de construto e de critério psicométrico?
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Qual o grau de precisdo do instrumento avaliado através do teste das

metades e da consisténcia interna de cada metade?

Na obtencgdo da fidedignidade, que questées serao mantidas por

serem responsaveis por alta precisdo e quais serdo eliminadas por baixa
precisdo?
2.3 Definigéo operacional de termos

Para a realizagdo da presente pesquisa, € importante que os termos

sejam definidos operacionaimente.

Niveis de consciéncia lingilistica: inconsciente, pré-consciente

1, pré-consciente 2, consciente e plenamente consciente.

= Nivel inconsciente: quando o aluno erra o julgamento da frase e
ndo consegue perceber quando a frase esta errada ou néo. Este
nivel ndo faz parte da experiéncia consciente propriamente dita.

« Nivel pré-consciente 1: primeiro nivel da experiéncia consciente.

Este estagio envolve a percepgéo do erro, quando 0 aluno sabe

julgar a frase.

« Nivel pré-consciente 2: segundo nivel da experiéncia consciente.
Este estagio envolve a identificagdo do erro, quando o aluno sabe

onde esta o erro.

« Nivel consciente: terceiro nivel da experiéncia consciente. Este
nivel envolve dois estagios de observagio que oscilam: a

observagdo da forma, quando o aluno sabe corrigir o erro, ou 2

observagao do uso, quando o aluno sabe explicar a sua corregéo.

o
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« Nivel plenamente consciente: atimo  nivel da experiéncia
consciente. Este nivel envoive a compreenséo do erro € implica 0

correto julgamento da frase, a identificagdo, a cofregdo € a

explicagao do erro.

Erros interlinguais: €rros oriundos da transferéncia de formas e
significados da lingua materna (portugués) para a lingua
estrangeira (inglés). Exemplos que ilustram erros ocasionados pela
sobreposigao dos dois sistemas lingliisticos s&o: She works in a
hospital?, em vez de, Does she work in a hospital?, para expressar
a seguinte idéia: “Ela trabalha num hospital?”; How long do you
study here?, em vez de, How long have you studied here?, para
expressar a seguinte idéia: “Ha quanto tempo vocé trabalha aqui?”.

Erros intralinguais: erros que ocorrem dentro da propria lingua
estrangeira e que néo s&0 oriundos da interferéncia da lingua
materna. Exemplos desse tipo de erro sdo: Where does she works?
em vez de, Where does she work?, para expressar a seguinte
idéia: “Onde ela trabalha?”; have studied yesterday, em vez de, /
studied yesterday, para expressar a seguinte idéia: “Eu estudei

ontem.”

Grau de seguranga: ndo estou certo (nof sure), estou quase certo

(almost sure), estou totalmente certo (fotally sure).

Curso: Curso de Inglés Geral, oferecido a alunos de todos os
cursos de graduagdo da PUCRS como disciplina extracurricular;
Letras, curso de graduagdo de licenciatura em inglés; Giéncias

Aeronauticas, curso de graduagao.
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» Nivel intermediario: disciplinas que utilizam os livios New
Headway Pre-intermediate (unidades 10 — 14) e New Headway

Intermediate (unidades 1 - 14).
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3 PROCEDIMENTOS

3.1 Populagio e amostragem

A populagéo desta pesquisa & constituida de -alunos de inglés de cursos
universitarios do Rio Grande do Sul. Por razdes de compatibilidade e
acessibilidade, a amostra desta pesquisa foi composta de alunos das disciplinas
de inglés dos cursos de Inglés Geral, Letras e Ciéncias Aeronauticas, da
Pontificia Universidade Catética do Rio Grande do Sul, atendidos por professores -

da Faculdade de Letras.

N

Como, na presente investigagdo, enfocamos as formas afirmativas,
negativas e interrogativas, envolvendo diferentes tempos e aspectos verbais
(simple past, simple present, future, present continuous, past continuous, present
perfect), de frases simples da lingua inglesa, selecionamos determinados niveis

dos cursos citados para obter um grupo de aprendizes que tivessem

conhecimento dessas estruturas.

Tais niveis correspondem ao VI, Vil e VIl semestres do Curso de Inglés
Geral; I, li e lll, do Curso de Ciéncias Aeronduticas; | e I, do Curso de Letras. O
material utilizado nesses niveis é o New Headway Pre-intermediate (Ligdes 10 -
14 para o nivel VI) e New Headway Intermediate (para os demais niveis).

Para ingressar nessas disciplinas, os alunos devem possuir conhecimentos
que lhes permitam acompanhar 0 desenvolvimento dos novos conteldos. Os
alunos desses niveis ja foram expostos a todos os tipos de frases simples e aos

tempos e aspectos verbais propostos. Assim, é de se esperar que os aprendizes
estejam emparelhadés quanto aos conhecimentos que possuem da lingua
inglesa, € due esse conhecimento seja suficiente para refletir sobre as
adequég,ées e inadequagdes de forma € uso das estruturas apresentadas a ele.
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Além disso, os estudantes desses niveis sao alunos de graduagéo e,
portanto, adultos. Por adulto, entende-se o aprendiz que tem idade igual ou
superior a quinze anos, considerando o limite do periodo critico estabelecido por

Lenneberg (1967).

Para a realizagdo da pesquisa, foram utilizados dez instrumentos, sendo
que quatro serviram cOmo instrumentos de coleta; quatro, como Instrumentos
iniciais de consciéncia linguistica; um, cOmo Instrumento Final de consciéncia
lingliistica; & um, como Instrumento de Desempenho. A aplicagéo desses
instrumentos foi realizada em quatro momentos distintos. Num primeiro momento,
foram aplicados os quatro instrumentos de coleta e, num segundo momento, 0s
quatro Instrumentos Iniciais. O terceiro momento erwolveu a aplicagdo do
Instrumento Final de consciéncia lingliistica, e a quarta aplicagao consistiu na

realizagéo do Instrumento de Desempenho.

A amostra foi inicialmente composta de 114 alunos que responderam aos
exercicios de coleta de erros no primeiro semestre de 2004; no segundo semestre
de 2004, obtivemos dados de 102 alunos que realizaram os Instrumentos Iniciais
de consciéncia lingtiistica, construidos a partir dos instrumentos de coleta; no
primeiro semestre de 2005, submetemos a aplicagdo do Instrumento Final,
formatado a partir da validagéo dos Instrumentos Iniciais, a 104 alunos.
Finalmente, também no primeiro semestre de 2005, obtivemos dados de 74

alunos na aplicacdo do Instrumento de Desempenho.

3.2 Instrumentos de coleta de erros

Com o objetivo de frabalhar com dados empiricos, foram criados exercicios
a serem utilizados como Instrumentos de Coleta de Erros. Com o titulo: How
would you say that in English?, esses exercicios contém frases em portugués a
serem vertidas para o inglés. Devido ao grande namero de frases propostas, eles
foram divididos em quatro instrumentos. Cada um deles foi constituido de 20
frases simples em portugués cujas versdes envolvem o uso dos seguintes
aspectos gramaticais do inglés: simple present, simple past, future with going fo,




present contintous, past continuous, present perfect. Versdes afirmativas,
negativas, interrogativas do tipo yes/o questions € interrogativas do tipo wh
questions das mesmas frases foram distribuidas entre os quatro exercicios.

Assim, construimos 0s instrumentos 1, 2, 3, 4 (Anexos |, i, I, V).
3.2.1 Aplicagao dos instrumentos de coleta de erros

Os quatro Instrumentos de Coleta de Erros foram aplicados em 114 alunos,
no primeiro semestre de 2004, na PUCRS, em turmas de nivel 1 & 2 do Curso de
Letras, nivel 6, 7 e 8 do Curso de Inglés Geral e nivel 2 do Curso de Ciéncias
Aeronauticas. Esses grupos foram escolhidos por considerarmos que 0s alunos
tém conhecimento dos aspectos verbais mencionados anteriormente e, portanto,
estdio aptos a realizar a ftarefa de verter para o inglés frases simples em
portugués. O material pedago6gico utilizado nesses niveis é o New Headway pre-
intermediate e intermediate. Os exercicios de versdo foram aplicados pelas
proprias professoras, € 08 alunos ndo puderam usar dicionarios. No momento da
aplicaggo, os diferentes exercicios foram misturados e distribuidos aos alunos,

portanto cada grupo recebeu instrumentos 1,2, 3 e 4, mas cada um respondeu a

apenas um exercicio.

O propésito de tal procedimento foi o de obter dados de 80 frases (vinte
para cada instrumento) sem levar um mesmo aluno a cansativa tarefa de verter
todas. Dessa forma, 30 informantes responderam ao instrumento 1; 29, ao
instrumento 2; 28, ao instrumento 3; e 27, ao instrumento 4. Todas as ocorréncias
erradas de todas as frases propostas nos quatro instrumentos foram computadas

(Anexos V, Vi, VI, VIII).

3.2.2 Critérios de correcdo dos instrumentos de coleta de ervos

inicialmente, foram consideradas erradas todas as frases que néo
correspondessem 3 versdo adequada. Segundo esse critério, surgiu um vasto
espectro de €ros, dentre os quais se inciuem erros de estrutura (She hasn't a
headache, em vez de, She doesn’t have a headache ou She hasnt got a
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headache); erros ortogréficos (hadeiche, em vez de, headache); erros de precisio
lexical (He doesn’t have a headache, em vez de, She doesn’t have a headache,

para verter a frase ‘Ela ndo esta com dor de cabega”).

Os numeros de ocorréncias erradas levantadas em cada um dos
instrumentos foi de 247 para o instrumento 1; 222 para o instrumento 2; 246 para
o instrumento 3; e 209 para o instrumento 4. Devido ao grande nimero de frases
erradas (924), foi feita uma tentativa de analise quantitativa. Essa tentativa foi, no
entanto, inviabilizada em fungéo da grande variabilidade de erros produzidos para
cada questdo; o nimero de ocorréncias erradas variou de 0 (questdo 7 do
instrumento 2) a 24 (questdes 3 e 18 do instrumento 1). Em algumas questdes,
questdo 9 do instrumento 3, por exemplo, foram contabilizadas 10 ocorréncias
erradas, sendo que cada uma possuia um erro diferente dos erros das demais

questdes. Dessa forma, partimos para uma andlise qualitativa para a depuragéio

desses erros.

No primeiro momento, procedemos a uma andlise de redundéncia e de
linguagem. Assim, eros como Are you here for a long time? e Are you here much
time? foram agrupados por possuirem 0 mesmo tipo de erro em relagdo ao
aspecto verbal (Are you here...?, em vez de, Have you been here ....?). O restante
da segunda frase emada (... much time?) foi desconsiderado por ndo ser relevante
neste estudo. Também foram tidos como imelevantes erros ortograficos (hangry,
em vez de, hungry, para dizer “com fome”) assim como erros de escolha lexical
(sons, em vez de, children, para dizer “filhos em geral®). Dessa forma, alguns
erros foram adaptados para fins de adequacgéo aos instrumentos, por exemplo, a
frase He have a chidrens foi modificada para He have two children, j& que nosso
interesse era o de avaliar erros estruturais que envolvessem apenas o uso e a

forma do tempo € O aspecto verbal.

£ importantz mencionar também que algumas versdes erradas
apresentaram mais de um erro na mesma frase & que optamos por conservar
apenas um erro. Um exemplo disso é a frase When she teached English? € a
frase When did she teached English? No primeiro caso, além de apresentar
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esfrutura inadequada para uma pergunta em inglés (falta o auxitiar did antes do

sujeito she), a produgéo errada também mostra que o aluno estd aplicando a
forma regular do passado (ed) para um verbo irregular cuja forma correta no
passado é taught. Neste caso, optou-se por conservar o primeiro erro (a falta do

did) e corrigir o segundo (de teached para taught).

Fizemos a opGao por esse critério por considerarmos que o informante
talvez desconhecesse a forma de teach no passado ou que ainda néo a tivesse
automatizado, contudo teve a intengéo de utilizar uma forma de passado para
verter a frase “Quando ela lecionou inglés?”. Por outro lado, observamos que a
falta do auxiliar no passado (did) compromete a estrutura da frase em inglés,
aproximando-a a estrutura do portugués. No segundo caso, a forma teached
também foi corrigida para taught por observarmos que o que mais compromete a
frase é o uso de duas marcas de passado para fazer a pergunta (did e teached),

considerado inadequado em inglés.

Além disso, alguns erros cometidos pelos informantes foram descartados
por n&o serem considerados significativos. Frases erradas que ocorreram apenas
uma vez e ndo sdo consideradas comuns num estagio intermediario de
aprendizado de inglés (How many children are they?, em vez de, How many
children do they have?) foram ignoradas na selegdo para compor 0s Instrumentos
Iniciais. Depois de ajustadas, as frases erradas consideradas importantes,
produzidas pelos informantes, foram selecionadas e agrupadas em dois
conjuntos: frases com erros interlinguais e frases com eros intralinguais.

A partir desse novo critério, do total de 924 erros, foram aproveitados
apenas 145, sendo que 70 foram classificados como interlinguais e 75, como
intralinguais. Considerando as 70 frases com erros interinguais (100%),
! obtivemos o seguinte resuitado em relagdo & estrutura: 9 erros em frases
afirmativas (12,86%}; 13 erros em frases negativas (18,57%); 27 erros em frases
interrogativas do tipo yes/no (38,57%); € 21 erros em frases interrogativas do tipo
wh questions (30%). Considerando as 75 frases com erros intralinguais (100%),
1 obtivemos o seguinte resultado: 17 erros em frases afirmativas (22,67%); 21 erros
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em frases negativas (28%), 22 emos em frases interrogativas do tipo yes/no
(29,33%); e 15 erros em frases interrogativas do tipo wh questions (20%) (Anexo

1X).

Nessa fase, nossa preocupagao voltou-se para a composigao dos
Instrumentos Iniciais de consciéncia lingtistica. Para fins de validag&o, é
necessario um numero bastante significativo de itens, j4 que muitos seriam
eliminados por nac serem representativos estatisticamente. Dessa forma, se, por
um lado, o instrumento inicial deveria conter um ndmero grande de itens, por
outro, ndo poderiamos submeté-los todos aos mesmos informantes, pois
correriamos o risco de leva-los a fadiga e dispersdo. Assim, decidimos dividir os
Instrumentos Iniciais, também, em quatro exercicios com 0 mesmo formato,

organizagdo e conteudo.

Como nosso objetivo era o de trabalhar com frases simples do ingiés em
suas versbes afirmativas, negativas € interrogativas (yes/no questions e wh
questions), levando em consideracéo diferentes aspectos verbais (simple present,
simple past, present continuous, past continuous, future, present perfect),
procuramos distribui-las equitativamente nos guatro exercicios. Assim, das 145
frases com erros, selecionamos 16 frases com erros interlinguais e 16 frases com
erros intralinguais e as distribuimos nos quatro instrumentos. A selecdo e a
distribuicio dessas 32 ocorréncias erradas se deu através de trés critérios:

(1) Busca por exemplos prototipicos de erros interlinguais e intralinguais e
gliminagdo de frases cujos erros ndo ilustram claramente se o processo ocoire
por interferéncia da lingua materna (lingua portuguesa) ou por influéncia da
experiéncia com a lingua estrangeira (lingua inglesa). Em fungdo desse critério,
algumas frases erradas foram eliminadas dessa seleg&o. Por exemplo, a frase We
works yesterday ndo deixa claro se o uso do verbo works indica a transferéncia
da desinéncia verbal do portugués “Nos trabalhamos ontem” ou se é efeito de
ireinamento em sala de aula, Quando o aluno & levado a praticar a conjugagéo da
terceira pessoa do singular em inglés he works, ele automatiza essa forma €,
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muitas vezes, a generaliza para as demais pessoas, ignorando o tempo e aspecto

verbal.

(2) Busca por exemplos que possuissem erros vinculados & estrutura da
frase ou uso inadequado ao contexto de tempos & aspectos verbais. No primeiro
caso, as frases selecionadas continham erros por falta de auxiliar (They not work
in a hospital) ou posigao inadequada do auxiliar (What they were doing yesterday
afternoon?) e forma inadequada do verbo (She find her book yesterday). No
segundo caso, as frases selecionadas continham erros de uso inadequado do
tempo e aspecto verbal, levando em consideragéo o contexto da frase (Have you

worked yesterday?).

(3) Busca preferencial por exemplos que possuissem erros em versoes
afirmativas, negativas € interrogativas (yes/no e wh questions) envolvendo o
mesmo tempo e aspecto verbal. Por exemplo, selecionamos as frases erradas
Why does she has a headache?, She don’t have a headache?, Does she has a
headache?, She have a headache. Com isso, estariamos construindo diferentes
instrumentos com o mesmo padréo de frases. As frases acima ilustram instancias
erradas do simple present, retiradas da lista de erros intralinguais e inseridas nos

instrumentos 1, 2, 3 e 4 respectivamente.

Contudo, ao fazer essa selegéo, nos deparamos com alguns obstaculos,
pois ndo encontramos exemplos que satisfizessem essa exigéncia na integra.
Dessa forma, tivemos que selecionar frases que possuissem erros envolvendo o
mesmo tempo e aspecto verbal, mas que utilizavam verbos diferentes. As irases
She didn’t found her book in the library, She find her book in the library yesterday,
why did you work yesterday?, Did you worked yesterday? ilustram erros
intralinguais envolvendo o simple past que foram utilizados para compor 0s
instrumentos 1, 2,3, e 4 respectivamente.

Houve casos em que nao foi possivel encontrar frases com erros
envolvendo o mesmo tempo € aspecto verbal. Assim, mesclamos diferentes
tempos, mas mantivemos 0 mesmo aspecto. As frases He is studying at the
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moment? e What they were doing yesterday afternoon?, por exemplo, foram
selecionadas da lista de erros interlinguais e incluidas nos instrumentos 2 e 4
respectivamente. A primeira representa uma instancia errada envolvendo ©
present continuous, enquanto a outra apresenta erro em relagdo ao past

continuous.

Temos que esclarecer, porém, que foi ainda mais dificultoso encontrar
exemplos que satisfizessem €55€s critérios na lista de erros interlinguais. Frases
afirmativas erradas ocorreram em menor nimero na selegdo desse tipo de erro.
Assim, tivemos que aproveitar 0S exemplos que continham erros semelhantes
quanto a forma e estrutura disponiveis (They work in a hospital?, Where they
work?, They not work in @ hospital) e combina-los com outros (He is hungry?) para
representar o simple present € compor, nessa ordem, os instrumentos 1,2, 3 e 4.

As frases erradas escolhidas foram mescladas com frases certas. Porém,
os critérios de selegdo das frases certas nao foram téo rigidos quanto os
utilizados para a selegdo de frases erradas. Nesse caso, procuramos por frases
diferentes das que ja haviam sido escolhidas & as distribuimos entre os quatro
instrumentos de forma mais aleatéria, ou seja, sem nos preocuparmos tanto com
a distribuicéo equitativa de estruturas e de tempo e aspecto verbal. O objetivo de
incluir frases certas nos instrumentos era o de provocar o primeiro estagio da
experiéncia consciente, isto é, o julgamento da frase (right ou wrong), através da

percepgao.

Foi a partir desses critérios de selecéo que construimos os instrumentos

para iniciar o processo de validagdo.

3.3 Instrumentos iniciais de avaliagao da consciéncia lingiistica

Estes instrumentos, também em numero de quatro, foram elaborados com
base nos dados obtidos airavés da coleta de erros. Os Instrumentos Iniciais foram
organizados da seguinte forma: cada instrumento foi dividido em duas partes. A
primeira foi constituida de quatro dados de identificagdo e a segunda, de doze
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questbes a serem respondidas. Os dados de identificacdo incluiram o nome
completo do informante, sua idade, seu nivel de inglés na instituicdo (PUCRS) e
o seu curso universitario. As doze questdes a serem respondidas foram
expressas em frases sublinhadas que faziam parte de pequenos dialogos em
inglés. Quatro frases estavam certas e oito, erradas. Cada didlogo foi
acompanhado de um quadro a ser completado pelo respondente.

O informante foi solicitado, entde, a analisar a frase sublinhada e julgar se
ela estava certa ou errada, levando em consideracio a estrutura € 0 uso dos
tempos e aspectos verbais. Caso ele a considerasse errada, era requisitado a
responder as demais perguntas (Onde esta o erro? / Where is the error?; Qual € a
forma correta? / Which is the correct form?; Por que esta e a forma correta? / Why
is this the correct form?). A Ultima pergunta, que requeria uma explica¢éo, poderia
ser respondida em portugués. Caso ele considerasse que a questio estava certa,
ndo era necessario responder as demais (Onde esté o erro? / Where is the error?;
Qual! é a forma correta? / Which is the correct form?; Por que esta é a forma
correta? / Why is this the correct form?).

Para cada uma dessas perguntas, o aluno também foi requisitado a marcar
a alternativa que expressava o seu grau de convicgdo em relacido as suas
proprias respostas (Néo estou certo / I'm not sure; Estou quase certo / I'm almost
sure; Estou totalmente certo / I'm totally sure). Nossa inteng&o é a de identificar se
o aluno usa processos automaticos ou conscientes ao responder as questdes.
Essa investigagdo sera feita apos a aplicagdo do Instrumento Final e sera
analisada juntamente com os dados referentes a sexo, curso de graduagiio e

idade.

Todos 0s quatro instrumentos foram eniregues a diferentes alunos,
acompanhados de um folha de instrugdes para os informantes, com as devidas
explicagbes, para a efetivagéo do exercicio (Anexo X). As frases sublinhadas,
inseridas nos didlogos de nimeros 2, 5, 7 e 10, estavam certas; as frases
inseridas nos didlogos 1, 3, 4, e 6 continham erros interlinguais e as frases
sublinhadas, integrantes dos dialogos 8, 9, 11 e 12, continham erros intralinguais.
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Os instrumentos foram intitulados Instrumentos 1, 2, 3 & 4 {Anexos X, XII, Xlll e
XIV).

Dentro do possivel, procuramos distribuir as versbes afirmativas, negativas
e interrogativas das mesmas frases nos diferentes instrumentos. O objetivo foi o
de manter o mesmo padrdo nos quatro instrumentos e, a0 mesmo tempo, manter
uma proporgdo de frases afirmativas, negativas e interrogativas em cada

instrumento.

O passo seguinte foi sujeitar esses instrumentos & avaliagio de dois juizes
e efetivar o primeiro tipo de validagéo — validacéo de conteudo.

3.3.1 Validaggo de contetido dos instrumentos iniciais

A validagdo de contetido requer o julgamento de examinadores
especialistas para avaliar a adequacio € a representatividade dos itens do
instrumento. Para consolidar esse tipo de validagdo, elaboramos dois
questionarios e 0s submetemos a dois avaliadores. A selegdo dos examinadotes
se justifica pela experiéncia com ensino de lingua inglesa e com pesquisa em
Linglistica Aplicada. Um deles possui experiéncia de 26 anos como professor de
lingua inglesa e é Doutor em Linglistica Aplicada, vinculado & éarea de
pragmatica. O outro possui experiéncia de 21 anos como professor de lingua
inglesa e é Mestre e doutorando em Lingiiistica Aplicada, vinculado a area de
Linglifstica Cognitiva. Ambos trabalham na PUCRS.

Como os dois especialistas desenvolvem pesquisas em diferentes areas,
julgamos ser importante elaborar dois questionarios para orientar a avaliagao dos
instrumentos. Assim, os avaliadores receberam uma carta da pesquisadora, que
continha informagdes sobre o objetivo e a importancia da pesquisa, além de uma
breve descrigdo dos instrumentos. Anexamos a essa carta um questionario com
cinco perguntas para o primeiro avaliador e outro, com & perguntas, para ©
segundo avaliador (Anexos XV e XV1). Além disso, os dois examinadores também
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receberam os quatro instrumentos e as instrugbes para os informantes da
pesquisa. As avaliagdes foram realizadas em julho de 2004,

O Avaliador 1 foi solicitado a responder s seguintes questoes: (1) Os
instrumentos estdo bem organizados?; (2) As instrugdes para os informantes da
pesquisa estdo claras?; (3) As questdes s@o bem elaboradas?; (4) Para que
niveis os instrumentos s&o indicados?; (5) Faga um breve relato de sua formacio
académica e sua experiéncia profissional com a lingua inglesa. O Avaliador 2 foi
solicitado a responder a todas as questoes anteriores ¢ a uma questdo extra,
pertinente & sua area de pesquisa (Os instrumentos s&o adequados para medir o

nivel de consciéncia linguistica?).

O Avaliador 1 considerou os instrumentos ciaros e bem organizados,
porém fez algumas observagdes. Nos instrumentos recebidos por ele, utilizamos
portugués nos dados de identificacdo e inglés no exercicio que visa a mensurar o
nivel de consciéncia linglistica (Right or Wrong?). Ao observar que havia uma
mudanca de codigo, esse avaliador sugeriu a seguinte alteragdo: utilizar inglés
apenas nos dialogos e portugués nos dados de identificacdo e no quadro de
respostas, pois, dessa forma, os alunos estariam cientes de todas as questoes.

Levamos em consideragéo a sua observagao, contudo argumentamos que
os alunos de nivel intermediario talvez se sentissem mais desafiados e
valorizados se o exercicio fosse em inglés. Por isso, optamos por usar inglés nos
dados de identificagéo e no restante do instrumento, e portugués nas instrugdes a
serem lidas pelo informante antes da confecgdo do exercicio. Assim, néo

correriamos o fisco de o aiuno ndo entender o exercicio e de ndo se sentir

motivado a respondé-lo.

O mesmo avaliador também sugeriu que fosse incluida uma amostra de
frase em inglés nos exemplos 1 & 2 das instrugdes ao informante. As instrugdes
a0 informante incluem esclarecimentos sobre como responder ao exercicio e dois
exemplos sobre COMO realiza-lo (Anexo X). Nos exemplos, optamos por nao

colocar diglogos, como 08 encontrados nos instrumentos, para néo induzir o aluno
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a estabelecer comparagbes entre os exemplos e 08 exercicios que efetivamente
deveriam realizar e a buscar 0 mesmo tipo de efro. Ja que estamos avaliando e
mensurando o nivel de consciéncia linglistica do aluno em relagao a erros,
poderiamos alterar as condigdes espontaneas que visamos a estabelecer para a
realizagdo dos instrumentos. Nesse sentido, decidimos manter os exemplos como
inicialmente foram pensados, ou seja, usando instrugbes indiretas, sem recorrer a

frases.

Além dessas observagoes, o Avaliador 1 fez comentarios a respeito de
uma questdo (questéo 3 do Instrumento 2). Ele alega que a frase sublinhada, que
deveria ser julgada e analisada pelo aluno, ndo configura claramente um efro
interlingual. A frase We work yesterday poderia ser um erro de tradugao literal do
portugués para o inglés — em portugués utilizamos a mesma forma para o
presente e o passado (trabalhamos todos os dias e trabalhamos ontem) — ,
caracterizando assim um €rro interlingual, ou poderia ser um erro intralingual que
reflete 0 seguinte processo: 0 aluno usa uma forma ja conhecida do verbo work
para expressar o passado (worked). Concordamos que esse & um caso limitrofe e

que fica dificit identificarmos o processo que o aluno utiliza.

Com essa argumentagao, modificamos esse exemplo por um outro mais
prototipico de um €fro interlingual (She found her book in the library?). Para uma
pergunta em inglés do tipo yes/no, o aluno deveria recorrer a0 auxiliar did e usar o
verbo na forma base find. A frase, na forma como € apresentada, possui a
estrutura da lingua portuguesa, isto é, para esse tipo de pergunta, utiliza-se, em
portugués, a mesma estrutura de uma frase afirmativa, porém com uma

entonacdo ascendente no final.

Assim como O Avaliador 1, o Avaliador 2 concorda gue o0s instrumentos
estdo bem organizados. Alem disso, ele confirma a adequagdo do instrumento

para medir O nivel de consciéncia linguistica. Contudo, fez algumas ressalvas

quanto as instrucdes e a algumas questoes.




78

Quanto as instrugbes para oS informantes da pesquisa, o Avaliador 2
observou gue, por serem um pouco longas, poderiam gerar cansago € fazer com
que muitos N&o as lessem com a atencdc necessaria. A partir desse comentario,
ele sugere menos detathes e mais objetividade. Embora concordemos, em parte,
com essa observagéo, optamos por manter as instrugbes como estavam, por
acreditarmos que todas as informagoes nelas contidas sdo importantes para

orientar os respondentes.

As instrugdes trazem informagoes sobre a organizagao dos instrumentos,
os procedimentos e dois exemplos ilustrativos. Além disso, deixam claro ao aluno
a importancia de seu comprometimento com 0 exercicio para que os resultados
néo sejam falseados. Como 0s instrumentos seriam aplicados pelas professoras,
sem a presenga da pesquisadora, entendemos ser necessario fornecer detalhes
sobre eles. Esse comentario, porém, nos fez refletir e decidir que pediriamos aos
professores que lessem com 0S alunos as instrugbes antes da aplicagéo dos
testes. Com isso, a leitura das instrugdes se tornaria menocs cansativa e solitaria e

manteria o aluno mais atento aos detalhes.

Quanto & elaboragao das questbes, o Avaliador 2 fez dois comentérios. O
primeiro se refere as perguntas do quadro de jutgamento das frases (Where is the
error? e Why is this the correct form?). Ele acredita que as duas possam induzir a
mesma resposta. No entanto, conforme é exemplificado nas instrugdes, a primeira
pergunta solicita ao aluno indicar a parte errada, enquanto a segunda solicita uma
explicagdo para a sua corregio. Portanto, acreditamos néo ser necessario

atender a sua sugestao.

O segundo comentério desse mesmo avaliador diz respeito a questéo 5 do
Instrumento 1 (How many bedrooms are there in this apartment?). Ele pensa que
as estruturas there is / there are ndo sdo representativas do presente (simple
presenf) € que existem outros exemplos mais indicados com o verbo fo be.
Atendemos & €88a sugestéo e substituimos essa questdo por uma outra no futuro
(future with going to), ja que a questdo 2 desse mesmo instrumento envolvia a
estrutyra do presente com 0 verbo fo be (Is the post office far from here?). Com
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isso, incluimos a seguinte questdo ao Instrumento 1: What are you going fo do

tomorrow? Lembramos que essa questdo faz parte do grupo de frases que ndo

contém erros.

As respostas das duas avaliagdes foram discutidas com o orientador. Para
melhor visualizagdo dos comentarios, organizamos as respostas dos
examinadores em um quadro (Anexo XVII). E importante relatar também que, nos
dados de identificagdo, agora em inglés {/dentification data), decidimos substituir o
item “Nome completo” por Male ou Female. A intengdo de pedir o nome do
aluno era simplesmente o de identificar o sexo; entdo decidimos ser mais

objetivos e omitir seu nome por questdes éticas.

Para finalizar a descrigdo da primeira efapa de validagdo, € importante
mencionar que os dois avaliadores concordaram que os instrumentos poderiam

ser aplicados a partir do nivel intermediario, ou seja, nos mesmos niveis em que
foram aplicados os Instrumentos de Coleta de Erros. Apés a validagdo de
contelido, formatamos a segunda verséo dos instrumentos e fizemos as devidas
modificagbes nas instrugbes. Para melhor visualizagéo, elaboramos um quadro,
mostrando a nova estrutura e contetido dos quatro Instrumentos Iniciais (Anexo

XVii).

3.3.2 Aplicagao dos instrumentos iniciais

As novas versdes dos Instrumentos Iniciais foram aplicadas em 102 alunos,
no segundo semestre de 2004, ndo necessariamente 0s mesmos que
participaram da primeira aplicagdo, na PUCRS, em turmas de nivel 1 e 2, do
Curso de Letras, nivel 6, 7 e 8 do Curso de Inglés Geral e nivel 1 ¢ 3 do Curso de
Cciéncias Aeronauticas. Os instrumentos (Anexos XIX, XX, XXl e XXII) e as novas
instrugdes (Anexo XXIll) foram entregues as professoras, que foram solicitadas a
aplica-los durante o periodo de aula. Tambem foi requisitado a elas que lessem
as instrugdes junto com os alunos antes que eles realizassem os exercicios,

conforme justificamos anteriormente.
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Assim como os instrumentos de Coleta de Erros, 0s diferentes exercicios
(Instrumentos Iniciaig) foram misturados e distribuidos aos alunos. Portanto, cada
grupo recebeu os Instrumentos 1, 2, 3 e 4, mas cada aluno respondeu a apenas
um deles. Dessa forma, 25 informantes responderam ao Instrumento 1; 27, ao
Instrumento 2; 28, ao Instrumento 3 e 22, ao Instrumento 4. Nao foi permitido o

uso de dicionarios.

Todos os testes receberam um cddige numérico, ja que optamos por nao
pedir 0 nome do respondente. Os primeiros digitos do cédigo identificam o sujeito
e o digito ap6s a barra indica o nimero do instrumento. Dessa forma, temos os
codigos 53/1; 86/2; 107/3; 132/4, que podemos interpretar da seguinte maneira: o
sujeito de nimero 53 respondeu a0 instrumento do tipo 1; o sujeito de nimero 86
respondeu ao instrumento do tipo 2, etc. Através desses codigos, € possivel
identificar também os dados de identificagdo do sujeito: o sexo, o semestre, O
curso e a idade. Segundo a informagdo dos professores, ministrantes das
disciplinas em que 0S testes foram aplicados, os alunos levaram de 30 a 40
minutos para a realizagéo da tarefa. Os testes foram aplicados pelas ministrantes
das disciplinas, porém foram todos corrigidos pela pesquisadora, € 0s escores
dos 102 informantes foram tabulados segundo os critérios de correg@o que serao

descritos no item subsequente.
3.3.3 Critérios de corregéo dos instrumentos iniciais

Os Instrumentos Iniciais foram corrigidos levando-se em conta os seguintes
itens: (@) © julgamento da frase (/s the sentence right or wrong?), (b) a
identificagdo do erro (Where is the error?); (c) a correcéo da frase (Which is the
correct form?) e (d) a explicagdo da corregéo (Why is this the correct form?). Os
escores, para todos esses itens, variaram de 0, para respostas inadequadas, a 1,
para respostas adequadas, segundo alguns critérios de correcao.

Qs critérios estabelecidos para o julgamento da frase foram os mais
simples. Os estabelecidos para a identificagdo de erros, corregdo das frases €

explicagdo foram um pouce mais complexos, pois dependeram, em algumas
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situagbes, da coeréncia enfre esses trés itens. Nesses casos, levamos em
consideracéo o raciocinio do respondente ao interpretarmos sua resposta. Dessa
forma, os escores das respostas relativas a identificacdo do erro e as explicagdes
das formas corretas dependeram, muitas vezes, de como as frases foram
corrigidas pelos informantes, assim como os escores das respostas relativas a

cotrecio do erro dependeram de como as corregbes foram explicadas.

(a) No julgamento das frases, 0s respondentes receberam escore 1 quando
julgaram corretamente a frase (right para frases certas e wrong para frases
erradas) e receberam escore 0 quando julgaram erroneamente a frase (right para
frases erradas e wrong para frases certas). Nesse altimo caso, o aluno que julgou
estar certa uma frase com erro néo respondeu as demais questoes (Where is the
error?, Which is the correct form?, Why is this the correct form?) e o aluno que
julgou estar errada uma frase certa seguiu respondendo as demais questoes, que
foram ignoradas na tabulacdo, j& que o objetivo da pesquisa era o de avaliar o
grau de consciéncia ingliistica diante da corregéo de frases erradas.

(b) Na identificago do erro, os respondentes receberam escore 1 quando
mencionaram a parte efetivamente errada da frase ou as partes envolvidas no
erro. Na questdo 11 do Instrumento 1 (I am study now), por exemplo, alguns
alunos mencionaram study como sendo o erro, enquanto outros mencionaram am
study como sendo a parte errada, corrigindo adequadamente a questao para / am
studying now. Nesses dois casos, os respondentes receberam escore 1. Por
outro lado, os respondentes receberam escore 0 quando mencionaram partes que

nao estavam erradas na frase ou mencionaram apenas parcialmente a parte

errada, corrigindo-a incorretamente.

Para ilustrarmos um Caso de identificagdo de partes que ndo estavam
erradas, citaremos o seguinte exemplo: Na questdo 6 do Instrumento 3 (Do you

know each other for a long time?), um respondente considerou errada a

expressdo for a long
vez de assinalar do you know como sendo a parte errada e citar que o correto

fime e mencionou que o cotreto seria from a long time, em
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seria have you known. Por essa razdo, 0 respondente recebeu escore 0 nesse

itemn.

A identificacdo parcial da parte errada dependeu da forma como ©O
respondente corrigiu a frase para obter escore 1. Para ilustrarmos esse caso,
citaremos exemplos que também ocorreram na questio 6 do Instrumento 3 (Do
you know each other for a Jong time?). Alguns alunos identificaram parciaimente o
erro, dizendo que do you era a parte errada e nao do you know e corrigiram
indevidamente a frase para Did you know each other for a long time?, ou para
Have you know each other for a long time? Como a corregio adequada seria
Have you known each other for a long time ?, esses alunos receberam escore 0.

Casos semelhantes ocorreram com a questio 12 desse mesmo
instrumento (Has she worked yesterday?). Aqui alguns alunos identificaram o erro
como sendo apenas has she ou has e 0 corrigiram incorretamente para Did she
worked yesterday, Have she worked yesterday?, ou para Is she worked
yesterday? Como a corregdo adeguada seria Did she work yesterday?, esses

informantes também receberam escore 0 nesse item.

Além desses casos, pudemos observar algumas respostas inesperadas
sobre as quais tivemos que refletir antes de atribuirmos escore 1, para uma
resposta adequada, ou 0, para uma resposta inadequada. A identificagéo do erro
através do uso de metalinguagem & um desses casos. Por exemplo: um aluno
identificou que, na questéo 6 do instrumento 2 (We are not here for a long time), a
questdo estava errada devido ao verb tense. O mesmo aluno usou a mesma
estratégia para identificar o erro da questéo 12 do mesmo instrumento (/ have

worked alf day yesterday).

Essas duas respostas foram considerados corretas e receberam escore 1
por acreditarmos que o verb tense esta relacionado com o are e com o have
worked, embora ele n&o tenha sido explicito nem tenha corrigido as frases. Essa
suposicdo sé baseia no fato de que €ss¢€ aluno, ao identificar o erro da questéo 9

do Instrumento 2 (She find the book yesterday), utilizoy a mesma estratégia €
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disse que o que estava errado era o verb tense © corrigiu a frase adequadamente
para: She found her book yesterday. Isso nos leva a perceber que o aluno sabe
o que é verb fense, apenas ndo domina completamente todas as formas.

E importante também mencionar um caso de identificagao do erro através
do uso de metalinguagem que ocorreu na questdo 3 do Instrumento 4 (She not
found the book there), em que um aluno identificou o erro dizendo que havia erro
envolvendo o “auxiliar” e comigiu adequadamente a frase para She hasn't found
the book there, recebendo escore 1.

(c) Nas corregoes das frases, 08 respondentes receberam escore 1 quando
suas correcbes estavam adequadas e completas e 0 quando estavam
inadequadas ou incompietas. Um exemplo de resposta inadequada surgiu na
questio 8 do Instrumento 4 (She have a headache.), em que um respondente,
apesar de ter identificado o have como a parte errada, corrigiu a frase dizendo
que She's having a headache era a forma certa, em vez de corrigi-la para She has
a headache. Esse informante recebeu escore 0 nesse item.

Outras ocorréncias de correcdes inadequadas que levaram 0s informantes
a obter escore 0 surgiram na questao 4 do Instrumento 3 (They were studying
yesterday afternoon?), em que informantes identificaram corretamente a parte
errada como sendo they were, mas corrigiram-na incorretamente para Were them
studying yesterday afternoon? & para Are they studying yesterday afternoon?
1 Nesse (iltimo caso, o informante forneceu a explicagao plausivel de que essa era
1 5 estrutura correta porque era uma pergunta. Através desse exemplo, podemos
perceber que o aluno tem seguranga em relagdo a posi¢do dos elementos de uma
| pergunta em inglés envolvendo o verbo fo be, mas manifesta inseguranca quanto

3 forma desse verbo no passado.

_ Um outro caso que revela a inseguranga quanto a forma verbal surgiu na
questdo 9 desse mesmo instrumento (Why did you worked yesterday?). Embora
um informante tenha identificado a parte errada como sendo did you worked,
| |corrigiu-a inadequadamente, sugerindo que havia duas formas corretas: Why do
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you worked yesterday? ou Why did you work yesterday? Esse caso nos levou a
considerar que o informante tem uma forma ou outra indistintamente como certas

e, por isso, recebeu escore 0 nesse item.

Algumas corregdes incompletas também receberam escore 0. Um exemplo
de resposta incompleta ocorreu ha questdo 3 do Instrumento 1 (She studied
English in 19977), em que um informante identificou adequadamente a parte
errada como sendo she studied, mas corrigiu-a mencionando apenas o inicio Did
she....? Essa resposta ndo deixa claro que 0 aluno sabe que a forma do verbo (o
study deve mudar de studied para study em perguntas no passado simples, em
inglés, em que o auxiliar did esta presente.

Outro exemplo desse tipo ocorreu na questdo 3 do Instrumento 3 (She not
found the book there.), em que 0 aluno corrigiu o not para didn’t sem escrever O
| restante da frase. Isso nos leva a supor que ele continuaria a usar found junto
com o auxiliar do passado didn’t, o que revelaria um erro. Portanto, esse

informante, assim como © anterior, também recebeu escore 0.

(d) O Ultimo item, explicagdo da forma correta, foi 0 que apresentou maior
complexidade na interpretacdo das respostas, por isso iremos descrever casos
prototipicos que possam ilustrar nossos critérios. Para atribuirmos 0s escores 0
(explicagbes inadequadas ou insuficientes) ou 1 (explicagbes adequadas e
suficientes), tivemos que proceder a uma andlise dos itens anteriores e analisar o

quanto a identificagéo do erro € a explicagdo eram coerentes com a corre¢ao do

informante.

As explicagoes consideradas adequadas e suficientes foram aquelas que
utilizaram algum tipo de metalinguagem, que descreveram, de alguma forma, a
correta forma do verbo efou a correta estrutura da frase. Podemos observar esse
tipo de explicagéo na questéo 1 do Instrumento 2 (Where they work?), em que um
aluno corrigiu adequadamente a frase para: Where do they work?, explicando que

faitava o auxiliar do; e na questdo 8 do Instrumento 1 (Why does she has a-

fheadache so frequently?), em que um respondente cormigiu a frase
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adequadamente para Why does she have a headache so frequently?, explicando
que, na forma interrogativa, o verbo néo fiexionava.

Casos semelhantes ocorreram na questdo 9 do mesmo instrumento (She
didn’t found her book there.), em que um informante corrigiu adequadamente a
frase para She didnt find her book there, explicando que o auxiliar j& estava
indicando o passado. O mesmo ocofreu com a quest&o 11 do Instrumento 1 (/ am
study now.), em que um aluno corrigiu satisfatoriamente a frase para / am
studying now, fornecendo a seguinte explicagdo em inglés: ing = present lense =
action. Com essa explicagio, interpretamos que o aluno refere-se a0 uso do
gerundio em casos em que ha uma agdo ocorrendo no momento presente.
Nesses casos, tanto as corregoes quanto as explicagdes receberam escore 1.

E importante mencionar, no entanto, casos em que a explicagéo estava
correta, embora a corregdo nao estivesse precisamente adequada. Por exemplo,
na questdo 1 do Instrumento 3 (They not work in a hospital.), um informante
explicou que era necessario usar um auxiliar, mas corrigiu a frase para They
doesn’t work in a hospital. O mesmo ocorreu na questdo 11 do Instrumento 2
| (What does he doing at the moment?), em que um aluno explicou adequadamente
que a forma doing pede 0 USO do verbo to be, porém corrigiu sem precisgo a frase
para What are he doing at the moment? Essas respostas mostram que o0s alunos
tém consciéncia do erro, mas sentem-se inseguros quanto s formas a serem

| usadas. Nesses casos, as explicagdes receberam escore 1 e as cofregoes, 0.

Foram consideradas inadequadas ou insuficientes as respostas que nao
estavam coerentes com a corregao adequada da frase; usavam metalinguagem,
\mas eram imprecisas; ou s€ fundamentaram em corregbes inadequadas da frase.
Para ilustrar 0s casos de explicagbes incoe?éntes, citaremos a questdo 3 do
Instrumento 1 (She studied English in 1997?), em que um respondente corrigiu
satisfatoriamente a frase para Did she study English in 19977, mas justificou sua
‘. ‘corregao dizendo que, em perguntas, usa-se o verbo to be no inicio da frase; € @
| esma questédo do Instrumento 2 (She found her book in the library?), em que um

giu a frase adequadamente para Did she find her book in the library?,

Aluno corri
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mas explicou que a interrogativa com o verbo find necessita do auxiliar do.

Nesses dois casos, os informantes receberam escore 0 no item de explicagéo.

Outro caso de incoeréncia, que ilustra uma explicagdo que ndo descreve
exatamente a correcdo, ocorreu na questéo 8 do Instrumento 3 (Does she has a
headache?). Nesse exemplo, um informante corrigiu a parte errada she has para
she have. Contudo, justificou sua corregéo, dizendo que o tempo estava errado,

em vez de dizer que a forma estava errada.

Alguns casos de uso de metalinguagem imprecisa ocorreram na questéo 9
do instrumento 1 (She didn’t found the book there.), em que um informante
corrigiu corretamente a frase para She didn’t find the book there, mas explicou
que os verbos estavam escritos incorretamente; e na questdo 11 do mesmo
Instrumento 1 (/ am study now.), em que alguns alunos corrigiram a forma study
para studying, porém formeceram explicagbes do tipo: “forma verbal correta” e

“verbo no presente”.

Outros casos de impreciséo surgiram na quesido 9 do Instrumento 3 (Why
did you worked yesterday?), em que alguns informantes corrigiram a frase

1 adequadamente para Why did you work yesterday?, mas explicaram

insuficientemente, mencionando apenas o auxiliar (the auxiliary), sem precisar 0
corre com o verbo com a presenca do auxiliar did; na questdo 4 do

Instrumento 4 ( What they were doing?), em que os informantes, apesar de terem
adequadamente as frases para Were they studying yesterday afternoon?
/ What were they doing?, explicaram que a questdo estava fora de ordem, que

ltrocava a ordem, ou que, em inglés, é ao contrario, sem precisar o qué.

Foram consideradas igualmente inapropriadas explicagdes com base em

corregdes inadequadas. Na questdo 12 do Instrumento 4 (He hasn't worked

yesterday.), por exemplo, um informante corrigiu a frase inadequadamente para

|He wasn't work yesterday, dizendo essa era a estrutura correta porque era
Fpassado. Um exemplo semelhante ocofreu na questdo 3 do Instrumento 1 (She
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studied English in 1997?), em que um informante ndo apresentou uma corregao
completa, omitindo o verbo e indicando apenas seu inicio Did she....?, mas
explicou que o verbo estava errado. Essas explicacbes se fundamentaram em
corregbes improprias e insuficientes em relagdo a estrutura da frase e receberam

escore 0.

Com base nesses critérios de corre¢dio das respostas dos informantes,
tabulamos todos os escores de todos os testes. Para todos os itens considerados,
as respostas adequadas receberam escore 1, as respostas inadequadas
receberam escore 0 e as respostas em branco foram inicialmente representadas
por um trago [ — ] (Anexo XXIV). Mais tarde, dividimos os escores por
instrumentos (1, 2, 3 e 4), e as questdes em branco também foram contabilizadas
como 0 para fins de andlise estatistica (Anexos XXV, XXVI, XXVII e XXViii). A
partir desses dados, iniciamos o segundo processo de validagéo — validagéo de

construto.

3.3.4 Validagéo de construto dos instrumentos iniciais

Para verificar a validagéo de construto dos testes foi, inicialmente,
necessario eliminar os informantes cujas respostas consideramos ndo estar

contribuindo para 0s NOssos propositos. A eliminagéo se deu em fungdo do

seguinte critério; sujeitos que deixaram quatro ou mais quesides inteiras em
branco foram eliminados da amostra. Segundo esse critério, eliminamos o

informante 141 do Instrumento 1 &0 informante 115 do Instrumento 3.

Como os instrumentos continham 12 questoes cada, quatro questGes em

branco corresponderiam a 1/3 do instrumento. Acreditamos que esse € um

nimero muito alto de questdes nao respondidas. Os sujeitos podem ndo ter um

nivel de conhecimento que Ihes permita realizar o exercicio ou podem n&o estar
suficientemente dispostos € atentos para cumprir a tarefa proposta. Dessa forma,
a analise dos instrumentos levou em consideragdo 100 informantes: 24 para O
Instrumento 1; 27 para o Instrumento 2; 27 para o Instrumento 3 e 22 para ©

Instrumento 4.
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A validacdo de construto de um instrumento implica o uso de diferentes
procedimentos estatisticos como andlise de fidedignidade e andlise de correlagéo.
A primeira etapa desse tipo de validagdo foi avaliar a fidedignidade dos
instrumentos. A fidedignidade refere-se ao grau de precisdo de um teste. Nesta
pesquisa, para calcularmos esse coeficiente, utilizamos o software SPSS
(Statistics Package for Social Science, versao 11.5, Reliability Analysis}.

Para calcularmos a fidedignidade dos instrumentos 1, 2, 3, e 4, optamos
pelo método das metades (split-half). Segundo Vianna (1989), esse método é o
mais indicado quando os escores do teste representam uma variavel
dicotomizada (escores 1ou0) e € especialmente usado quando uma unica forma
do teste foi aplicada sem replicagdo. O método das metades divide o teste ao
meio. As metades dos Instrumentos Iniciais foram organizadas com a soma dos
escores dos itens 1a a 6d (erros interlinguais), identificando a primeira metade, e
dos itens 7a a 12d (erros intralinguais), identificando a segunda metade. Assim,
as duas metades foram compostas de dezoito itens cada, somando-se os itens

das questdes certas (a, b, ¢, d) e os das questdes erradas (a).

Para iniciarmos esse segundo processo de validagao, foi necessario somar
o numero de acertos de cada informante. Por isso, organizamos essas

informagdes em quatro tabelas que seguem:
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TABELA | - ESCORES DOS SUJEITOS NO INSTRUMENTO INICIAL 1

Sujeitos Escores
primeira metade segunda metade total
01171 10 3 13
051714 10 4 14
09/1 10 17 27
1311 6 6 12
17 /1 8 6 14
2111 7 7 14
2571 11 11 22
3311 13 5 18
3T 5 8 13
4971 3 6 9
5311 4 8 12
5711 14 18 32
6111 5 13 18
8171 10 6 16
8511 18 13 3
97 11 12 9 21
10171 9 6 15
10511 18 18 36
11771 7 9 16
12111 5 7 12
12511 14 18 32
13311 14 10 24
137 /1 11 7 18
149 /1 17 17 34

TABELA Il - ESCORES DOS SUJEITOS NO INSTRUMENTO INICIAL 2
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Sujeitos Escores
primeira metade segunda metade total
0212 12 17 20
06/2 12 17 27
10/2 8 5 13
1412 2 10 12
1812 9 6 15
2212 7 5 12
2612 i0 16 26
a4/2 13 15 28
38/2 7 14 21
50/2 7 5 12
5412 12 18 30
5812 10 15 25
62/2 10 15 25
8212 1 12 23
8612 10 g 19
a4/2 3 7 10
98/2 2 2 04
102/2 15 10 25
106 /2 17 18 35
114172 13 12 25
11872 13 12 29
12212 2 2 4
12612 14 16 30
130/2 2 0 2
13812 13 17 30
14612 14 16 30
150/ 2 9 6 15
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TABELA Ili - ESCORES DOS SUJEITOS NO INSTRUMENTO INICIAL 3

Sujeitos Escores
primeira metade segunda metade total
0373 9 13 22
0713 14 11 25
1173 1 12 23
1513 4 3 7
1913 1 10 24
2313 13 1 24
2713 10 14 24
3573 12 11 23
3973 8 7 15
4713 9 9 18
5173 4 9 13
5073 12 7 19
63/3 3 10 13
7913 7 6 13
8313 12 11 23
8713 12 18 30
o513 14 10 24
99/3 7 8 16
103/3 7 7 14
10773 9 8 17
119/3 8 8 16
123/3 4 9 13
12713 13 2 15
13173 6 6 12
135/3 7 9 16
13913 16 17 33
14713 4 1 5

TABELA IV — ESCORES DOS SUJEITOS NO INSTRUMENTO INICIAL 4

Sujeitos Escotes
primeira metade segunda metade total
0414 14 17 K
08/4 14 13 27
1244 13 7 20
16/4 4 2 6
28 14 13 16 29
3214 5 16 a
36/4 11 12 23
4814 12 14 26
5214 9 14 23
6014 11 14 25
80/4 7 13 20
8414 13 7 20
o6/ 4 9 14 23
100/ 4 10 13 23
10414 4 7 11
11614 15 11 26
120/ 4 1} 18 29
12414 1" 5 16
12814 14 14 28
13214 14 12 26
140714 14 17 31
14814 11 14 25

A andlise de fidedignidade do software, aplicada pelo método das metades

aos instrumentos, fomeceu dois importantes coeficientes: o de consisténcia
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interna de cada metade o de Cronbach e O coeficiente de fidedignidade de
Spearman-Brown (fs). Um coeficiente de fidedignidade & um numero de zero (0) a
um {1). Um instrumento com coeficiente um (1) significa que o instrumento €

perfeito, isto &, ndo existe erro no instrumento. Um instrumento com fidedignidade
igual a 0,84 significa que tem 84% de medices reais e 16% de medigbes de etro.

Se o coeficiente for zero (0), o instrumento s contém erro.

Através do coeficiente o de Cronbach foi possivel avaliar a consisténcia

interna de cada metade. Os indices de correlagéo de cada metade obtidos para

os instrumentos foram organizados na Tabela V:

TABELA V: INDICES OBTIDOS ATRAVES DO METODO DAS METADES

Metade / primeira metade segunda metade
Instrumento {1a - 6d) (7a -~ 12d)
1 o =0,8615 o« =0,8939
2 o« = 0,8806 o =0, 9239
3 o=0,7890 a = 0,7966
4 o= 0,8140 a = 0,8542

Como se pode observar, em todos os instrumentos, as duas partes
possuem boa consisténcia interna. Contudo, & importante ressaltar que o
Instrumento 2 apresentou 0s coeficientes mais altos, enguanto o intrumento 3, 0s
mais baixos. Isso equivale a dizer que as metades do Instrumento 2 tém

consisténcia interna mais alta que as metades do Instrumento 3 e que, portanto,

s&o mais fidedignas.

O coeficiente de Spearman-Brown (rs) para metades de igual extenséo,
forneceu-nos outros dados. Essa formula é a estatistica mais usada para
correlagdes entre posigbes, sobretudo quando o nimero de sujeitos & inferior a 30
e as medidas néo sdo de mesma escala (Vianna, 1978). Em cada uma das
metades, hé duas questoes certas que variam apenas de O parao erro ¢ 1 para o
acerto, ja que apenas o julgamento de right ou wrong estd em jogo. As demais
questbes podem variar de 0 (errou todas as questdes), 1 (acertou apenas 0
julgamento), 2 (acertou o julgamento & identificou o erro), 3 (acertou o julgamento,

identificou 0 €ITo, corrigiu adequadamente ou explicou satisfatoriamente) € 4
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(acertou o julgamento, identificou 0 erro, corrigiu adequadamente e explicou
satisfatoriamente). As medidas obtidas nos quatro instrumentos, através desse
coeficiente, foram organizados na Tabela VI:

TABELA Vi: INDICES OBTIDOS ATRAVES DA
FORMULA DE SPEARMAN-BROWN

Instrumento Spearman-Brown
1 rs = 0,7203
2 rs = 0,8722
3 rs = 0,670%
4 rs = (,5023

r

O cocficiente de fidedignidade de Spearman-Brown e obtido pela
correlagdo da ordenago da metade de um teste com a ordenagio da outra
metade do mesmo teste. A alta correlagéo entre elas indica que as duas metades
s80 coerentes. Através dos dados da tabela acima, podemos perceber que 0s
instrumentos 1 e 2 séo os que possuem malor precisdo entre as metades e que
os instrumentos 3 e 4 ndo possuem precisdo tdo boa. O Instrumento 2 mostrou
ser o mais fidedigno e o mais coerente de todos, enquanto o Instrumento 4, o

menos fidedigno.

A fim de investigar que itens estariam contribuindo para a consisténcia
interna dos instrumentos, procedemos a uma andlise mais detalhada e
calculamos o nivel de dificuldade € de discriminagéo de cada item de todos os
instrumentos. O nivel de dificuldade e o nivel de discriminag@o de um item estéo
intimamente relacionados. Quando um item é muito dificit ou muito facil, ele nao

discrimina e, quando seu grau de dificuldade é médio, ele é considerado um bom

item para fins de discriminag&o.

O grau de dificuldade de itens € analisado levando-se em conta o nimero
de acertos. Para analisar os dados obtidos através do indice de dificuidade é
preciso observar 0S seguintes critérios (Vianna, 1989): Se o resultado for 1, o item
niio tem dificuldade (esse item tem problema, pois ndo discrimina); se o resultado
for 0, o item tem dificuldade maxima (esse item também tem problema, pois nao

discrimina) ; se o resultado for 0,5, 0 item tem dificuldade média (esse € um bom
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item para fins de discriminacao); se 0 resultado for 0,75, o item tem relativa
facilidade e bastante dificuldade. Assim, um item com dificuidade média apresenta
indices entre 0,40 e 0,60; um item com dificuldade aceitavel apresenta indices
acima de 0,20 ou abaixo de 0,80; e os itens com grau de dificuldade inaceitavel
apresentam valores acima de 0,80 ou abaixo de 0,20. Nos dois primeiros casos, 0
item pode ser mantido no instrumento; no terceiro caso, ele deve ser rejeitado.

O nivel de discriminagdo de itens é analisado levando-se em conta o
nimero de erros. A andlise dos resultados obtidos através desse indice deve ser
feita segundo os critérios que seguem (Vianna, 1989): Se o resultado for 1, a
discriminagédo é total, se 0 resultado for 0,5, a discriminagéo € boa (o item €
bom): se o resultado for 0, a discriminagdo é nula (o item n&o discrimina); se o
resultado for negativo, o item pode estar mal formulado e deve ser eliminado.
Dessa forma, deve-se manter o item no instrumento quando ele apresentar
indices entre 0,40 e 1,00 (discriminagao boa); pode-se manter o item quando
apresentar indices entre 0,30 e 0,39 (discriminag&o ainda boa), deve-se rever o
item que apresentar indices entre 0,20 e 0,29 (discriminagéo marginal); e deve-se
rejeitar itens que apresentarem indices abaixo de 0,20 (discriminag&o ruim).

Considerando que as questoes erradas (1, 3, 4, 6, 8, 9, 11, 12} eram
compostas por quatro itens (a, b, ¢, d), foi calculada uma média para definir os
niveis de dificuldade e de discriminac&o. Nas tabelas abaixo, apresentamos 0s
indices de todos os itens dos quatro instrumentos.

TABELA VIl — NiVEL DE DIFICULDADE E NIVEL DE
DISCRIMINACAO DOS ITENS 'DO
INSTRUMENTO INICIAL 1

ltem Nivel de Nivel de
dificuldade discriminacio
1 0,60 0,78
2 0,85 0,28
3 0,62 0,46
4 0,74 0,49
5 0,78 0,42
6 0,21 0,35
7 0,85 0,28
8 0,40 0,60
9 0,55 0,81
10 0,78 0,42
1 0,85 0,28
12 0,53 0,49
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TABELA VIil — NIVEL DE DIFICULDADE E NIVEL DE
DISCRIMINACAO DOS ITENS DO
INSTRUMENTO INICIAL 2

item Nivel de Nivel de
dificuldade discriminagio
1 0,42 0,85
2 0,92 0,14
3 0,40 0,67
4 0,64 0,64
5 0,85 0,28
6 0,21 -0,03
7 0,50 0,14
8 0,55 0,89
9 0,65 0,67
10 0,92 0,14
11 0,48 0,89
12 0,60 0,64

TABELA 1X — NIVEL DE DIFICULDADE E NIVEL DE
DISCRIMINAGAO DOS {TENS DO
INSTRUMENTO INICIAL 3

Item Nivel de Nivel de
dificuldade discriminacio
1 0,72 0,46
2 0,85 0,14
3 0,55 0,89
4 0,40 0,49
5 057 0,28
6 0,02 0,07
7 0,42 0,28
8 0,33 0,53
9 0,79 0,31
10 0,78 0,42
11 0,69 0,24
12 0,30 045

TABELA X - NIVEL DE DIFICULDADE E NIVEL DE
DISCRIMINACAO DOS ITENS DO
INSTRUMENTO INICIAL 4

item Nivel de Nivel de
dificuldade discriminagiio
1 0,85 0,28
2 1,00 0,00
3 0,62 0,28
4 0,74 0,49
5 0,83 0,00
6 0,06 0,12
7 0,25 0,16
8 043 0,54
g 0,78 0,37
10 0,91 0,16
i 0,64 0,37
12 0,54 0,91
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Através dos indices apresentados nas tabelas vistas anteriormente, é
possive! identificar os melhores itens de cada instrumento, ou seja, os que
possuem nivel médio de dificuidade e bom nivel de discriminagdo; os itens
considerados bons, isto &, os que possuem nivel de dificuldade aceitavel e bom

nivel de discriminacdo e os que possuem nivel médio de dificuldade e nivel de
discriminagéio marginal e os itens considerados ruins, ou seja, 0s gue possuem
nivel de dificuldade inaceitavel e nivel de discriminag&o ruim ou marginal e os que
possuem nivel médio ou aceitavel de dificuldade, mas nivel ruim de
discriminagdo. Esse Ultimo caso mostra que, provavelmente, os alunos que
obtiveram maior nimero de acertos no instrumento erraram esse item e que 0s
alunos que obtiveram o menor niimero de acertos acertaram esse item. Porianto,
esse item & considerado ambiguo e ndo deve ser mantido no instrumento. No
Quadro 4, apresentaremos a avaliagéo dos itens dos quatro instrumentos.

item instrumento 1 instrumento 2 Instrumento 3 Instrumento 4
N. Dif N. Dis N. Dif N. Dis N. Dif N. Dis N. Dif M. Dis
1 médio bom meédio bom aceitavel bom inaceitdvel | marginal
2 inaceltavel | marginal inaceitavel ruim inaceitavel ruim inaceitavel rufm
3 aceitavel bom médio bom médio hom médio marginal
4 aceltavel bom aceitavel bom médio bom aceitavel bom
5 aceitavel bom inaceltavel | marginal médio marginal § inaceitavel rutm
6 aceitavel bom inaceitavel ruim inaceitavel ruim inaceitavel uim
7 inaceitavel | marginal médio uim médio marginal aceitavel ruim
8 médio bom médio bom aceitavel bom médio bom
3 Thedio bom aceitavel bom aceitdvel bom aceitével bom
10 acejtavel bom inaceitavet ruim aceitavel bom inaceitavel Teim
41 inaceitavel | marginal médio bom aceitavel marginal aceitavel bom
12 médio bom médio bom aceitavel bom médio bom

Quadro 4 — Avaliaggo do nive! de dificuldade e do nivel de discriminagdo dos itens dos
instrumentos 1, 2, 3, 4.

A partir dessa avaliagao, procuramos construir a ferceira versdo do
instrumento que pretendemos usar para avaliar o nivel de consciéncia linglistica.

3.4 Instrumento final de avaliagdo da consciéncia lingiiistica

Para compor o Instrumento Final, procedemos a quatro tipos de andlise. A

primeira analise consistiu em fazer uma avaliagdo comparativa dos quatro

Instrumentos Iniciais, considerando os coeficientes de fidedignidade. A segunda

" consistiu em fazer uma avaliagdo de todos 08 itens de cada instrumento inicial,
considerando o nivel de dificuidade € 0 nivel de discriminagao. A terceira consistiu
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na selegéo dos itens considerados bons e na eliminagdo dos que deveriam ser
rejeitados por ndo estarem contribuindo para a preciséo do instrumento. O ultimo
tipo de analise consistiu na busca pelos melhores itens de todos os instrumentos
e na composicao de um Unico instrumento — o Instrumento Final.

Através das analises quantitativas, percebemos que o Instrumento 2 foi o
mais fidedigno & o mais preciso de todos os quatro Instrumentos Iniciais. Esse
instrumento foi o que apresentou methores coeficientes em cada metade (a =
0,8806 para a primeira metade e a = 0,9239 para a segunda metade) e entre as
metades (r, = 0,8722). Por essa razéo, decidimos uséa-fo como instrumento base
para a composicio do Instrumento Final. Porém, nao foi possivel aproveita-lo em
sua totalidade ja que a avaliago do nivel de dificuldade e de discriminagéo dos
itens desse instrumento nos mostrou que alguns itens deveriam ser rejeitados.
Enquanto os itens 1, 3, 4, 8, 9, 11 e 12, que foram classificados como bons,
poderiam ser aproveitados, os itens 2, 5, 6, 7 e 10 foram classificados como fuins

e, por isso, deveriam ser eliminados ou substituidos.

Para substitui-los, buscamos, nos demais instrumentos (1, 3 e 4), itens
equivalentes com melhores avaliagbes. Assim, substituimos o item 6 do
Instrumento 2 (We are not here for a long time.) pelo item 6 do Instrumento 1
(How Jong are you here?), que apresentou nivel de dificuldade aceitavel e bom
nivel de discriminagao. E importante lembrar que 0s dois itens continham erros
interlinguais. Para substituir 0s demais itens (2, 5, 7, 10), selecionamos itens do
grupo de questbes certas qué haviam apresentado melhores indices no nivel de

dificuldade e no de discriminagao, em outros instrumentos.

Nessa selegdo, encontramos no Instrumento 1 o item 10 (Do they always
make a trip on their holiday?), que tomou o lugar do item 2 do Instrumento 2
(Where is the nearest post office?), encontramos também no Instrumento 1 o item
5 (What are you going to do tomorrow?), que substituiu o item 5 do Instrumento 2
(Are we going fo the park tomorrow?). Escolhemos o item 5 do Instrumento 3 (She
taught English from 1987 to 1999) para substituir o item 7 do instumento 2 (How

many children have Bob and Mary got?) e fizemos a opgdo pelo item 10 do
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Instrumento 3 (Who are you married to?) para substituir o item 10 do Instrumento
2 (He always travels on his vacation). Além disso, decidimos substituir o item 9 do
instrumento 2 (She find her book yesterday), considerado bom em termos de
dificuldade e de discriminagao, pelo item 9 do Instrumento 1 (She didn’t found her
book in the library), que apresentou indices ainda melhores.

Para concluir a composigéo do Instrumento Final, acrescentamos dois itens
ao grupo de questdes com erro interlingual e dois itens ac grupo de questdes com
erro intralingual. Inicialmente, buscamos itens com erros envolvendo o past
continuous que ndo faziam parte da composi¢éio do instrumento-base. Nessa
busca, selecionamos o item 4 do Instrumento 3 (They were studying yesterday?),
que contém um erro interlingual e o item 11 do Instrumento 4 (Are you studying
yesterday afternoon?), que contém um erro intralingual. Esses dois itens tiveram
uma boa avaliagio em termos de nivel de dificuldade e de discriminacdo. Em
seguida, procuramos por itens com erros envolvendo verbos regulares no simple
past, que também n&o compunham o instrumento base. Assim, acrescentamos o
item 3 do Instrumento 3 (When she studied English?) e o item 9 do Instrumento 4
(Did you worked yesterday?) ao Instrumento Final. Esses itens também foram
bem avaliados em termos de dificuldade e de discriminagao.

O Instrumento Final foi formatado com um nimero maior de itens, porqgue,
apos sua aplicagéo, sua fidedignidade seria novamente calculada e, dependendo
do coeficiente obtido, talvez fosse necessario eliminar algum item para aumentar
a preciséo do instrumento. A selegio, estrutura e composicao do Instrumento

Final foram organizadas em um quadro para melhor visualizag&o.
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Item Frase a ser Tempo e aspecto | Estrutura Grupo de
selecionado analisada verbal da frase questoes
1 (instr. 2) | 1. Where they work? Simple present | Wh question erro

interlingual
10 (Instr. 1) | 2. Do they always make a frip on their Simple present Y/N quesfion cetta
holiday?
3 (instr. 2) | 3. She found her book in the library? Simple past Y/N question erro
(irreguiar verb) interlingual
4 (Instr. 2) 4. He is studying at the moment{? Present continuous | Y/N question erco
interlingual
5 (instr. 1) &, What are you going to do fomorrow? Future Wh question cetta
6 (Instr, 1) 6. How long are you here? Present perfect Wh guesfion eng
interlingual
3 (Instr. 3) 7. When she studied English? Simple past Wh question erno
(regular verb) interlingual
4 (Instr. 3) 8. They were studying yesterday Past continuous | Y/N guestion erro
afternoon? interlingual
5(Instr. 3) 9. She taught English from 1987 to 1999. Simple past Affirmative certa
8(Instr. 2) | 10. She don't have a headache now. Simple present Negative erro
' intrafingual
9(instr. 1) | 11. She didn't found her book in the Simple past Negative . ermo
fibrary. {irreguiar verb) intralingual
s he doing at the moment? 1 Present continuous | Wh question &1ro
T1(instr. 2) [ 12. What doe ng intralingual
10 (instr. 3) | 13. Who are you married fo? Simple present Wh question certa
ked ali day yesterday. Fresent perfoct Affirmative erno
12 (Instr. 2) | 14. f have wor 44 intralingual
~Did you worked yesterday? Simple past Y/N question etro
9 (Instr. 4) 15. Did yo 4 (regular verb) intralingual
. ou studying yesterday affernoon? {  Past continuous | Y/N question erro
11(Instr. 4) | 16. Are y ying ¥ intralingua

Quadro 5 — Estrutura, conteldo e organizagéo do Instrumento Final.

A terceira versao do instrumento foi formatada seguindo o modelo dos

Instrumentos Iniciais (
de questoes com

Anexo XXIX). As frases 1, 3, 4, 6, 7 e 8 compdem o grupo
erro interlingual, intercaladas com duas questbes certas (2 e 5).

As frases 10, 11, 12, 14, 15 ¢ 16 fazem parte do grupo de questdes com erro

intralingual, 1
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3.4.1 Aplicagdo do instrumento final

O Instrumento Final foi aplicado em uma amosfra com as mesmas
caracteristicas das anteriores, no primeiro semestre de 2005, na PUCRS, embora
muitos dos informantes nao tenham sido os mesmos das aplicagdes anteriores. A
terceira versdo do instrumento foi respondida por 104 alunos, sendo que 58
desses informantes eram do Curso de Inglés Geral (niveis 6, 7 e 8), 24 eram do
Curso de Ciéncias Aeronduticas (niveis 2 e 3) e 24, do Curso de Letras {nivel 1).

Assim como os Instrumentos Iniciais, copias do Instrumento Final e das
instrugoes foram entregues aos professores, que foram solicitados a aplica-los
durante o periodo de aula entre os meses de margo e abril, no dia em que eles
julgassem mais conveniente. Antes de responderem ao instrumento, as instrugbes
foram lidas em conjunto, e os alunos foram solicitados a assinar um Termo de
Consentimento (Anexo XXX), caso concordassem em participar da pesquisa.
Esse procedimento foi adotado por questbes éticas porque, nessa (ltima etapa de
aplicagdo, os alunos deveriam se identificar, ja que iriam responder a dois tipos de
instrumentos e precisariamos correlacionar os dados dos dois testes.

Todos os testes receberam um cédigo numérico que variou de 01 a 104.
Através desse codigo, & possivel identificar o sujeito, assim como os dados de
identificagdo requisitados: sexo, idade, curso académico, nivel de inglés. De
acordo com os ministrantes das disciplinas, que aplicaram os testes, os alunos
levaram de 40 a 50 minutos para resolvé-los. Apés a aplicagdo, os testes foram
corrigidos pela pesquisadora, € 08 €SCores dos 104 informantes foram tabulados.

3.4.2 Critérios de corregéo do instrumento final

A correcdio do Instrumento Final seguiu a mesma orientagao dos critérios
de correcdo estabelecidos para 0S Instrumentos Iniciais, ou seja, levou em
consideracdo as quatro etapas do teste: julgamento da frase, identificagio do
erro, corregdo das frases e explicagdo da forma correta. O Quadro 6 resume 0S

Chitérios de correcdo do Instrumento Final.
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Etapa Escore 1 Escore 0

opgdio por right para julgar umaj]opgao por right para julgar uma

Julgamento da frase frase certa frase errada
opgdo por wrong para julgar uma | opgdo por wrong para julgar uma
frase errada frase certa
mengao da parte / das partes mengdo de partes que ndo
envolvidas no erro estavam erradas

ldentificacdo do erro

mengao parcial da parte errada e
correGao adequada

mengdoe parcial da parte errada e
corre¢do inadequada

Corre¢3o das frases

corregdo adequada da parte errada

corre¢io inadequada do erro

corre¢do adequada das partes
envolvidas no erro

corregao de apenas pare do erro

Explicagio da
forma correta

uso de metalinguagem coerente
com corre¢do adequada

uso de metalinguagem incoerente
com corregao adequada

uso de metalinguagem coerente,
mas corregio imprecisa

uso de metalinguagem imprecisa,
mas corregio adequada

uso de metalinguagem inadequada
e cofrecao inadequada

Quadro 6 — Critérios de corregéo do Instrumento Final.

3.4.3 Validaggo de construto do instrumento final

Para verificar a validagdo de construto do Instrumento Final, foi,

inicialmente, necessario verificar sé algum informante seria eliminado, levando em

consideragdo 0 mesmo critério est

abelecido para os Instrumentos Iniciais: sujeitos

que deixaram 1/3 do instrumento em branco ou cinco questdes inteiras. Como

nao encontramos nenhum caso, todos os informantes foram incluidos nessa fase.

Assim, a anadlise estatistica dos instrumentos levou

respondentes do Instrumento Final.

em consideragéo os 104

Para avaliar a fidedignidade de todo o Instrumento Final, utilizamos

novament

e o0 método das metades (split-half) do software SPSS (Statistics

Package for Social Science, versdo 11.5, Reliability Analysis). Como a realizagao

desse procedimento requer a divisao do teste em duas partes, as metades do

Instrumento Fina
itens 1a a 8d (erros interlinguais), identificando a primeira metade, e dos itens 92

| foram organizadas pelo programa com a soma dos escores dos

a 16d (erros intralinguais), identificando a segunda metade. Dessa forma, cada
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metade foi composta de 26 itens, e todo o instrumento, de 52. A Tabela Xl
apresenta os escores dos informantes em cada metade, além da soma dos

escores das duas metades do teste para cada informante.

TABELA Xi ~ ESCORES DOS SUJEITOS NO INSTRUMENTO FINAL

Sujeitos Escores

primeira metade segunda metade total
01 11 16 27
02 23 24 47
03 14 23 37
04 18 13 31
05 21 20 41
06 26 23 49
07 ) 11 20
08 17 23 40
09 9 17 26
10 13 15 28
1" 20 21 41
12 20 13 33
13 22 14 a6
14 16 21 37
15 12 11 23
16 20 24 44
17 3 9 12
18 22 18 40
19 25 25 50
20 23 16 39
2 16 13 29
22 15 7 22
23 21 18 39
24 19 19 38
25 22 13 35
26 14 9 23
27 18 13 31
28 23 20 43
29 21 22 43
30 15 12 27
31 1 10 1
32 17 17 34
33 22 13 35
34 4 7 i1
35 11 13 24
36 17 15 32
37 15 16 31
38 1 0 1
39 21 22 43
40 22 22 44
a1 16 13 29
42 25 21 46
43 1" 9 20
44 5 9 14
45 15 20 35
46 25 22 47
47 8 16 24
48 8 12 20
49 23 17 40
50 2 10 12
5% 13 11 24
52 19 20 39
53 24 21 45
54 26 24 50

continua




Suyjeitos Escores

primeira metade segunda metade total
55 20 17 37
56 3 19 22
57 18 12 30
58 26 21 47
59 25 26 51
60 15 21 a6
61 15 17 32
62 24 20 44
63 25 25 50
64 26 26 52
65 26 26 52
66 26 25 51
67 22 16 38
68 25 21 46
69 22 25 47
70 20 8 28
71 20 10 30
72 6 7 13
73 18 12 30
74 15 6 21
75 21 19 40
76 9 2 11
77 24 19 43
78 15 18 33
79 16 12 28
80 19 15 34
81 19 18 37
82 26 26 52
83 22 16 38
84 20 23 43
85 19 14 33
86 20 17 37
87 7 1 18
88 22 21 43
89 20 21 41
a0 25 25 50
91 15 12 27
92 16 16 32
93 17 22 39
94 14 19 33
95 8 18 26
96 17 11 28
97 15 6 21
98 21 19 40
a9 13 17 30
100 22 21 43
101 14 10 24
102 21 17 38
103 ' 19 17 36
104 22 26 48

A andlise de fidedignidade do software, aplicada as metades do
instrumento  Final, também nos revelou dois coeficientes. O coeficiente de

consisténcia interna o de Cronbach forneceu indices a respeito de cada metade:

o = 0,9161, para a primeira metade, € o = 0,8725, para a segunda metade. O
coeficiente de fidedignidade de Spearman-Brown (rs) obtido através da aplicagdo
as metades do mesmo instrumento foi 1s = 0,7997. Esses resultados nos permitem

o
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afirmar que as duas partes do teste possuem boa consisténcia interna e que sao
coerentes. Isso indica que o instrumento é preciso e fidedigno.

Considerando que o software permite realizar uma analise de itens, na qual
& possivel identificar aqueles que mais contribuem para a fidedignidade e,
conseglientemente, 0s que menos contribuem, procedemos a uma analise mais
detalhada desse instrumento. Para fanto, eliminamos as questées certas (2a, 5a,
9a,13a) com o propdsito de manter itens de mesma escala (a, b, ¢, d) e
calculamos o coeficiente o de Cronbach, do software SSPS versdo 11.5, levando
em consideragéo apenas as questdes erradas. O indice obtido, o = 0,8143, nos
leva a concluir que o instrumento é bastante fidedigno e que a eliminagéo de itens
ndo iria aumentar significativamente esse valor.

Constatamos, afravés dos dados fornecidos pelo soffware, que o
coeficiente o de Cronbach seria apenas um pouco superior, se eliminassemos a
questdo 14 (o = 0,8246) e que nao valeria a pena desequilibrar a estrutura do
teste por conta de um aumento tdo pequeno. Por essa razao, decidimos manter
esse item, ja que sua contribuicdo qualitativa para o instrumento supera seu

deficit quantitativo.

O item 14 apresenta uma frase com erro intralinguat em relagéo ao present
perfect, pertencente a segunda metade do teste. Sua eliminag&o implicaria retirar
também algum item da primeira metade, 0 que nao seria conveniente visto que a
refirada de algum desses itens iria diminuir o coeficiente obtido. Apés essa
avaliagao, demos inicio a ultima fase de validag&o, cuja efetivacdo dependeu de

um outro tipo de instrumento — o de desempenho.
3.5 Instrumento de desempenho

O propésito da elaboragéo de um teste de desempenho foi 0 de mensurar o
conhecimento do informante em relagdo as estruturas da fingua inglesa,
enfocadas nesta pesquisa, e o de correlacionar esses dados com os obtidos

através da aplicagdo do teste de consciéncia. Mencionamos, anteriormente, que
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as notas atribuidas por diferentes professores poderiam comprometer o resultado
dessa correlagdo; portanto, construimos um teste que pudesse avaliar de forma
eqtiitativa o desempenho de todos os informantes da pesquisa. Para a formulagao
desse instrumento, nos inspiramos no formato dos testes de gramatica do

Spectrum Testing Program.

O Instrumento de Desempenho que criamos é um teste objetivo de escolha
simples, intitulado Choose the best answer (Anexo XXXI) e acompanhado por
uma Grade de Respostas Answer sheef (Anexo XXXII). Testes desse tipo séo
muito utilizados para avaliagdo de conhecimento e classificagdo de alunos de
lingua estrangeira; por isso, aceitos como validos para fins académicos.

O teste é composto de sete didlogos em inglés, com lacunas numeradas
que devem ser preenchidas pelo informante através da escolha de apenas uma
das trés alternativas sugeridas abaixo de cada espago em branco. O instrumento
é composto de trinta lacunas no total. O conteddo do teste envolve as mesmas
estruturas verbais utilizadas para avaliar o nivel de consciéncia do aluno de nivel
intermediario. Essas estruturas sdo: simple present, simple past, future, present

continuous, past continuous, present perfect.
3.5.1 Aplicagéo e corre¢do do instrumento de desempenho

O teste de desempenho (Instrumento B) foi aplicado na mesma amostra,
ap6s o Instrumento Final de consciéncia {Instrumento A) com uma diferenca de
mais ou menos um més entre as duas aplicagoes. Copias desses testes foram
dadas aos ministrantes das disciplinas, que foram solicitados a aplica-los também
no periodo de aula, entre 0s meses de maio e junho, no dia em que eles tivessem
o maior nimero de alunos presentes. Estes deveriam preencher apenas a Grade
de Respostas e identificar-se através do nome completo, conforme havia sido
icado no Termo de Consentimento assinado por eles. Todos os

comun
instrumentos & grades de respostas foram eniregues aos professores, que 0S

repassaram para a pesquisadora.
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Os instrumentos de desempenho (B) receberam ¢ mesmo c6digo numeérico
atribuido aos instrumentos de consciéncia (A). De acordo com os professores das
disciplinas, que aplicaram os testes, os aiunos levaram de 15 a 20 minutos para
resolvé-los. Nessa fase, dos 104 informantes do Instrumento A, conseguimos
obter dados de 74, pois alguns alunos haviam desistido da disciplina e outros
estavam ausentes no dia em que os testes foram aplicados. Apos a aplicag3o, os
testes foram corrigidos pela pesquisadora, e os escores desses informantes foram

tabulados.

A correcdo dos testes de desempenho seguiu um critério bastante simples.
Receberam escore 1 os sujeitos que selecionaram a alternativa certa, e 0, os que
escolheram a alternativa errada, considerando que havia apenas uma alternativa
correta para cada lacuna. O nimero maximo de acertos desse instrumento seria
30. Apos obtermos os escores de cada informante, partimos para o ditimo

procedimento de validagéo.

3.5.2 Validag&o de critério

O dltimo tipo de validagdo consistiu em correlacionar os escores do
Instrumento A, representando o nivel de consciéncia, com os do Instrumento B,
representando o desempenho, dos 74 informantes. Para isso, calculou-se o
cosficiente de correlagdo de Pearson através do software MINITAB, verséo 14.

Os valores obtidos através desse tipo de correlagdo variam de +1,00,
passando por zero, até —1,00. Uma correlag@o préxima de +1,00 indica que os
individuos que obtiveram o escore mais alto numa variavel também obtiveram o
escore mais alto na outra variavel e os que obtiveram escore mais baixo numa
variavel, também obtiveram escore mais baixo na outra variavel, caracterizando,
com isso, uma relagdo direta enire as variaveis. Uma correlagdo de —1,00 indica
o contrario, isto €, que o sujeito que obteve o escore mais alto numa variavel
alcangou 0 escore mais baixo na outra, caracterizando, com isso, uma relagdo

inversa entre as variaveis, Uma correlagé@o igual a zero (0) representa auséncia

de relagso direta ou inversa entre as variaveis.
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Uma correlacdo perfeita entre as duas varaveis ndo e freqlente.
Geralmente, o coeficiente ¢ menor do que 1,00. Assim, um r = 0,90 indica que ha
uma grande correlacéo positiva entre as duas variaveis; um r = 0,60 & indicativo
de uma boa correlagédo positiva; enquanto um r = 0,05 mostra que praticamente
ndo existe correlagéo entre as variaveis. Dessa forma, quanto mais proximo de 0,
menor a consisténcia do instrumento e quanto mais perto de 1, maior a
consisténcia interna do instrumento, ¢ que implica que todos os itens contribuem

para o resultado final.

Callegari-Jacques (2004) sugere a seguinte avaliagdo qualitativa para
classificar o coeficiente de correlagdo linear simples (r), sem o sinal: r = 0,
classificagdo nula; r = 0,001...0,299, classificagdo fraca; r = 0,3...0,599,
classificacdo regular, r = 0,6..0,809, classificagdo forte; e r = 0.9...0,999,

classificagdo muito forte; r = 1, classificagéo perfeita.

O coeficiente de correlagéo entre consciéncia e desempenho foi calculado
com base no numero de acertos obtidos nos lInstrumentos A e B, que

organizamos na Tabela XII.

TABELA XIl — ESCORES OBTIDOS NO INSTRUMENTO
A E NO INSTRUMENTO B

Sujeitos Escores
instrumento A Instrumento B
01 27 18
02 47 27
03 37 24
04 31 25
05 41 27
06 49 30
07 20 18
08 40 26
09 26 >
10 28 21
" 41 27
12 33 26
13 36 22
14 37 21
15 23 25
16 44 25
17 12 12
18 40 26
19 50 ¥
20 39 X
21 29 "
continua
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Sujeitos Escores
Instrumento A instrumento B
22 22 27
23 39 30
24 38 26
25 35 28
26 23 20
27 3 *
28 43 22
29 43 26
30 27 26
3 11 20
32 34 *
33 35 *
34 11 *
35 24 *
36 32 26
37 3 *
38 1 19
39 43 26
40 44 25
41 29 22
42 46 27
43 20 21
44 14 *
45 a5 *
46 47 29
47 24 22
48 20 *
49 40 *
50 12 24
51 24 22
52 39 *
53 45 *
54 50 28
55 37 23
56 22 27
57 30 27
58 47 28
59 51 30
60 36 26
61 32 15
62 44 25
63 50 27
64 52 27
65 52 22
66 51 26
67 38 *
68 46 *
69 47 *
70 28 24
71 30 22
72 13 *
73 30 22
74 21 23
75 40 28
76 11 16
17 43 22
78 33 17
79 28 17
80 34 N
81 a7 *
82 52 28
83 38 25
84 43 26

continua
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Sujeitos Escores
' Instrumento A Instrumento B
85 33 28
86 a7 28
87 18 27
88 43 27
89 41 24
a0 50 30
a1 27 *
92 32 .
93 39 *
94 33 *
05 26 *
96 28 *
07 21 23
98 40 22
09 30 26
100 43 26
101 24 >
102 38 27
103 36 *
104 48 25
* Informantes que ndo responderam ao instrumento de
desempenho (B},

Os dados obtidos, r = 0,586 e p = 0,000, mostram que ha correlagéo
significativa entre as varidveis — consciéncia e desempenho. Nesse caso, o
coeficiente de correlagdo linear de Pearson obtido nos permite afirmar que
predominantemente os alunos que t&dm maior nivel de consciéncia linglistica, tém
melhor desempenho; e os que tém menor nivel de consciéncia lingliistica, hdo

tém desempenho téo bom.

Esse indice de correlagdo é considerado regular, quase forte, e o
correspondente coeficiente de determinacdo (° = 0,3433) sugere que 34,33% das
variagbes da variavel consciéncia s&o explicadas pelas concomitantes variagbes
da variavel desempenho. As demais variagbes sdo explicadas de forma
pulverizada por outras varidveis, as quais supomos que estejam vinculadas a
outras experiéncias com a lingua estrangeira fora do contexto ensino/aprendizado
formal: viagens ao exterior, filmes assistidos, interagdo com falantes nativos

dessa lingua, gosto pela musica e literatura em inglés, estado emocional no

momento da realizagdo do teste, aptiddes pessoais, etc.

De acordo com Vianna (1989), quando a correlagdo entre a variavel
preditora e a varidvel critério & baixa, 0 critério & questionavel. Contudo, no NOSsO
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caso, o coeficiente de correlagio entre a variavel preditora (consciéncia) e a
variavel critério {(desempenho) obtido indica que o critério € valido. Pode-se
esperar entéo que os alunos que possuem maior nivel de consciéncia linglistica,

também tenham melhor desempenho.

Com esse procedimento, finalizamos a validagao de critério e concluimos o
processo de validagdo em si. Na segéo subseqtiente, faremos uma avaliagdo das

questbes que norteiam esta pesquisa.
3.6 Avaliagdo das questdes norteadoras

As questdes que nortearam este trabalho se fundamentaram nos niveis de
consciéncia lingliistica propostos por Raymundo (2001). Esses niveis foram
definidos como pré-consciente 1, pré-consciente 2, consciente e plenamente
consciente, a partir do julgamento, identificagéo, corregao efou explicagéo do erro.

As questdes se referem ao exame do processo de validagdo de um

instrumento elaborado para avaliar o nivel de consciéncia lingliistica; ao grau de
preciséo do instrumento avaliado através do teste das metades e da consisténcia
interna de cada metade e & manutengdo e eliminagao de itens responséaveis por

alta e baixa precisdo. Para examinarmos essas questdes, faremos um breve

relato dos procedimentos adotados.

A validagdo de um instrumento da &rea educacional envolve diferentes
procedimentos qualitativos & guantitativos, e um processo de validagdo completo
requer o exame de trés tipos: validagéo de contetido, de construto e de critério.
Como a proposta deste estudo foi a de elaborar e validar um instrumento de
avaliagéo de consciéncia linglistica do aluno de lingua estrangeira, elaboramos
dez instrumentos e realizamos 0 processo de validagao em irés etapas.

Sohami {1994) comenta que um teste, para ser valido, deve levar em
consideragdo a primeira lingua do aprendiz, visto que ela interfere no processo de

aprendizagem da lingua estrangeira. Assim, o processo de validag&o iniciou com

=
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o levantamento de frases erradas através da elaboragao de quatro Instrumentos
de Coleta de Erros, 0s quais consistiram em exercicios de verséo. Nosso objetivo
foi o de captar erros cometidos por alunos de inglés em nivel intermediario,
falantes nativos do poriugués. A produgéo de frases afirmativas, negativas e
interrogativas de diferentes tempos e aspectos verbais (simple present, simple
past, future, present continuous, past continuous, present perfect) foram
analisadas ap6s a aplicagéo dos instrumentos. Fizemos um levantamento dos
erros e os agrupamos segundo um critério qualitativo de analise de importancia e
redundancia lingliistica. Buscamos escolher frases com erros, envolvendo os
tempos e aspectos verbais enfocados, e eliminar erros ortograficos ou de escolha

lexical.

Apbs essa selegdo, procedemos a uma classificagéo das produgdes em
frases com erros interlinguais e frases com erros intralinguais, definidos por Gass
e Selinker (2001), respectivamente, como €ITos atribuvidos a lingua materna e
como erros atribuidos a lingua que esta sendo aprendida. Dessa classificagéo,
retiramos 16 frases de cada grupo segundo trés critérios: exemplos prototipicos
de eros interlinguais e intralinguais; frases com erros estruturais e de
inadequagdo ao contexto; e frases com erros envolvendo 0 mesmo tempo e
aspecto verbal em versdes afirmativas, negativas e interrogativas. A partir dessas
frases, construimos quatro instrumentos de avaliagdo da consciéncia lingtiistica —

Instrumentos Iniciais.

Esses instrumentos foram organizados em duas partes de igual extens&o e
formatagdo, levando em consideracéo que um instrumento de composicéo
homogénea tende a ser mais fidedigno (Vianna, 1989). Dessa forma, a primeira
parte foi composta de quatro frases com erros intetlinguais e duas frases certas; a

segunda parte, de quatro frases com erros intralinguais e duas frases certas,

totalizando 12 questdes em cada instrumento.

Todas as frases foram sublinhadas e inseridas em pequenos didlogos. O
aluno deveria analisar a frase errada e completar um quadro, respondendo a
quatro perguntas: Is the sentence right or wrong?; Where is the error?; Which is
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the correct form?; Why is this the correct form?, para avaliarmos o seu nivel de
consciéncia linglistica. Além disso, o aluno foi solicitado a juigar cada resposta e
a marcar a opgao que melhor descrevia o seu grau de convicgao: not sure; almost

sure; totally sure, para avaliarmos o seu grau de autoconfianga.

Os quatro Instrumentos Iniciais foram submetidos ao primeiro processo de
validagio - validagdo de conteudo. Dois examinadores especialistas em
Lingliistica Aplicada avaliaram os instrumentos através de um questionario
proposto pela pesquisadora. Essa avaliagdo levou em conta a organizagéo do
teste; a escolha das questdes; a adequacio do nivel de dificuldade dos itens ao
conhecimento dos sujeitos; e a adequagao do instrumento para avaliar o nivel de
consciéncia lingiiistica dos alunos. Os examinadores fizeram comentarios e
sugestdes para melhorar o contetido do teste. A pesquisadora acatou parte das
propostas e fez as devidas transformagoes para formatar a segunda verséo dos

instrumentos.

Os Instrumentos Iniciais foram aplicados em uma amostra composta de

alunos de nivel intermediario dos cursos de Inglés Geral, Letras e Ciéncias
Aeronduticas da PUCRS. Os testes foram corrigidos segundo os critérios

apresentados no Quadro 6 {p. 100), e os escores dos informantes foram

tabulados. Os quatro instrumentos foram, entdo, submetidos ao segundo

processo de validagao - validagéo de construto.

Inicialmente, a validagdo de construto levou em consideracdo 100
informantes. Através desse procedimento, pudemos avaliar a consisténcia intema
e a fidedignidade dos quatro instrumentos por meio do software SPSS. Optamos

pelo método das metades, por ser o mais indicado quando os escores

representam u
metades dos testes foram correlacionados, e os coeficientes obtidos indicaram

ma variavel qualitativa. Sendo assim, os escores obtidos nas duas

que 0 Instrumento Inicial 2 mostrou ser mais fidedigno do que os demais. Na

primeira metade do Instrumento 2, obtivemos o = 0,8806 e, na segunda metade,

o =0, 9239. Entre as metades do teste, obtivemos rs = 0,8722.
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A fim de verificar que itens estariam efetivamente contribuindo para a
consisténcia interna dos instrumentos, partimos para uma andlise de nivel de
dificuldade e de discriminagdo de todos os itens dos quatro instrumentos. Nossa
intencdo foi a de aproveitar 0s melhores itens de cada teste para construir um
anico instrumento contendo um ndmero maior de itens. Através de calculos, os
itens foram classificados segundo os critérios apresentados no Quadro 4 (p. 95):
quanto ao nivel de dificuldade (aceitavel, médio, inaceitavel); quanto ao nivel de
discriminagdo (bom, marginal, ruim). ltens com nivel de dificuldade inaceitavel e
nivel de discriminagdo ruim foram eliminados da composi¢ao do Instrumento

Final.

A maioria dos itens aproveitados (1, 3, 4, 8, 9, 11, 12) fazia parte do
Instrumento 2, os demais (2, 5, 6, 7, 10) foram substituidos por itens dos outros
instrumentos, tentando respeitar os critérios de mesmo tempo e aspecto verbal e

de mesma classificagao de erro: interlingual / intralingual. Alem das substituigbes,

acrescentamos dois itens a primeira metade do teste (questées com erro

interlingual) e mais dois a segunda metade do teste (questbes com erro
intralingual), com base no seguinte critério: buscar manter a mesma quantidade

de itens de mesmo tempo e aspecto verbal nas duas metades do teste, conforme

0 Quadro 5 (p. 98). Nosso propésito foi 0 de compor um instrumento maior para
poder eliminar itens, caso a precisao do instrumento n&o fosse satisfatoria.

Assim, formatamos a terceira verséo do instrumento — instrumento Final de
consciéncia linglifstica — composto de 16 questdes. Esse instrumento foi aplicado
ra com as mesmas caracteristicas das anteriores e foi respondido

em uma amost
por 104 alunos, cujos escores foram tabuiados com o fim de uma nova

investigaggo estatistica.

A correcio do Instrumento Final seguiu a mesma orientagdo dos critérios
de correcdo estabelecidos para 0s Instrumentos Iniciais e levou em consideragéo
as quatro perguntas propostas: julgamento da frase, identificagdo do erro,
corregdo das frases e explicagdo da forma correta. Para cada resposta, acertos

receberam escore 1 e erros, 0. O ero de todas as respostas representaria escore
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0: o acerto da primeira resposta representaria escore 1; o acerto das duas
primeiras respostas, escore 2; o acerto das trés primeiras respostas ou das duas
primeiras e da Ultima representaria escore 3; por fim, o acerto de todas as

respostas representaria o escore 4 .

Esses escores correspondem respectivamente aos niveis de consciéncia
lingtlistica: inconsciente (escore 0); pré-consciente 1 (escore 1); pré-consciente 2
(escore 2); consciente (escore 3); plenamente consciente (escore 4). A Tabela Xl
traz os escores de todos os sujeitos em todas as questdes, lembrando que as
questdes certas (2, 5, 9, 13) ndo fazem parte da classificacdo de niveis de

consciéncia e, por isso, estéo grifadas.

TABELA XIIl — ESCORES DOS SUJEITOS EM CADA QUESTAO DO INSTRUMENTO FINAL

Questdes do Instrumento Final

Sujeitos .
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Sujeitos Questdes do Instrumento Final

1 2| 3 4 & 6 7 8 9 110 (11 |12 |13 [ 14 [ 15 [ 16
a0 o 112131 0ol 2|4 (1 1 4 10 |1 214 ] 4
100 4|4 ala|1 o4 4|10 4]3]1[4/f4]4
101 3 |41 0 31| 1 2 3 (0 3 o 311 0 0 3
102 4 [>1;) 4t 41 [0) 43 113 (03 1 2 4 3
103 4 dalalalo[1 |4t 401 ]1[3]3]4
104 4 4 [ 4 =1 1 31 4|11 414]4 1 4 | 4| 4

Para avaliar a fidedignidade de todo o Instrumento Final, utilizamos
novamente o método das metades do software SPSS. Cada metade foi composta
de 26 itens, e todo o instrumento, de 52. A analise de fidedignidade do software,
aplicada as metades do Instrumento Final, forneceu os seguintes coeficientes: a =
0,9161, para a primeira metade; o = 0,8725, para a segunda metade e rs =
0,7997, para correlagdo entre as metades. Os resultados nos indicaram boa

consisténcia intema em cada metade, coeréncia entre elas e, por consequéncia,

um instrumento fidedigno.

Uma andlise mais detalhada dos itens fornecida pelo software mostrou que
a eliminagdo de um dos itens (item 14) iria aumentar apenas um pouco o
coeficiente de correlagdo. Com a eliminagéo das questoes com frases sem erro
(2, 5, 9, 13), o coeficiente o de Cronbach obtido foi a = 0,8143, considerando
todos os demais itens do teste, e a = 0,8246, eliminando apenas o item 14. Por
essa razdo, optamos por manter o Instrumento Final com as 16 questes,

considerando que o item 14 contribui qualitativamente para a composi¢do do

teste.

Para concluirmos o processo de validagdo, elaboramos um teste de
desempenho a fim de correlacionarmos os dados obtidos através dele com os
dados obtidos através da aplicagdo do teste de consciéncia. O teste de
desempenho foi aplicado na mesma amostra, aproximadamente um més apés a
aplicagdo do Instrumento Final de consciéncia. Dos 104 informantes do
instrumento de consciéncia, apenas 74 realizaram o teste de desempenho. Apos
a aplicagdo, os testes foram corrigidos pela pesquisadora, e os escores desses
informantes foram tabulados, e partimos para o ultimo tipo de validagéo —

validagao de criterio.
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A validagdo de critério consistiu em correlacionar os escores dos dois
instrumentos. Para isso, calculou-se o coeficiente de correlagdo de Pearson
através do software MINITAB, verséo 14, Os dados obtidos, r = 0,586 e p = 0,000,
mostraram uma correlagéo significativa entre as variaveis — consciéncia e
desempenho — o que nos permitiu constatar que predominantemente os alunos
que tiveram maior nivel de consciéncia linglistica fiveram melhor desempenho e

0s que tiveram menor nivel de consciéncia lingliistica, ndo tiveram desempenho

tdo bom.

Com a conclusdo do processo de validagéo, constatamos que é possivel

construir um instrumento valido de avaliagéo do nivel de consciéncia lingtistica,

seguindo as etapas por nos propostas e efetivadas. A preocupagdo com a

geragdo dos itens, através de dados empiricos, o actmulo de varias provas,

analisadas em detalhe
qualidade segura para fazermos julgamentos sobre o nivel de consciéncia

s e a depuracdo dos itens conferiram ao instrumento uma

lingliistica do aprendiz, pelo menos, no que se refere as estruturas verbais

enfocadas.

3.7 Analise de questdes complementares

As questdes norteadoras, avaliadas na sec¢do anterior, dizem respeito ao

processo de validagdo em si & cumprem 0 nosso objetivo primario, porém nao

esgotam nossas indagagbes a respeito do nivel de consciéncia lingllistica do

aluno de lingua estran
diferencas entre o nivel de consciéncia lingiifstica e outros elementos que

geira. Por isso, propomos verificar possiveis relagdes e

julgamos importantes para 0 esclarecimento de tais questionamentos.
1. Tanto erros interlinguais quanto eros intralinguais podem ser
s na produgdo de alunos adultos de niveis infermediarios. A questao

observado
que se coloca €: Sera possivel identificar qual o nivel de consciéncia lingtiistica do

aluno diante desses dois tipos de erros?
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Para respondermos a essa questéo, somamos o numero de ocorréncias de
cada nivel de consciéncia linglistica (inconsciente - escore 0; pré-consciente 1 -
escore 1:; pré-consciente 2 - escore 2; consciente - escore 3, e plenamente
consciente - escore 4) em cada questdo com frase errada (1, 3, 4, 6, 7, 8, 10, 11,
12, 14, 15, 16) nas duas metades do teste, erros interlinguais (questbes 1 a 8) e

intralinguais (questdes 10 a 16), conforme a Tabela XiV.

TABELAXIV - NiVEL DE CONSCIENCIA DIANTE
DE ERROS INTERLINGUAIS E

INTRALINGUAIS

Numero de ocorréncias Erros Erros

Nivel de consciéncia interlinguais | intralinguais
Inconsciente 128 154
{julgamento errado)
Pré-consciente 1 52 34
{percepgio do erro)
Pré-consciente 2 51 38
{identificag@o do eno}
Consciente 82 128
(corrego do erro)
Plenamente consciente 311 270

{explicagdo do erro)

Os dados da tabela mostram que, tanto para os erros interlinguais quanto

para erros intralinguais, as maiores ocorréncias foram identificadas no nivel

plenamente consciente (311 e 270) e no nivel inconsciente (128 e 154). Por outro

lado, podemos observar que ha
-consciente e consciente entre as duas categorias de erros. Para os erros

oscilagdo do nimero de ocorréncias nos niveis

pré

interlinguais, as o
mais altas do que as identificadas no nivel consciente {82); enquanto, para os

corréncias identificadas no nivel pré-consciente, 1 e 2, (103} s&o

erros intralinguais, as ocorréncias identificadas no nivel consciente {128) séo mais

altas do que as identificadas no nivel pre-consciente, 1e2,(72).

Além disso, ao compararmos 0S dois tipos de erros, observamos que, no
nivel inconsciente, as ocorréncias identificadas para os erros intralinguais (154)
superam as identificadas para 0s oS interlinguais (128); no nivel pré-consciente
rréncias identificadas para os erros interlinguais (103) superam as

1e 2, as 0CO
identificadas para 0s erros intralinguais  {72); no nivel consciente, ha
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predominancia do numero de ocorréncias para os erros intralinguais (128) em
relagdo as identificadas para os €rros interlinguais (82); por fim, no nivel
plenamente consciente, ha predominancia do numero de ocorréncias para 0s
erros interlinguais (311) em relagdo aos erros intralinguais (270). No Quadro 7,

expomos o nivel de consciéncia lingliistica e a correspondente predominancia de

ocorréncias.
Nivel de consciéncia Predominancia de

lingiiistica ocorréncias

inconsciente Intralinguais

(julgamento efrado)

Pré-consciente 1 Interlinguais

{percepgao do erro)

Pré-consciente 2 Interlinguais

{identificagéo do erro)

Consciente Intralinguais

{corregao do erro)

Plenamente consciente Intedinguais

(explicagdo do erro}

Quadro 7 — Nivel de consciéncia
lingiiistica e correspondente
predominancia de ocorréncias.

As informagdes contidas no Quadro 7, aparentemente, nos indicam que os

alunos tém mais dificuidades de julgar frases com erros intralinguais e mais

facilidade de perceber e identificar erros interlinguais; que, quando conseguem

perceber e identificar erros intralinguais, eles os corrigem com maior facilidade do

que o fazem com 0S €rf0S interlinguais; e que os erros interlinguais s&o mais

facilmente explicados do que 0S €rTos intralinguais. A finalidade dessas

informagdes € a de explorar a descricdo de dados e ndo nos permite identificar,

com precisdo, o nf
de erros, pois percebemos que existe uma certa coeréncia na proporcdo do

vel de consciéncia lingiiistica do aluno diante desses dois tipos

nimero de ocorréncias nos diferentes niveis para os dois tipos de erros (inter e

intralinguais).

Para verificarmos estatisticamente essa proporgéo, aplicamos a correlagdo
linear de Pearson do programa MINITAB, versdo 14, aos dados da tabela XIV e
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obtivemos o seguinte resultado: r = 0,948 € p = 0,014. O coeficiente apurado
mostra uma correlagéo significativa e bastante forte, 0 que nos permite afirmar
que a freqiiéncia de niveis de consciéncia ling(iistica do aprendiz para erros
interlinguais e intralinguais é bastante similar. Assim, podemos considerar que,
predominantemente, 0 nUmero de ocorréncias de escore 0 (nivel inconsciente), de
escore 1 (nivel pré-consciente 1), de escore 2 (nivel pré-consciente 2), de escore
3 (nivel consciente) e de escore 4 (nivel plenamente consciente) € quase o

mesmo, tanto para erros interlinguais quanto para erros intralinguais.

Com o propdsito de complementar essa investigagdo estatistica,

procedemos a uma analise mais detalhada dos escores. Dessa forma,

submetemos a soma de escores da primeira metade do teste (erros interlinguais)
e da segunda metade do teste (erros intralinguais) ao mesmo procedimento

estatistico, correlagdo linear de Pearson, a fim de verificar se havia correlagdo

entre as duas metades do teste, sem levar em consideragdo as questbes com

frases certas (2, 5, 9, 13). Para tanto, organizamos uma outra tabela com a soma

de acertos de cada inform
em cada metade do teste. O nimero maximo de acertos em cada metade seria 24

ante apenas diante das questdes com frases erradas

e, nas duas metades, 48.

TABELA XV - ESCORES DOS SUJEITOS DIANTE DAS QUESTOES ERRADAS
EM CADA METADE DO INSTRUMENTO FINAL

Sujeitos Escores
primeira metade segunda metade total de
erros interlinguais | erros intralinguais escores
— 01 9 14 23
02 22 22 44
03 12 22 34
04 16 11 27
05 19 19 38
06 24 21 45
07 8 g 17
08 15 22 37
09 8 17 25
10 11 13 24
1 18 19 37
12 18 12 30
13 20 13
14 14 19 gg
45 i1 10 21
16 18 22 40
17 2 8 10
18 20 16 a6
19 23 23 45
20 21 14 35

continua
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Sujeitos Escores
primelra metade segunda metade total de
erros interlinguais | erros intralinguais escores
21 14 12 26
22 13 5 18
23 19 17 36
24 17 17 34
25 20 11 31
26 12 7 19
27 16 12 28
28 21 19 40
29 19 20 39
30 14 10 24
3 0 8 8
32 15 15 30
33 20 1" 31
34 3 6 9
35 9 12 21
36 16 14 30
a7 13 14 27
38 0 0 0
39 19 20 39
40 20 20 40
a1 14 12 26
42 23 19 42
43 10 8 18
44 5 8 13
45 15 20 35
46 24 20 44
a7 7 14 21
48 7 11 18
49 21 16 a7
50 2 8 10
51 12 9 21
52 17 18 35
53 23 19 42
54 24 22 46
55 19 15 34
56 2 18 20
57 16 10 26
58 24 20 44
59 24 24 48
60 14 19 33
61 13 16 29
62 22 20 42
63 23 23 46
64 24 24 48
65 24 24 48
66 24 23 47
67 20 15 35
68 24 20 44
69 21 23 44
70 18 8 26
71 18 8 26
72 5 7 12
73 16 11 27
74 13 4 17
75 19 19 as
76 8 1 9
77 23 17 40
78 13 17 30
79 14 1 25
80 18 14 32
81 17 16 33
82 24 24 48

continua
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Sujeitos Escores
primeira metade segunda metade total de
erros interlinguais [ erros intralinguais escores
83 20 14 34
84 18 21 39
85 17 12 29
86 18 16 34
87 5 10 16
88 20 19 39
89 18 19 37
ap 23 24 47
91 13 10 23
a2 156 15 30
93 15 20 35
94 12 17 29
95 7 16 23
96 15 9 24
o7 15 6 21
08 19 18 a7
99 11 15 26
100 20 19 39
1M 12 9 2
102 19 15 a4
103 17 15 32
104 20 24 44

O coeficiente apurado pelo procedimento estatistico, r = 0,667 e p = 0,000,

mostra que a correlagéo € significativa
o nivel de consciéncia lingiiistica do aluno diante de ernos interlinguais e de erros

¢io desse resultado nos permite afirmar que os alunos

e forte, além de existir relacéo direta entre

intralinguais. A interpreta

que atingiram maior nivel de con
predominantemente, também alcangaram bom nivel de consciéncia em relagdo a

e os que tiveram menor nivel de consciéncia linglistica em

sciéncia em relagdo a erros interlinguais,

erros intralinguais;
relagéo a erros interlinguais, p
baixo com relagdo a erros intralinguais.

redominantemente, também apresentaram nivel

As correlagbes significativas e fortes entre o numero de ocorréncias de
consciéncia em cada metade do teste e entre os escores de cada
primeira e na segunda metade do teste, comprovam,

e de identificacdo do nivel de consciéncia

nivel de
sujeito, obtidos na

estatisticamente, a impossibilidad

lingiistica do aprendiz diante da corre¢ao dos dois tipos de erro, conforme

tentamos apresentar no Quadro 7.

2. Raymundo {2001) propds quatro estagios subdivididos em trés niveis da

experiéncla consciente. Esses estagios sdo a percepgdo, a identificagao, a

BIBLIOTECA CENTRAL
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observacgdo (corre¢éo) e a compreenséo (explicagéo) do erro. A questao que se
coloca é: Sera possivel identificar em qual desses estagios o aluno se sente mais

seguro?

Para responder a essa questao, somamos 0 namero de ocorréncias de not

sure, almost sure e tolally sure em cada um dos quatro niveis da experiéncia

consciente propostos por Raymundo (2001). Tivemos o cuidado também de

contabilizar separadamente os dados relativos a0s erros interlinguais e aos erros

intralinguais, que apresentamos na Tabela XVI.

- DE CONVICCAO EM RELAGAO AOQ NIVEL DE CONSCIENCIA
TASELA XV Cﬂ'm%%iSﬂCADIANTgDE ERROS INTERLINGUAIS E INTRALINGUAIS

Grau de convicgdo Erros interlinguals Erros intralinguais
1 2 3 1 2 3
& Almost Totally Not Almost Totally

Nivel de consciéncia sl\luc:_:, e e el imos otal
Fp:eé;ggggggme 1 37 135 434 51 161 389
Pré-consciente 2
{identificagao) 17 105 329 20 a9 300
(cc::?:?rs:acégg;e 30 122 310 28 96 29
Feligl?cn;ggf‘; consciente &1 138 23 56 90 233
Total 145 500 1304 155 446 960

Com base na Tabela XVi, verificamos que, em geral, houve maior numero

de ocorréncias de totally

para erros interlinguais (1304 e 145)

Para os d

ocorréncias de total,

389) e o0 menor numero, no nivel

interpretaca

seguros no nivel pré
hem o ero. Constatamos, porém, que essa seguranga € um pouco maior

¢do de erros interlinguais {434 ocorréncias de totally sure) do que

perce
diante da percep

diante da percepgéo de erros intralinguais

plenamente consciente (231 e 233).

sure e menor numero de ocorréncias de not sure, tanto
quanto para erros intralinguais (960 e 155).
ois tipos de erro, também observamos que o maior numero de
ly sure foram identificadas no nivel pré-consciente 1 (434 e
A
o desses dados nos leva a perceber que 0s alunos se sentem mais
-consciente 1, diante do julgamento da frase, quando

(389 ocorréncias de fotally sure).

-
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Um dado que nos chama a atengdo é o nUmero de ocorréncias de tolally
consciéncia. Para erros interlinguais, o nimero identificado (310)
entificado para os erros intralinguais (29), uma

sure no nivel de

é bastante superior ao numero id
diferenga numérica muito grande quando comparada com as demais diferengas.

Isso nos leva a observar que, no nivel consciente, 0s aiunos parecem se sentir

bem mais seguros diante da corregao de erros interlinguais, quando comparado

com a corregao de erros intralinguais.

Uma possivel explicagdo para tal comportamento & que, num nivel

intermediario, os alunos estdo em fa
lingua materna e se aproximam mais da lingua estrangeira. Essa proximidade,

ades em sala de aula, faz com que o aprendiz tenha

se de transicdo em que se afastam de sua

incentivada por ativid

dificuldades e se sinta inseguro dia
aplicagdo de regras da LE em contextos inadequados. Sua atencéo parece estar

ramento da fluéncia, da preciséo vocabular, enfim, para a

nte da observagdo de erros cometidos pela

voltada para o aprimo

comunicacgao, € néo para o aspecto formal da lingua que esta sendo aprendida.

¢bes, no entanto, ndo passam de especulagbes com
30 de dados, ja que, por estarmos avaliando

Essas observa

finalidade exploratoria de descrig

variaveis simultaneamente, nao foi possivel
tistico que pudesse apoia-las. Por essa razdo, néo €

diversas submeter os dados obtidos a

um procedimento esta
possivel identificar, com exatida

aluno se sente mais seguro.

o, em qual dos niveis da experiéncia consciente o

3. Slama-Cazacu (1979) comenta que aptiddes intelectuais, possibilidades

perceptivas e particularidades da personalidade, que muitas vezes determinam a

escolha do curs

estrangeira na fase adulta. A qu
onsciéncia lingliistica dos alunos do Curso de Inglés Geral, do Curso de

o superior, restringem o processo de aquisicdo de lingua
estdo que se coloca é: Existe diferenga entre o

nivel de ¢
Letras e do Curso de Ciéncias Aeronauticas?

ra a avaliacdo dessa questdo, submetemos a soma de acertos das

Pa
Questdes com frases erradas

do instrumento de consciéncia a uma comparagao

i
i
1
i
i
1
i




entre os informantes dos trés cursos: Inglés Geral,
cas. Essa andlise comparativa foi feita através do teste de Kruskal-

Aeronauti
Wallis do programa MIN

grupos. As tabelas a seguir trazem 0s eSCores dos informantes por curso.

TABELA XVIi - ESCORES DOS ALUNOS DO
CURSO DE INGLES GERAL

Sujeitos Escores
of 23
02 44
03 34
04 27
085 38
06 45
07 17
08 37
09 25
10 24
11 37
12 30
13 33
14 33
15 21
16 40
17 10
18 36
19 46
20 35
rl 26
22 18
23 a6
24 34
25 Y|
26 19
27 28
28 40
29 39
30 24
31 8
32 30
33 31
34 9
35 21
36 30
37 27
38 0
39 39
40 40
4 26
42 42
43 18
44 13
45 35
46 44
A7 21
49 37
50 10
51 2
52 35

continua
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Ciéncias

{TAB, versdo 14, que avalia diferengas entre mais de dois
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Sujeitos Escores
53 42
54 46 :
55 34 1
56 20 .
57 26

Mediana 30,50

TABELA XVIIl - ESCORE DOS ALUNOS DO

CURSOQ DE LETRAS
Sujeitos Escores

58 44

59 48

60 a3 |
61 29 g
62 47 3
63 46
64 48 !
65 48 I
66 47 ,
67 35 r
68 44

69 44 .
70 26

71 26

72 12

73 27

74 17 |
75 s ]
76 g9 g
78 30 !
79 25

80 32

81 33 i

Mediana 34,00

TABELAXIX - ESCORES DOS ALUNOS
PO CURSO DE CIENCIAS ]

AERONAUTICAS
____ Sdjeitos Escores

48 18

82 48

83 34

84 39 |

85 29

86 34 |

87 15 ;

88 39 1
89 37 ¥
90 47 |

t 23 ]
92 30 1
a3 a5 1
94 29 {
95 23 :

96 24 .
97 21

continua
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Sujeitos Escores
98 37
99 26
100 30
101 pra
102 34
103 a2
104 44

Mediana 33,00

A aplicagéo do teste acima mencionado nos forneceu a mediana de cada

ivel de significancia da comparagio. Os resultados obtidos foram: para
programa apurou uma mediana de 30,50; para o Curso
para 0 Curso de Ciéncias Aeronduticas, um

cursoeon
o Curso de Inglés Geral, 0

de Letras, uma mediana de 34,00; &
33,00. O nivel de significancia obtido foi p = 0,160. Sob o ponto de vista

e dizer que a diferenga entre os trés tipos de curso €

valor de
estatistico, nao se pod

significativa, ja que © valor de p
Contudo, podemos fazer constatagbes praticas com base nos numeros

omo as feitas para as questSes complementares 1 e 2.

deve ser inferior a 0,05 para ser relevante.

apresentados, assim ¢

mbora néo sejam estatisticamente significativos, os dados acima podem
ropensdo dos alunos de Letras (34,00) e de Ciéncias

E
estar indicando uma p

Aeronauticas (33,00) a possuirem
alunos de Inglés Geral (30,50). Os informantes que fizeram opgao pelos cursos de

Letras e de Ciéncias Aeronauticas, aparentemente, mostram maior controle sobre
o aprendizado lingtistico a que
r outros cursos. Esse comportamento pode estar ligado a uma motivacao
(2005) comenta que a motivagéo & uma forga interior

maior nivel de consciéncia lingtistica do que os

estdo expostos do que os informantes que fizeram

OpG&o po
profissional. Schilltz

propuisora € esta ligada ao
o de linguas, ele afirma que a motivagdo € um elemento-chave.

desejo de se satisfazerem necessidades. Para o
aprendizad

provavelmente, para o aluno de Letras, seja imprescindivel o interesse pela

m e pelo funcionamento da linguagem, visto que o ensino da lingua

linguage
ira & seu principal objetivo profissional. Da mesma forma,

materna efou estrange

ivelmente, para o aluno de Ciénci
geira, no caso @ lingua inglesa, também para a formagéo

as Aeronauticas, seja necessario dominar a

poss
lingua estran
profissional. Em ambos 0s cas

08, seja como instrutor ou usudrio da lingua, a LE




rumento profissional, e os alunos dependem diretamente dela

serve como inst
para a realizagio de suas tarefas. Por essa razdo, parecem se concentrar mais

no aspecto formal da linguagem, mostrando um nivel superior de consciéncia

lingtiistica ao dos alunos do Inglés Geral.

4. Sabe-se, através de estudos feitos pela neurociéncia, que, apos a

puberdade, o cérebro para de crescer, mas nédo para de funcionar. A questao que

se coloca é: Existe alguma relagéo direta ou inversa atraves do coeficiente de

correlagdo entre o hivel de consciéncia de um aluno adulto e sua idade?

essa questdo fol realizada através da analise de correlagéo
a MINITAB, verséo 14, A Tabela XX apresenta os

A avaliagao d
linear de Pearson do program
escoras dos informantes e suas idades.

TABELA XX — ESCORESE IDADES DOS ALUNOS

Sujeitos Escores Idades
01 23 21
02 44 23
03 34 17
04 27 22
05 38 50
06 45 18
o7 17 27
08 37 21
09 25 22
10 24 18
11 37 35
12 30 25
13 33 21
14 33 43
15 21 21
16 40 19
17 10 23
18 36 18
19 46 20
20 K5 25
21 26 23
22 18 21
23 36 21
24 34 30
25 31 20
26 19 17
27 28 26
28 40 34
26 39 19
30 24 24
31 8 24
32 30 19
33 31 21
34 9 32
35 21 31

continua




Sujeitos Escores Idades
36 30 24
37 27 18
a8 0 24
39 39 20
40 406 21
a1 26 22
42 42 19
43 18 18
44 13 20
45 35 21
46 44 21
47 21 22
48 18 22
49 37 21
50 10 34
51 21 25
52 35 19
53 42 24
84 46 20
55 34 22
56 20 27
57 26 22
58 44 41
59 48 43
60 33 22
61 29 19
62 42 18
63 46 19
64 48 17
65 48 17
66 47 17
67 35 18
68 44 32
69 44 30
70 26 29
71 26 19
72 12 24
73 27 18
74 17 17
75 38 18
76 9 40
77 40 17
78 30 18
79 25 47
80 32 28
81 33 20
82 48 19
83 34 21
84 39 20
85 29 19
86 34 19
87 15 22
88 39 21t
89 a7 20
00 47 20
o1 23 19
92 30 20
93 35 20
94 29 23
95 23 21
96 24 20
97 21 22
98 37 20
99 26 19

continua
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Sujeitos Escores Idades
100 39 24
101 21 21
102 34 20
103 32 20
104 44 22

Os coeficientes apurados pela analise proposta, r = - 0,086 e p = 0,385,

mostram claramente que ndo ha rela
consciéncia linguistica. O fato de todos os informantes desta pesquisa serem

glisticamente pode explicar a inexisténcia de relagio
os respondentes. Ratey (2002) comenta que

cdo entre as duas variaveis — idade e

considerados adultos lin

entre o nivel de consciéncia e idade d
uma pesquisa mostrou que pessoas mais velhas apresentam um desempenho tao

bom quanto o de alunos mais jovens em testes cognitivos e de meméria, quando

lhes & concedido tempo suficiente & condigbes confortavets.

s desta pesquisa responderam aos instrumentos em aula,
e tempo estabelecido; por essa razédo, podemos
alizagéo da tarefa. Contudo, seria

Os informante
sem o comprometimento de nota

supor que se sentiram confortaveis diante dare

interessante investigar com maior cuidado a relagéo entre nivel de consciéncia e

idade, ja que, no sentido pratico,

que quem acertou um pouco mais fora
re as variaveis sob o ponto de vista estatistico.

pudemos constatar, através do sinal negativo,
m os mais jovens, embora nédo haja

variacdo conjunta ent

O instigante sinal negativo pode estar indicando uma tendéncia entre os

mais jovens a terem maior nivel de consciéncia do que os mais velhos. Por essa

razdo, recomendamos mais estudos acerca dessa relagao. Seria interessante

observar, por exemplo, quando © aluno iniciou seus estudos em lingua

estrangeira a fim dé investigar se a exposigéo a ela antes do periodo critico tem

alguma influéncia no armazenamento da informagao linglistica.

5. De acordo com Kimura (2004), homens e mulheres diferem ndo apenas

em atributos fisicos e fungéo reprodutiva, mas também em muitas outras

caracteristicas, como 0 modo de resolver problemas intelectuais. A questéo que

se coloca é: Existe difereng
do sexo feminino € o dos aiunos do se

a entre o nivel de consciéncia linglistica dos alunos

x0 masculino?

2o
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A investigac3o da diferenca entre os dois grupos de informantes implicou o
uso do teste de Mann-Whitney do programa MINITAB, versao 14. As Tabelas XX!

e XX frazem os escores dos informantes em cada grupo.

TABELA XXl - ESCORES DOS ALUNOS DO

GRUPO FEMININO
Sujeitos Escores
o1 23
02 44
03 34
05 38
08 a7
09 25
10 24
17 10
18 38
19 46
21 26
22 18
23 36
24 34
25 31
26 19
27 28
29 39
33 31
37 27
40 40
M 26
42 42
44 13
46 44
47 21
49 37
52 35
53 42
54 46
55 34
58 44
50 48
60 33
61 29
62 42
63 46
64 48
85 48
66 47
67 35
68 44
69 44
70 26
71 26
72 12
73 27
74 17
75 38
76 9
77 40
78 30

continua




Sujeitos Escores
79 25
80 32
81 33
83 34
Mediana 34,00

TABELA XXl - ESCORES DOS ALUNOCS DO

GRUPO MASCULINO
Sujsitos Escores
04 27
06 45
07 17
1" 37
12 30
13 33
14 33
15 21
16 40
20 35
28 40
30 24
3 8
32 30
34 o
35 21
36 30
38 0
39 39
43 18
45 35
48 18
50 10
51 21
56 20
57 26
82 48
84 39
85 29
86 34
87 15
88 39
89 37
00 47
o1 23
92 30
93 35
94 29
95 23
96 24
97 21
98 37
99 26
100 39
101 21
102 34
103 32
104 44

Mediana 30,00
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Através do teste mencionado, obtivemos as medianas dos dois grupos e o

valor de p associado aos resultados. Os valores obtidos foram: para o grupo

feminino, constituido de 56 informantes, apuramos uma mediana de 34,00; e,

para o grupo masculino, constituido de 48 informantes, apuramos uma mediana

de 30,00. O valor de p obtido foi de 0,0421.

sultado nos leva a afirmar que a diferenga entre homens (30,00) e
iz respeito ao nivel de consciéncia lingtistica, &

Esse re

mulheres (34,00), no que d
significativa (p = 0,0421). Assim, podemos constatar que as mulheres possuem

| de consciéncia em relagdo ao erros investigados nesta pesquisa do
usdo a que chegamos € a de que, para as estruturas
do, as mulheres usam com mais eficiencia

maior nive
que os homens. A concl
lingiisticas apresentadas neste estu
seu conhecimento consciente diante da corregéo de erros.

Essa interpretagdo pode estar ligada a configuragéo do cérebro feminino. A

metade esquerda do cérebro & crucial para a lingua
e espaciais. Segundo Kimura (2004), pesquisadores que

itam que os hemisférios direito e esquerdo s&o

gem e a direita, para certas

fungbes perceptuais

estudam diferengas sexuais acred
os de forma mais assimétrica em relagé
e baseia no fato de que, no cérebro feminino, ha mais

organizad o a linguagem em homens que

em mulheres. Isso $

comunicagao entre 0S dois hemi
te ao empregarem habilidades verbais mais abstratas.

sférios e que as mulheres os utilizam mais
uniformemen

Conforme Flanagan (1996), a consciéncia engioba um conjunto de

processos que possui uma estrutura complexa, envolvendo percepgdes, memoria
e aprendizado. E possivel que a comunicagdo uniforme entre os dois hemisférios

do cérebro feminino contribua para a orquestragdo desses processos.

) comenta que 0 conhecimento do préprio desempenho é
m sucedido. Segundo ele, os bons alunos

6. Baars (1988

essencial para um aprendizado be

Mmonitoram Seu Progresso e 0s maus alunos parecem evitar esse monitoramento.

Nesse caso, @ questdo qu
consciéncia linglistica (escores obtido

e se coloca é Existe cormrelagdo entre o nivel de
s no Instrumento A) e o desempenho
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(escores obtidos no Instrumento B) do aprendiz dos diferentes cursos em relagéo

as estruturas trabathadas neste estudo?

Nesse procedimento, utilizamos a analise de correlagéo linear de Pearson

do programa MINITAB, verséo 14. As Tabelas XXIIl, XXIV e XXV trazem os

escores obtidos nos dois instrumentos (A e B) dos informantes dos trés tipos de

curso.

TABELA XXIII - NIVEL DE CONSCIENCIA LINGUISTICA
E DESEMPENHO DOS ALUNOS DO
GURSO DE INGLES GERAL

Sujeitos Escores
Instrumento A Instrumento B

01 23 18
02 44 27
03 34 24
04 27 25
05 38 27
06 45 30
07 17 18
08 37 26
09 25 ¥

10 24 21

11 37 27
12 30 26
13 33 22
14 33 21

15 21 25
16 40 25
17 10 12
18 36 26
19 46 -

20 35 *

21 26 *

22 18 27
23 36 30
24 34 26
25 31 28
26 19 20
27 28 *

28 40 22
28 39 26
30 24 26
3 8 20
32 30 *

33 31 *

34 9 *

15 21 *

36 30 26
37 27 *

18 0 19
29 39 26
40 40 25
41 26 22
42 42 27
43 18 21

continua
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Sujeitos Escores
Instrumento A Instrumento B

44 13 d
45 35 >
46 44 29
47 21 22
49 37 h
50 10 24
Y| 21 22
52 35 *
53 42 *
54 46 28
55 34 23
56 20 27
87 26 27

* Informantes que n&o responderam ao instrumento de

desempenho (B).
TABELA XXIV - NIVEL DE CONSCIENCIA LINGUISTICA
DESEMPENHO DOS ALUNOS DO
CU RSO DE LETRAS
Sujeitos Escores
Instrumento A lnstrumento B

[T} 44 28
59 48 30
60 33 26
61 29 15
62 42 25
63 46 27
84 48 27
65 48 22
66 47 26
67 35 ¥
68 44 *
69 44 *
70 26 24
71 26 22
72 12 *
73 27 22
74 17 23
75 as 28
76 2] 16
77 40 22
78 30 17 1
79 25 17 i3
80 32 *
81 33 *

¥ Informantes que ndo responderam ao instrumento de

desempenho {B).

7
M

G R T —
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TABELA XXV — NIVEL DE CONSCIENCIA LINGUISTICA
E DESEMPENHO DOS ALUNOS DO

CURSO DE CIENCIAS AERONAUTICAS

Sujeitos Escores
Instrumento A Instrumento B
48 18 *
82 48 28
83 34 25
84 39 26
86 29 28
86 34 28
87 15 27
88 39 27
29 37 24
90 47 30
91 23 >
92 30 v
93 35 *
94 29 *
a5 23 *
96 24 *
97 21 23
93 37 22
29 26 26
100 39 26
101 21 *
102 34 27
103 32 ¥
104 44 25
* Informantes que nao responderam ao instrumento de
desempenho (B).

que chegamos com a aplicagdo do procedimento
de Inglés Geral (41 informantes), obtivemos r =
ras (18 informantes), obtivemos r = 0,683

Os coeficientes a

mencionado foram: para o Curso

0,665 e p = 0,000; para o Curso de Let

e p = 0,002; e para O Curso de Ciéncias Aeronauticas (15 informantes),

apuramos r = 0,164 e p = 0,576.
A partir desses dados, & possivel observar que ha relagéo direta bastante

significativa (p = 0,000) entre as duas varia
ra os alunos de Letras. Todavia, para os alunos de Ciéncias

correlagdo baixa (r = 0,164}, o valor de p obtido, acima de
indice ndo ¢ significativo estatisticamente.

veis tanto para os alunos de Inglés

Geral quanto pa
Aeronauticas, além da
0,05 (0,576), mostra que esse

Portanto, ndo se pode dizer que ha relagdo entre as duas variaveis nesse caso.

ses dados nos leva a perceber que os alunos de Inglés

A interpretacgéo des
Geral e os alunos de Letras apré

a0 aprendizado da lingua inglesa,

sentam comportamento semelhante em reiagao
isto &, para os dois grupos, a maioria dos
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r nivel de consciéncia, tém melhor desempenho. Nesse caso,
ars (1988), segundo o qual os bons alunos
tar esse monitoramento.

alunos que tém maio
confirmamos a afirmagdo de Ba
monitoram seu progresso € 0s maus alunos parecem evi

Em contrapartida, observamos que 0s alunos de Ciéncias Aeronauticas se

comportam de forma diferente dos alunos
por exemplo, apresentou um escore bastante baixo no instrumento

uase gabaritou o Instrumento de Desempenho (27).
g0, apresentaram escores altos tanto no

dos outros cursos aqui avaliados. O

" informante 87,
de consciéncia (15), mas ¢

Por outro lado, os informantes 82 €

primeiro instrumento, 48 e 47 respectivamente, quanto no segundo instrumento,

28 e 30.

de consisténcia nos resultados nos indica que, para alguns alunos
onsciéncia linglistica e 0 desempenho variam no mesmo

A falta
desse curso, o nivelde ¢

sentido; enquanto, para outros, nd

Portanto, ndo se pode afirmar, nesse €aso,
para monitorar seu progresso € os maus alunos nao.

o ha variacdo conjunta entre as variaveis.
que os bons alunos usam o

conhecimento consciente

7. Krashen (1882) coloca que a produgdo do aprendiz adulto na lingua

ferentes usos do processo consciente. Ele pode usa-lo

estrangeira resulta em di
como over-user, ele pode ndo usa-lo e ser

excessivamente e ser classificado

classificado como under-user, ou pode usa
estio que se coloca é: Sera possivel classificar os alunos

Jo convenientemente e ser classificado

como optimal user. A qu

em over-user, under-user e optimal user do conhecimento consciente através do
- '

instrumento por nés validado?

A reposta para essa questéio depende da avaliagdo do inter-relacionamento

os conscientes € inconscientes,
do uso do monitor. Por essa razdo, nos deteremos a

utilizados pelos informantes deste
entre process

estudo sob o enfoque

analisar a relagdo entre o grau de convicgdo do informante e seu nivel de

consciéncia lingdistica.
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Para atingir tal objetivo, organizamos uma tabela (XXVI) com os escores

dos informantes do fnstrumento A

ocorréncias de not sure, almost stre € fotally sure pa
orrelacionar esses dados a fim de investigar uma possivel

cia e not sure (ns), nivel de consciéncia e almost

(nivel de consciéncia) e o nimero de
ra cada informante. O nosso

propdsito é o de ¢
relacio entre nivel de conscien
sure (as), nivel de consciéncia e totally sure ({s).

- ESCORES E NUMERO DE OCORRENCIAS

TABELA XXV CADA GRAU DE CONVICCAO

Sujeltos Escores Grau de convicgdo
ns as fs
23 7 8 23
g; 44 3 7 37
03 34 0 14 24
04 27 6 16 1
05 38 0 ¢ 40
06 45 2 1 45
07 17 0 7 20
08 37 2 2 38
09 25 12 12 12
10 24 ¢ 7 32
11 37 7 18 17
12 30 2 13 22
13 33 12 1 27
14 33 0 5 37
15 21 2 3 29
16 40 2 13 30
17 10 5 17 4
18 36 2 14 29
19 46 2 7 39
20 35 3 6 32
21 26 3 16 16
22 18 1 8 21
23 36 0 6 36
24 34 10 11 20
26 31 6 12 18
26 19 2 10 19
27 28 0 0 29
28 40 1 28 14
29 39 3 8 29
30 24 0 9 22
34 8 2 9 0
32 30 0 1 35
33 3 0 15 20
34 9 0 9 13
35 21 0 18 0
36 30 0 0 1
37 27 1 7 26
38 0 2 3 8
39 39 0 1 44
40 40 0 2 42
a4 26 28 4 4
42 42 1 13 30
43 18 2 4 21
44 13 2 6 4
45 35 1 4 41
48 44 1 5 38
47 21 4 15 8
continua
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Sujeitos Escores Grau de convicgio
ns as s
48 18 1 10 23
49 37 0 5 37
50 10 0 9 17
51 21 1 7 28
52 35 2 18 19
53 42 1 0 43
54 46 0 8 38
55 34 3 2 37
56 20 0 0 29
57 26 2 3 26
58 44 0 13 33
59 48 0 0 0
60 33 0 5 37
61 29 1 17 17
62 42 0 7 30 :
63 46 0 0 12
64 48 1 g 39
65 48 0 0 47
66 47 0 0 48
67 as 0 8 31
68 44 2 5 38
69 44 b o 48
70 26 3 20 13 :
71 26 1 24 8
72 12 1 11 0
73 27 3 13 8
74 17 3 15 14
75 38 6 17 13
76 9 7 7 8
77 40 2 16 27
78 30 3 24 11
79 25 0 5 5
80 32 11 19 18
gt 33 3 15 18
82 48 1 0 AT
83 34 1 14 24
84 39 1 28 16
85 29 10 12 20
86 34 6 14 22
87 15 12 20 1
88 39 1 7 as
89 a7 0 19 23
90 47 0 0 24
ol 23 15 13 9
92 30 13 1 3
93 35 7 8 30
94 29 6 10 22
95 23 0 7 15
96 24 4 15 17
97 21 14 20 6
o8 37 0 2 40
99 26 3 2 33
100 39 0 4 38
101 21 0 10 13
102 34 6 5 30
103 32 i 0 39
104 44 1 0 47

se de correlagéo linear de Pearson do programa MINITAB, versao

A anali
bela acima, apurou 0s seguintes resultados: para o

14, aplicada aos valores da ta

i
i
|
|
1
|
:
|
!

-
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vel de consciéncia linglistica e grau de
0,194 e p = 0,049; para o coeficiente de

coeficiente de correlagdo entre ni

convicgdo not sure, obtivemos I =
nivel de consciéncia lingiistica e grau de convicgéo almost sure,

correlagdo entre
38: para o coeficiente de correlagio entre nivel de

obtivemos r = -0,204 e p = 0,0
consciéncia lingliistica e grau de convicga

e p = 0,000.

o totally sure, apuramos r= 0,653

ma sdo significativos e mostram que,
de consciéncia lingiiistica e

Os coeficientes apurados aci

enquanto existe relagéo inversa € fraca entre o nivel
not sure e almost sure, existe relagao direta e forte entre o

onvicgdo fotally sure. tsso quer dizer que os
glistica, predominantemente,

0s graus de convicgéo
nivel de consciéncia e grau de ¢

alunos que obtiveram maior nivel de consciéncia lin

fizeram mais opgdes por fotally sure € optaram menos vezes pelo not sure e pelo

almost sure para descrever o grau de convicgéo.

rvar, para fins especulativos, que o sinal negativo obtido

Podemos obse
quanto para as mostra que os informantes os

tanto para o grau de convicgao ns

estdo considerando de forma similar. Para co
sdensedease correlacionamos essa soma com o nivel

nfirmar essa especulagéo, somamos

o nimero de ocorréncia
de consciéncia do respondente, através do mesmo procedimento estatistico

mencionado anteriormente. Os valores de 1 (-0,255) e p (0,009) obtidos mostram

que existe uma relagdo inversa, ainda que fraca, entre as variaveis ns/as e nivel

de consciéncia. Assim, trataremos €sses dois graus (ns/as) conjuntamente como

grau de incerteza.

permitem afirmar que as escolhas dos aprendizes

Os dados verificados nos
ivel de conhecimento consciente.

I bastante coerentes com 0 seu n

séo, em gera
enha havido predominéncia desse compoertamento, néo se

Contudo, embora t

pode dizer que todos 0S aluno
5 andlise qualitativa desses alunos em relagéio ao uso que eles fazem

nte da avaliagao de frases erradas. Para reatizar tal

s se enquadram nesses parametros. Portanto,

faremos um
do processo consciente dia

tarefa, retomaremos a hipotese do moni

tor, proposta por Krashen (1982).
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A hipotese do monitor mostra 0 inter-relacionamento entre aquisi¢do e

ndo que a fludncia em uma segunda lingua se deve ao
prendido. A aprendizagem serve apenas

aprendizagem, sustenta

que foi adquirido e ndo ac que foi a
como um elemento de controle de competéncia adquirida (monitor), quando entao

ntemente a regras para corrigir nosso desempenho linglistico.
nsidade com que os adultos usam o monitor,
a estrangeira. Com base nessa

recorremos conscie
Dependendo da maneira e inte

podemos acelerar ou retardar a aquisicéo da lingu
shen (1982) propde a existéncia de trés tipos de aprendizes:

constatagdo, Kra
(over users), subusudrios do monitor (under users} e

superusuarios do monitor
6timos usudrios (optimal users) do monitor.
Os superusuarios s&0 aqueles que vivem constantemente avaliando seu

desempenho linglistico através do ¢o
ros em usar o sistema adquirido por serem demasiadamente

do. Os subusuérios do monitor sdo aqueles que

nhecimento consciente da lingua. Eles se

sentem insegu
dependentes do aprendiza

preferem néo utilizar seu conhecime
prendiz conta com 0O conheciment
s. J& os otimos usuarios s&o aqueles que usam o

sario e quando esse Uso nao interfere na

nto consciente mesmo quando deveriam.

Esse tipo de a o adquirido apenas e ndo &

sensivel & corregdo de erro
monitor quando realmente é neces

comunicagao.

s e nos escores obtidos através do instrumento

Com base nesses conceito
ara os informantes desta pesquisa,

propomos uma classificacé@o p

de consciéncia,
s niveis de escore e predominancia de ocorréncias de

que relaciona diferente

graus de convicgao, fundamentada em critérios estatisticos.

nagdo de niveis de escore, apoiamo-nos em Silva (1993) e

Para a discrimi
) e 0 desvio padrao (10) da soma dos escores do

utilizamos a média (31
e consciéncia, que foram fornecidos pela estatistica descritiva do

programa MINITAB, versdo 14. Através desses dados, estipulamos que valores
Superiores @ um desvio padrdo acima da média (a partir de 42) seriam
scores alfos; valores inferiores a um desvio padrdo abaixo da
siderados escores baixos; e os valores variando

instrumento d

considerados €
média (a partir de 20) seriam con

e e e e e s e i
PUCRSEBLIOTECA DENTRAL = OO0A MOZ TERMOR [ LELS 5400958 £ LEE 10 69577
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m um desvio padrdo em tomo da média (21 a 41) seriam considerados escores

medios.

a de grau de convicgao, utilizamos a

pagéo da predominénci
ntre 0 NUMEro de ocorréncias

da diferenca €
através do mesmo programa

Para a determi
média (19) e o desvio padrao (14)

que indicava certeza (s) € incerteza (ns/as)
& i indi i i 4 i
statistico indicado acimé. Estipulamos entdo que meio desvio padrdo (7) seria o

limites de predominéncia. Assim, estabelecemos ©

nancia de {s sobre
ncias deveria ser su
re ts e ns/as, €ssa diferenga deveria ser

critério para definir 08
seguinte: para haver predomi

di L}
ferenga entre o nimero de 0¢0
ver equivaléncia ent

ns/as ou de ns/as sobre fs, a
(ré perior em, pelo menos,
sete pontos, para ha
inferior a sete pontos.

permitiram definir outra configuragao para
por Krashen. Os conceitos por nos
vos deste estudo as concepgbes
ideramos 6timo usuério o
ma adquirido, sabendo

cima descritos nos
¢ao sugeridos
achados quantitat
Dessa forma, cons

o seu sistema aprendido e seu siste
se aluno € sente seguro diante daquilo que sabe e

abe. Considera
e negligencia seu
de julgar seu conh
por subusuario o aluno que

eu sistema adquirido. Esse
o sente sempre Seguro,
assificagdo é a

Os critérios a
0s congceitos de classifica
delineados buscaram aliar 05
qualitativas propostas pela teoria.
:E"Uno que reconhece
{U‘gé-los adequadamente. ES
inseguro diante daquilo que néo S

su . , .
perestima seu sistema aprendido
guro na hord

entendemos
e superestima 3
amento porque
nossa proposta de cl

mos superusuario o aluno que
sistema adquirido. Esse
a!uno sempre se sente inse ecimento, mesmo
diante daquilo que sabe. Por f
rfe‘él“gencia seu sistema aprendido
tipo de aluno néo se preocupa coM © juig

im,

mesmo diante daquilo que N0 sabe. Assim:
seguinte: '

Otimos usuarios — alunos que obtiveram escore alto e predominancia de
fs; alunos que obtiveram €score médio e equivaléncia
entre s € ps/as; @ anos que obtiveram escore baixo

a de as/ns.

e predominénci
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Superusuarios — alunos que obtiveram escore alto ou medio e
predominncia de ns/as; e alunos que obtiveram

Subusuarios —

escore alto e equivaléncia entre s e ns/as.

alunos que obtiveram escore médio ou baixo e

predominéncia de fs; e alunos que obtiveram escore

baixo e equivaléncia entre is € ns/as.

O quadro a seguir mostra o nivel de escore, 0 nimero de ocorréncias dos

graus de convicgdo, bem como a diferenca entre eles, e a classificagéo de cada

sujeito da pesquisa. Apenas um informante néo foi classificado (59) por nao ter

especificado seu grau

de convicgdo em nenhum momento. Os numeros em

negrito representam o grau de convicgdio selecionado a partir dos critérios

anteriormente descritos.

BUL RSB

Sujeito Avaliagdo do sujeito Escore Grau de convicgio

ns/as s aif.
o1 subusuario 23 médio 15 23 8
02 timo usuario 44 alto 10 37 27
03 subusuario 34_médio 14 24 10
04 SUpErUSUArio 27 médio 22 11 r
05 SubLisUArio 38 _médio 0 40 40
06 Stimo usudério 45 alto 3 45 42
07 subusuario 17 baixo 7 20 13
08 subusuario 37 médio 4 38 34
09 superusuario 25 médio 24 12 12
10 subusuario 24_médio 7 32 25
11 Superusuario 37 _médio 25 17 8
12 timo usuario 30 médio 15 22 7
13 subusudrio 33 _médio 13 27 14
14 subusuario 33 médio 5 37 32
15 subusuario 21 médio 5 29 24
16 subusuario 40 médio 15 30 15
17 timo USUArio 10_baixo 22 4 18
18 SubuSUArio 36_médio 16 20 13
19 Btimo usuario 46 _aito 9 39 30
20 subusuario 35 medio 9 32 23
21 timo usudrio 26 _médio 19 16 3
22 subusuario 18 baixo 9 21 12
23 subusuario 36_médio 6 36 30
24 Stimo usudrio 34 médio 21 20 1
25 Stimo usuério 31 _médio 13 18 0
26 SUbUSUATIO 19 baixo 12 19 7
27 subusuario 28 _médio 0 29 29
28 Superusuario 40_meédio 28 14 15
29 subusuario 39 médio 71 79 18
30 subusuario 24 médio 9 22 13
3 otimo usudrio 8 baixo 11 ) 11
32 subusuario 30 médio 4 15 34

continua
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Sujeito Avaliagao do sujeito Escore Grau de convicgdo

ns/as is dif.

33 Stimo usyario 31 _médio 15 20 3
34 subusudric 9 baixo 9 13 4
35 sugerusua’rio 21 médio 18 0 18
36 subusuario 30_medio 0 1 1"
37 subusudrio 27_médio 8 26 18
38 “subusudrio__ 0 baixo 5 3 3
39 subusuario 39 meédio 1 a4 13
40 subusuario 40_médio 2 42 20
41 sugemsuério 26_médio 32 4 28
42 6“52_9&3_"]2-— 42 alto 14 30 6
43 subusudrio 18 baixo 6 21 15
44 subusuano 13 baixo 8 4 7]
45 subusuario 35 _médio 5 yY] 36
46 Stimo usudrio 44 alto 6 33 =
47 superusuario 21 medio 19 8 1
48 subusudario 18 baixo 11 23 3
49 subusuario 37_médio 5 37 3
50 subusuario 10 baixo 9 17 3
51 subusudrio 21 médio 8 28 56
52 timo usuario 35 _medio 20 19 3
53 timo_usudrio 42 alto 1 a3 5
54 Stimo _usuario 46 allo ) 38 30
55 subusuario 34 médio 5 37 32
56 subusuarno 20 baixo 0 29 29
57 subusuario 26 _médio 5 26 21
58 Stimo usudrio 44 alto 13 33 20
59 eliminado 48 alto 0 o 5
60 subusuario 33 médio 5 37 3
61 Htimo usuario 29 médio 18 17 1
62 Stimo usuario 42 alto 7 30 7
63 atimo usudrio 46 alto 0 12 1
64 Stimo usudrio 48 alto 9 39 35
65 Stimo usuario 48 alto 0 47 a7
66 Stimo usuario 47 alto 0 28 T
67 subusuario 35 meédio 8 31 23
68 Stimo_usuario 44 alto 7 78 31
69 Gtimo usudrio 44 alto 0 48 48
70 supersuario 26 meédio 23 13 10
71 superusuario 26 medio 25 8 7
72 Stimo usudrio 12_baixo 12 0 1
__ 73 SUperusuario 27 médio 6 g 5
74 subusuario 17 baixo 18 14 4
75 SUpeTUSUArio 38 médio 23 13 10
76 subusuario g _ baixo 14 8 6
77 subusuario 40_médio 18 27 9
78 Superusuario 30 médio 27 11 16
79 timo usudrio 25_médio 5 5 0
80 Superusuario 32 médio 30 18 2
81 Stimo usudrio 33 médio 18 18 0
82 Stimo usuario 48 alto 1 47 16
83 subusudrio 34_médio 15 24 9
84 supensuario 30 médio 29 16 13
85 timo usuario 29 _médio 22 20 5
86 otimo usudrio 34 _médio 20 22 3
87 Stimo usudrio 15 _baixo 32 1 31
88 subusuario 39_médio 8 33 25
89 6limo usudrio 37_médio 19 23 4
90 Btimo usuario 47 alto 0 24 24
9N SUperusuario 23 _médio 28 9 19
92 subusudrio 30 médio 14 31 17

continua
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Sujeito Avaliagdo do sujeito Escore Grau de convicgiio

ns/as {s dif.
93 subusuario 35 médio 15 30 15
94 Stimo usuario 29 médio 16 22 G
95 subusuario 23 _médio 7 15 8
96 otimo usudrio 24 médio 19 17 2
97 superusuario 21_médio 34 6 28
98 subusuario 37_médio 2 40 38
99 subusuario 26 médio 5 33 28
100 subusugfio 39 médio 4 38 34
101 6timo usudrio 21 _médio 10 13 3
102 subusudrio 34 médio 11 30 19
103 subusudrio 32 _médio 1 39 38
104 Stimo usudrio 44 alto 1 a7 a6

Quadro 8 — Classificagdo dos sujeitos conforme o uso do monitor.

A classificagdo acima resultou em uma nova organizagdo entre 0s sujeitos.
O grupo de o6timos usudrios do monitor incluiu 37 alunos, o grupo de
superusuarios, 16 alunos e 0 grupo de subusuarios, 50 alunos. Isso quer dizer
que, dos 103 sujeitos analisados, 37 usam com eficiéncia seu conhecimento
aprendido e adquirido; 16 usam predominantemente seu conhecimento aprendido
e 50, a maior parte dos informantes, preferem usar o conhecimento adquirido.

Vejamos agora a que curso pertencem esses alunos para que possamos
entender melhor suas caracteristicas diante do aprendizado de lingua estrangeira
na fase adulta. Abaixo, apresentamos um quadro que contém informagbes
numéricas e percentuais a respeito da classificagdo dos alunos dos trés cursos

analisados.

Curso Letras Ciéncias Aeronduticas Inglés Geral
Classificagio N? alunos % N° alunos 9%, N° alunos o
Otimos 12 52,17 10 41,66 15 26,78

usuarios
Superusudrios 6 26,08 3 12,50 7 12,50
Subusuarios 5 21,73 11 4583 34 60,71

Quadro 9 — Nimero de sujeitos de cada curso classificados conforme o uso do monitor.
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conforme O Quadro 9, observamos que, em sua maioria, os alunos do
. .
o de Letras (52,17%) foram classificados como 6timos usuarios do monito
re

curs i
que @ maior parte dos alunos de Inglés Geral (60,71%) foi classificada como
ub LSUATio do monitor. Observamos também que uma parte significativa dos

I ( 41,66%) do Curso de Ciéncias Aeronauticas foi classificada como otimo
gario € outra parte (45,83%), também significativa, foi classificada como

us . .
suario do monitor. Foi possivel constatar também que, a0 compararmos os

subu

alunos
ieacs ruSuari i ;
ge classificagao de superusuarios do monitor. Os demais cursos, Ciéncias

Aeronauticas & Inglés Geral, representam, em seus grupos, 12,50% dos alunos

ssa classificago.

dos trés cursos, 0s alunos de Letras representam o maior indice (26 08%)
' 1)

ne

A hiptese do monitor, que explica a relagao entre aquisigo e aprendizado,
representa a esseéncia da teoria de Krashen. Enquanto a aquisicdo é responsave!
pelas habilidades desenvolvidas inconscientemente, o aprendizado depende de
esforgo intelectual e visa produzir conhecimento consciente a respeito da
estrutura da lingua e de suas imegularidades. Para Schiiliz (2005), esse

conhecimento atua na fung@o de monitoramento, cujo efeito sobre o desempenho
‘do aluno depende de caracteristicas individuais.

Em geral, em uma situacéo formal de ensino, a aquisigio sofre influéncia do
aprendizado. 1sso quer dizer que os esforgos espontineos e criativos de
comunicagao sdo policiados pelo conhecimento consciente das regras
gramaticais da lingua que esta sendo aprendida. A partir disso, Shiiitz (2005)
prevé que Os efeitos desse monitoramento sobre pessoas com diferentes

caracteristicas de personalidade s&o varios.

Pessoas que tendem a introverséo e a falta de autoconfianga serao pouco
beneficiadas pelo conhecimento consciente da estrutura da lingua e poderéo
desenvolver blogueios que comprometem a espontaneidade devido a0 medo de
cometerem erros. Esse parece ser 0 caso dos superusuarios do monitor &,
portanto, de 26,08% dos alunos do Curso de Letras, de 12,50% dos alunos do
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Curso de Ciéncias Aeronduticas e de 12,50% dos alunos do Curso de Inglés

Geral, informantes desta pesquisa.

Pessoas que tendem a extrovers@o € ao excesso de autoconfianca
também, provavelmente, serdo pouco beneficiadas pelo aprendizado, uma vez
que a fungido de monitoramento é quase inoperante e esta submetida a uma
personalidade que ndc se importa de cometer erros e prefere arriscar. Essa
parece ser g caracteristica dos subusuarios e, portanto, da maior parte dos alunos
de Inglés Geral (60,71%) e de parte substancial dos alunos de Ciéncias

Aeronduticas (45,83%).

Aqueles que provavelmente mais se beneficiardo do conhecimento
consciente sdo as pessoas que sabem aplicar a fungdo de monitoramento de
forma equilibrada e moderada, Shiltz (2005) comenta que, em geral, a
personalidade dessas pessoas se situa num ponto intermediario entre introversao
e extroversio, Esse € 0 caso dos dtimos usuarios do monitor, onde se enquadram
a maior parte dos alunos de Letras (52,17%) e grande parte dos alunos de

Ciéncias Aeronauticas (41,66%).

As informagdes que ora apresentamos nos fornecem indicios de que ©
estudo formal da estrutura de uma lingua pode vir a oferecer ou nao certos
beneficios ao aluno, dependendo de sua personalidade e do uso que fard do seu

conhecimento da lingua estrangeira.

Os alunos de Letras, por exemplo, foram classificados como Otimos
usuarios em sua maioria porque, supomos, tém interesse pelo estudo formal da
gramatica e sabem julgar seu conhecimento. Como o profissional de Letras
provavelmente se dedicard ao ensino da lingua que estd sendo aprendida, ©
conhecimento de regras, de irregularidades e de complexidades da LE

constituem-se em subsidios para torna-lo habil nessa tarefa.

Os alunos de Ciéncias Aeronduticas foram  classificados,

predominantemente, em 6timos usuérios e subusuarios. Isso nos leva a crer que
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o de interesse de acordo com caracteristicas

s. Para o aluno menos criterioso e mais
cai sobre o ato de comunicagao, o
o aprendiz mais cauteloso, cujo
gem, o estudo da estrutura

0 eS ‘a1
. tudo da gramatica sera ou n&
Individuai

duais de personalidade dos aluno

intem : . .
pestivo, cujo interesse pela lingua re
ouca utifidade; para

do e a forma da mensa

€
-Stl.IdO formal sera de p
Int i
) eresse recai sobre 0 conted
ramati A
atical sera satisfatorio.

nstituido de alunos de varios cursos
gua estrangeira como disciplina
os principalmente como
o de que, para esses

s de Inglés Geral, €O
ria, Néo incluem lin
g, foram classificad

- se explique pelo fat
senvolver O exercicio comunicativo, ja

] O grupo de aluno
0::{Clemicos que, em sua maio
Sugg::lo'ri? em seus curiculo

arios. Essa classificagéo taive

aprendi o e
dizes, o objetivo principal 6 o de de
s estdo voltados

E, diferentemente
auticas.

due seys |
us interesses intelectuai para 4reas que nao dependem t&o

dire
. éamente do conhecimento da L
u
rso de Letras e de ciéncias Aeron

do que ocorre com 08 alunos

mos concluir qué 3 classificagao

ervacoes, pode
s diante da analise da quarta

ssas SUPOSIgO®
valiamos @ dife
o de Inglés Geral,
dos fornecidos pelo
ndicaram uma tendéncia entre

m um nivel de consciéncia

Dropo::m bas? nessas ob®
Questa por nos confirma as 119
mnsc?;;ofﬁpi?mentar, em que @
do Curso IZ hng‘:'js’tica dos alunos do CU
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05 alun o utilizado, embora néo significativos: nos |

os de Letras e de Ciéncias Aeronauticas atere

Maior
do que os de Ingiés Geral

renca entreé O nivel de
do Curso de Letras €
procedimento

demos perceber queé os alunos de Letras €

ficados predominantemente em oOtimos

Através da nossa propostd: pu

de Cjg
i&nei P i
ncias Aeronauticas foram classl
subusuérios do

s Geral, em
ados quantitativos e qualitativos desta pesquisa

 isso, 540

processo consciente.
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CONCLUSAO

elaborar e validar um instrumento

Este estudo teve como objetivo principal
prendiz adulto de inglés,

de avaliagio do nivel de consciéncia linglifstica do &
s. Para atingirmos €sse€ objetivo,
rmos um teste de consciéncia a partir da

enfocando formas afirmativas, negativas
ctos verbais {simple past, simple
sent perfect).

fa i A inspi
lante nativo de poriugue inspiramo-nos em

Raymundo (2001) para construi
apresentacdo de frases ceras € erradas,
e interrogativas, de diferentes tempos e aspe

present, future, present continuous, past continuous, pré

u a elaboragéo de dez instrumentos, que
rros; como [nstrumentos Iniciais de
consciéncia linglistica € como
foi realizada em quatro

O processo de validagao implico

servi
erviram como Instrumentos de Coleta de E
rumento Final de

plicagéo desses testes
estre de 2004, foram aplicados quatro

posta de 114 alunos; no segundo
ro Instrumentos iniciais em uma
envolveu a aplicagéo de
stra composta de

c HF- ] . YT

onsciéncia lingistica; como Inst
|

nstrumento de Desempenho. A 8
Momentos distintos. No primeiro seM

instrumentos de coleta em uma amostra com
m aplicados quat
5. O terceiro momento
guistica, €m uma amo
05; a quarta aplicagdo, no mesmo

mento de Desempenho por 74

Semestre do mesmo ano, fora
Amostra composta de 102 aluno
um Instrumento Final de consciéncia lin
104 alunos, no primeiro semeste de 20
Semestre, consistiu na realizagéo de um Instrt

GIUnos_

sibilidade, @ amostra desta pesquisa
&s dos Ccursos de inglés Geral
ronauticas (niveis |, Il e ki)
sul, ministradas por

ibilidade e aces
ciplinas dé ingl
)e ciencias Ae
o Rio Grande" do

o oo Por razdes de compat
mposta de alunos das dis
(niveis I, Vit e VIll), Letras (niveis ! & 1
da Pontificia Universidade Catolica d
Professores da Faculdade de Letras:
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As questdes que nortearam este trabalho se referiam ao exame do

instrumento elaborado para avaliar o nivel de
precisdo do instrumento atraves do teste das
a metade e & manuteng&o e eliminagao
precisdo. Essas questoes se

processo de validagdo do
consciéncia lingliistica, ao grau de
metades e da consisténcia interna de cad
de itens responsaveis por alta preciséo & baixa

fundamentaram em niveis de consciéncia lingdistica pro
cionalmente definidos como pré-consciente 1, pré-

mente consciente, a partir do julgamento,

postos por Raymundo

(2001), os quais foram opera
consciente 2, consciente e plena

identificaggo, corregao efou explicagdo do erro.

instrumento  exigiu  diferentes

O exame da validade desse tipo de
envolvendo trés tipos de

ativa € quantitativa,
A conclus@o do processo de validagéo

struir um instrumento valido de

procedimentos de analise qualit
validagZo (contedo, construto € critério).
nos permitiu constatar que é possivel con
avaliagio do nivel de consciéncia lingtiistica, sed
Propostas e efetivadas. Contudo, estamos cientes de qu
instrumento, na condigo presumivel de devera ser enriquecido com
mais dados, corrigido e melhorado em algun
com o passar dos tempos. Conforme aflim

Validagdo n&o se exaure, ao contrario, pressupde
o instrumento.

uindo as etapas por nos
e este modelo de
pioneiro,
s aspectos, a medida que seja usado
a Vianna (1989), 0 processo de
continuidade e deve ser

r - . ’
epetido intimeras vezes para 0 MesMm

.nos a avaliar outros topicos,
quecer & interpretagéo dos
o. Essas questbes

rteadoras, propusemo
sa investigagao, enti
e técnicas de ensin
possibilidade de identificagéo do nivel

o a erros do tipo interlinguais e
e seguranga dos alunos em
e em investigar a

Além das questdes no
com o intuito de complementar nos
dados e estimular a elaboragéo d
Complementares consistiram em verificar @
fie consciéncia linguistica dos alunos em relaca
Infralinguais, a possibilidade de identificagdo do grav d
'elagio aos diferentes niveis dé consciéncia linguistica
intensidade da relagdo entre 0 nivel de consciéncia do aluno e sua idade.

da relacao entre o
Também nos propusemos a ¢o ramento . ¢
5o vinculados € O

ni L] .
vel de consciéncia dos alunos € ©
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tre o nivel de consciéncia lingliistica dos alunos do
masculino. Por fim, concentramo-nos na

comportamento da relagéo en
sexo feminino e o dos alunos do sexo
tarefa de verificar a existéncia de uma possivel rela
consciéncia linglistica do aprendiz dos diferentes cursos e seu desempenho; e na
ujeitos de acordo com O uso do processo

cdo entre o nivel de

de propor uma classificagdo dos s
consciente.

A investigagio dessas questbes nos levou as seguintes conclusdes: n&o foi

possivel identificar, estatisticamente, 0 nivel de

diante da correcdo de erros interlinguais intralinguais, ou o grau d
s niveis de consciéncia lingliistica.

consciéncia linglifstica do aluno
e seguranga

dos alunos em relagdo aos diferente

que, neste estudo, ndo houve relagdo entre o nivel
e em termos estatisticos; nem diferenca
tica dos alunos dos trés cursos,
nivel de consciéncia

Constatamos também
de consciéncia do aluno e sua idad

Significativa entre o nivel de consciéncia lingtis
diferenga significativa entre o

Verificamos, porém, que houve
po masculino, sendo que 0 primeiro grupo

dos alunos do grupo feminino € do gru

apresentou nivel de consciéncia superior a0 do segundo.

Para a relagdo entre nivel de consciéncia e desempenho dos alunos dos

diferentes cursos, observamos que, enquanto hou
l6s Geral e de Letra

ve correlagdo entre as variaveis

s, nao houve relaga
Para os alunos do Curso de Ing gao

Significativa para os alunos de Ciéncias Aeronauticas.

de classificagdo dos alunos conforme o uso

de Krashen (1982) para redefinirmos
otimos usuarios do monitor,

Finalmente, diante da proposta
do processo consciente, retomamos 3 teoria
s, subusuarios €
ominancia de grau de ¢
guragéo da hipétese do monitor € 2

SUa concepgio de superusuarno
avaliando o nivel de consciéncia & a Pred

SUjeito. Com isso, chegamos a uma nova confi
tos.

onvicgdo de cada

Uma nova organizagdo entre 08 sujel

que a maioria dos alunos do

observamos
s do monitor; 0s alunos

Através dessa organizagéo »
mo Otimos usuario

Curso de Letras foram classificados <0
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de Inglés Geral, como subusuarios do monitor & os alunos de Ciéncias

Aeronauticas oscilaram entre duas classificagdes, subusuarios e otimos usuarios

os alunos de Ciéncias Aeronauticas reforga a

do monitor. Essa oscilagdo entre
inexisténcia de relagdo entre nivel de consciéncia e desempenho dos alunos

desse curso.

ovo quadro, recorremos as observagbes de Schultz
as individuais um efeito sobre o monitoramento e
geira. Segundo ele, alunos introvertidos,
e extrovertidos, muito autoconfiantes
cimento consciente. Ele

Delineado esse n
(2005), que atribui a caracteristic
o desempenho do aluno de lingua estran
Pouco autoconfiantes (SUErLSUANos)

(subusuarios) serdo pouco beneficiados pelo conhe
o beneficiaréo desse tipo de conhecimento sdo 0s

acredita que os Unicos que 8
i4rio entre introversdo e extroverséo (otimos

que se situam em um ponto intermed
Usuarios),

ginar que 08 alunos de Letras, em sua maioria, e

Com isso, podemos ima
auticas séo os que, possivelmente, mais se

Parte do alunos de Ciéncias Aeron
beneficiam do aprendizado formal das &
observagdes nos levam a questionar a gficién

da lingua estrangeira e a refletir sobre a@ necessidad
otimizar técnicas de ensi

struturas propostas neste estudo. Essas
cia do ensino formal de estruturas
e de identificar atributos de
Personalidade dos aprendizes para no, sugesides que

damos para proximas pesquisas:

os deixar de comentar que O aprendizado de uma

Para concluir, ndo podem . .
acumulo de informacoes conscientes, do

lingua estrangeira é resultado do
desenvolvimento de habilidades inconscie

cada grupo e da personalidade de cada alun
fa ardua, qQué reque
a. A construgdo de t
e ensino / aprendizado

ntes, dos interesses e necessidades de
o. Por essa razao, 0 ensino de uma
r muita habilidade, talento e
estes fidedignos pode
a desenvolver

lingua estrangeira é uma tare
Interesse por parte de quem ensin
auxiliar o professor a diagnosticar falhas d

Seni idade.
tecnicas adequadas para lidar com essa complexa realid
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ANEXO |
(Instrumento de Coleta de Erros 1)

How would you say thatin English?
(Instrumento 1)

1) Ele esta com fome.

2) Ela néo ests com dor de cabega.

¥
? ) Voce esta aqui ha bastante tempo?

4} Onde fica o correio?

5)Vocs ¢ casado. ——

B8 N3 ke son
) Nao ha trés quartos nestacasa. __—————

") Ela temvinteanos? __
8) Quantos fithos eles tem? ______ "

9 -
) Eles sempre fazem uma viagem nas férias. _———o

10 N |
) Eles n&o trabalham num hospital. N
)|

1

1) Ela encontrou o seu livro na hilblioteca? —————— iy

|
2) Porque nés trabalhamos ontem? """ |

1 | Iln
3) Ela lecionou inglés em 1997, ———

14 N
) Eu ngo estou estudando no momento. """

1 ,
5) Esta chovendo? /
16
)0 que nés vamos fazer amanha? ——

17) s com frequéncid. ————-

Ela vai a0 cinema aos domingo

18 « ‘ _
IN6s nao nos conhecemos ha muito temPe: — o

19
) Eles estavam estudando ontem @ tarde? —————
20

) Quem me deu este lindo presente? T

BUCRSBIBLIDTES & CENTRAL - Gl
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ANEXO Il
(Instrumento de Coleta de Erros 2)

How would you say thatin English?
(Instrumento 2)

1) Ele ndo esta com fome.

2) Ela esta com dor de cabega?

3
) Ha quanto tempo vocé estd aqui? __

4) O correio fica longe daqui.
5)

Vocé nao é casado.

6 .
) Ha trés quartos nesta casa? ____————

,
} Quantos anosvocétem? ______

8) Eles tom filhos. -

g o
) Eles nunca fazem uma viagem nas férias.

10) Eles trabalham num hospital? "
1) Onde ela encontrou o seu livro? __— ———
12) Nés trabalhamos ontem. """
13) Ela n&o lecionou inglés em 1997, —————
14) Bl esta estudando no momento? _—

i
_5) Onde esta chovendo. /
18) Ng
) Nos vamos ao parque amanha. T

17) com freqiéncia. ——

Ela N&o vai a0 cinema aos domingos

18) pO? e

NSs nos conhecemos ha bastante tem

19 2
)0 que eles estavam fazendo ontem & tarde?

200/ s
WVoce me deu este lindo presente. —

PUCRS/BIBLIOTEC A CENTRAL ~ COPIA NOS TEREC o



i

1

i
|

1) Ele esta com fome?
2) Por que ela esta com dor de cabega?
3) Vocs estd aqui ha bastante tempo. __
4)
5) Vocs & casado? —
6)

) Ey tenho 20 anos. ——

8) Eles ndo tém filhos. ____  ———
9)

10) Onde eles trabalham? ____

1) Ela encontrou o seu livro na bibliotecd. ———————""

12) Nos n&o trabalhamos ontem. ____———

ANEXO Il
(Instrumento de Coleta de Erros 3)

How would you say thatin English?
(Instrumento 3)

159

O correio nao fica longe daqui.

Quantos quartos hé4 nesta casa?

Eles sempre fazem uma viagem nas férias?

B) Ela lecionou inglés em 19977 ———

1
Y0 Que ele esta fazendo no momento?

1§) Esta chovendo. __’/

16) Nos ndo vamos ao parque amanhé? —

17 i
JEla sempre vai ao cinema aos domin

gos? e

18) cemos? o ————

H& quanto tempo nés nos conhe

1 R
%) Elgs estavam estudando ontem @ tarde. ——

20) v/ —
) Vocs héo me deu este lindo presente-

PUCHSBIBLIOTECA CENTRAL - COMA MOS TERMOS DA LEI $.610/199% B LE 10.595/2003,
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ANEXO IV
(Instrumento de Coleta de Erros 4)

| How would you say thatin English?
(Instrumento 4)

1
) Porque ele esta com fome?

2 .
. ) Ela est4 com dordecabega. ____

3) Voca na .
0ce néo estd aqui ha muito tempo.

¢
! ) O correio fica longe daqui? _____———

i )
i ) Com quem vocé écasado? _____

| 6)Ha trs
i YHa trés quartos nestasala. ______

B 1 7
! )Eu ndo tenho 20 anos. "
' 8) Eles tam filhos? -

1 9)0
Que eles geralmente fazem nas férias? ___——m——

10
) Eles trabalham num hospital. ____———"

M) B3 na
)Ela n&o encontrou o seu livro na biblioteca: ——————

1) Ng
; )Nostfabalhamos ontem? . ——

i
) Quando el lecionou inglés? _——

14)
Eu estoy estudando no momento. —

18Y M
_)Nao esta chovendo. /

16 pe
) Nés vamos ao parque amanhd? T

)¢
inqos?
om que frequéncia ela vai ao cinéma a0s domingos? ——

18Y nis
) Nos nos conhecemos ha bastante temp0. —""

19)
Eles hdo estavam estudando ontem 3 tarde. ———

20) Vg
0C& me dey este lindo presents? ——r—




ANEXO YV
(Ocorréncias erradas do Instrumento de Coleta 1)

Instrumento 1 (30)

161

1) Eie
hungry) estd com fome. (He's

She’s hungry.
He's with hungry.
She is hangri.
He's hungrh.

3
2
1
1
(

7)

_é_\—-—_

c;bef.ila n3o esta com dor de
headgi}]e(s/he doesnt have a
headache) She hasnt got a

She hasn’t a headache.

She isn’t with headache.

She isn’t headache,

She is don't have had a headache.
She doesn't a hadeiche.

He doesn't have a headache.

She doesn 't feel a headache.

She don't have any headache.

0

1
1
5
1
1
1
1
1
(2

13

3) Voot
tgmgggé(stté aqui ha bastante
fong time, ve you been here for a

How many time do you get here?
Are you here for a long time?
Are you here many time?

Do you hear many time?

How long are you here?

How long have you been here?
is you hier much time?

You are here a long enough?

Do you live here for a long time?
Do you are here for a long time?

1
15
1
1
1
1
1
1
1
1
(

24)

[4) Onde”
nde fica o correio? (Where i

__._..—-—-—-_-_._.__
Where stay the post?

Were office?
Wwhere are “mail home"?

2
1
1
(4)

5) Voo ¢
Married. ) casado. (You are

Are you married?
You Is married.
You married.

=N

9
2
1
(12)

6] Nao ha
(There » trés quartos nesta casa.
this hou :)nr three bedrooms in

There is not three b in thi
Does not have tree badroom i this house
Haven't iree bedrooms in the house.

There is not three rooms in .this house.
it isn't three bedrooms in this house.

edrooms in this house.

5
3
1
1
1
(

—_

1)

7Y B tom vt
inte an
tWenty yoars old?) 0s? (Is she

8) Quantos 7
man antqs filhos eles tém 7 {How
Y children do they have? /

ow (
got?) many children have they

PUOCRSEHBLIOTECA CENTE,

L - COPIA HOS TERMO!

—

Have she 20 years?
Does she have twenty years old?

She Is twenty years old?
Has she twenty years old
s she twenty years?

1
3
4
1
1
(

10)

How much children do they have?

How much childrens have she
How many §0NnS have the
thers have they?

How many bro
How many son they have?
How many children they have?
How many childrens they have?
How many $ons do?]s he?has?

ny sons he ave
ol |dren are they?

How many chi
How many childrens does they have?

1
1
1
1
2
2
2

1
1
1
1
(

14)

Ep o e T T R ) B T .
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14) Eq

mgmi?u n&o estou estudando no

Mo 0. (I'm not studying at the
ment / now.)

BET
sta chovendo? (/s it raining?)

18) ©

que nés va

am mos fazer

p a;g:wna? {What are we going o
orrow? / What will we do

fomorrow?)
17} E
Ela vai ao cinema 0%

domi
Oﬂz;nggg com freqiiéncia. (She
Sundagy ;93 to the cinema on

9) Eles sempre f
nas féri azem uma viagem | Doe
the hoffgasif.(; ’;%y always travel on The; atatl]\.ﬁzfsotfal‘:;yi?\ tﬁzﬁﬁ?n vocalion? 1
trip on their vacaf;ﬁna;way s make a| They always do a trip on vagétion !
: They always dolng & vacations in holida 4
They are always have trip on vacation. 4 1
"TbT - They always do a travel on vacation. !
hospital, S(?gzﬁ O};al?flham num | They not work in 2 hospital, ?11)
hospital.) n't work in a|They doesntworkina hospital. !
They aren’t work in hospital. 3
_11_)_EI Does aren‘t they work on hospital? }
!} Ela encontrou
l?'b’loteca? o seu livro na | Does she find your book in the §i (6
in the ffbragfg}f/sthe find her book | Does she met fwr book in thr;elig?;?yr%? ! )
book in the libra a?S she found your | Does she found her book at libriry? 1
ry?) She found her book in the library? !
Does she look your book in bookcase? 3
Did she found your book at the library? :
Have she found your book at library? 2
Moot she this book in bibliotec? 2
_1?5_ She finds hers book on library 1
Po
ontem? r (%52 nés trabalhamos | Why we work yesterday? (13)
yesterday?) y did we work Why worked we yesterday? 2
! Why we worked yesterday? !
Why did we worked yesterday? 4
g Why did we work tomorrow? f
} El : Py
(She f:u'gi;f%nou, inglés em 1997.1She loarned English in 1997 )
nglish in 1997.} She did teache English in 1997. !
she teach English in 1997, 1
She was study English in 1997. 4
she teached English in 1997. !
She teacht English in 1997. °
She touch English in 1997. 1
(18)

et
"t been studying at moment.

| don
| don't study in this moment.

1 am not study at this moment.
| don’t have being study 0N the moment.

-

s it rain?

It's raining?

It's rain?

Does have raining?

J—

What we gonna do tomorow?
What go we make tomore
ng to do tomorrow?

What we're goi
What we wil do tomorrow?

do tomoiTe

—
o

ghe goes at cinema frequently.
to the cinema on Sundays

She usually 90 . 1
she usually 9° to the cinema with frequency.
ently at movies of Sundays.

the cinema on Sunday.

il - R
[ =] aard

-L—\_L..smm_‘.mﬁ—l
% el ™ty
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she goes fredu
She gointhe cinema fre uently on Sunday.
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She goes Sunday at the movies frequently.
She goes to the movie theater in the Sunday frequently.

She use go to a movie on Sunday.

U
- ]
—
f—

18

rnu)itgmtz n&o nos conhecemos ha

onch mpo. (We havent known
other for a long time.)

We don't know each other for a long time.
We know each other for 2 long time.

We don‘t meet eacheter for a long time.
We don‘t know ourselves long time.

We don’t meet there is time.

We‘ve not met for aiong time.

We don’t know us long time.

We don’t miting many time.

We don’t conhecemos us a many time.
We don't meet @ long time.

We don‘t know for @ long time.

We don’t know eacheter longer.

We dont know there is long time,

We didn 't meet a long time ago.

They doesn’t meet for a long time

We didn't meet ourselves for along time.

T3
L&

19 s

ontem eas tt;s:ja\;am estudando
Sty rde? (Were
Udying yesterday am(ernoon ?)they

0

They are studying yesterday afternoon?
Have they been studying yesterday?
Are they studying yesterday afternoon?
They were studying yesterday afternoon?
They are study yesterday afternoon?

Did they studying afternoon yesterday?
They was studying yesterday evening?
Did they are studying yesterday evening?
They had been study last gvening?

R Py
RN, Y G PTG N S ey

RN S W [ )

-
>

his beautiful gift?

0)
DfESeﬁtue%m me deu este lndo
beautifyy {Who gave me this
; gift / present? // Who has

Jiven ?
Dresem‘g;e this beautiful gift /

—~—

CEE TR G IR i )
FLUCRSBIBLUOTECA CENTRAL ~ COD U
s %

Who give me { gift?
Who did give me this beautiful gift?

How did give to me this beautiful present?

Who gave me this present beautiful?
How gives me this beautiful present?

Who gives me this beautiful gift?
en me that beautiful gift?

[ R Ry FL R

P~
-
iy
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(Ocorréncias erradas do Instrumento de Coleta 2)

ANEXO VI

Instrumento 2 (29}

164

f——

here?)

house?)

th ;
' holiday, / They never make a

f
LR on their vacation.)

f‘\;:[/:lé: Lo R TR EER o pewT e g g g
PUCREBIBLIOTECA CENTRAL - COPIA MS T8 ok

1 E
nth f:sngi?) esta com fome. (He’s| She’s hungry.
He isn’t with hungry. 1
Don't he's eat. 1
She isn’t hungry. 1
| He's hungry 1
2) Ela ests co 1
{Does she ha\r,n dor de cabega?|Does shehasa headache? (5)
Has she got e a headache? /|She is having a headdcake? 3
a headache?) s she with a headache? 1
He's a headache. 9
ls she have headache? 1
s she a headache? 1
She has a headache? 2
______ Has she with headache? 1
3
az;ugé ( ggff”m tempo vocé esté | How long do you been here? g19)
fong have you been|How long {time) are you here? 9
How many time you stay here? ]
How many time are you here? 1
How long you've been here? 1
How long do you stay here? 1
L How many time have you been here? 1
4 —
pzas? gf?f:ep fica longe daqui. (The|The post office stays far from here. g15)
¢ Is far from here.) The post office is far of here. 3
The mail it's far away from here. 1
The letter long here. 1
Is the post office far from here? 1
L How far Is the post office from here? y
5 N 8
n)ot\:,?;:fd n&o & casado. {You are|Don'tyou marriage. (1 )
ed.) You are not martiage. 2
You're isn't married. p
6) M3 (4)
(Are th trés quartos nesta casa? | Ihere @ fhree bedrooms in this house? 3
ere three bedrooms in this| There is fhree bedrooms in this house? 1
Does this house Nas three badrooms? 2
Have this housé three bedrooms? 5
Does it has three rooms in this house? i
Is these thiee bedraoms in this house? 2
How many 100ms are In this house? 1
it have three rooms in this house? 1
7) Guan S (13)
ntos anos v
old are you?) océ tem? (How o
8) Eies
Chifdr: s {ém fihos, (They have|Theyhave childrens. ]
chitd n (sons). / They have got|Hehave g childrens- 1
ren (sons).) He has childrens. 4
They have childs. 2
They have daughters. 1
They are S0P 1
Does she have sons? 1
BT = o
S nunca fazem uma vi i1 they are travel holiday.
n . a via on
as férias. (They never frave?eonr‘: ?hey never do @ trip on \facatton. 8
They never trip on vacations- (18)
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10) Eles trab
alham num hospital?
(Do they work in a hospital?) i

Are they work in a hospital?
Does they work in a hospital?
They work in a hospital?

Do they are work in a hospital?
Have they work in a hospital?

L2
e

71) Onde
i ela enconfrou o seu
Mo? (Where did she find her

book?
book ?;' Where has she found your

Where does she find your book?
where she found your book?
Where she meet book?

Where is she find your book?
Where she find my book?

Where does she found your book?

12) NGs trab
alhamos
worked yesterday?) ontern. {8

We work yesterday?
We've worked yesterday.
We have be work yesterday.

We works yesterday.

o

13
19% 7E!(c:1S hnéo' lecionou inglés em
1997:) ¢ did not teach Engiish in

She don't teach English in 1997.
She haven't be teaches English since 1997.

She doesn't teachs English in 1997.
She isn't teachs English in 1997,
She didn't teached English in 1997.
She didn't taught English in 1997.
She's not teached English in 1997.
She's not lisining inglish in 1997.

T G G ), R
— s

[ - A ek ok

S - N R

o L 2O

b
o

1) Fie

estd  estudand
moment ando no
mOmentg; (Is he studying at the

I =
Are he studying in this moment?

He have studying the moment?
Does he are studying now?

is he studies at the morment?
Does he studying at the moment?
Are he is studying at the moment?
He have study now?
He is studying in this moment?

Actually, is he studying?
where is he studying nowadays?

o,
g N R

ha
b

"'1‘5-7-6__
, nde
is i fning??ité chovendo? (Where

R
amanrgés vamos ao parque
r°m0nm:v( 1:'Ve are going to the park
fomorro“f) We will go to the park

7 Ean

dOmlna ndo vai ao cinema aos

O'Oesngos com frequéncia. (She

Stng go to the cinema on
ays very often.)

18 Tes 4]
s nos conhecemos ha

Where it's raining?
Where is raining

This is where is raining?
is it raining?

Where ars raining?

a

]
L
b

I e
to the park yesterday.

We go
We go to the park lomorrow.

We going to the park tomorrow.
We have going park {OMOrrow.
We will go at the park tomoITow.
We let's go to the park tomorrow.

—
(=]
Tl

She don't go to the <inema in the Sunday with often.
She didn't go {o the cinema on Sundays frequently.
ahe isn't go to the movies on Sundays too much.

She don't go frequently at cinema on Sundays.

ahe hasn't went to the cinema frequently on Sundays.

—
] T Y

Siher a long time?

ot each
Do we me for a long time?

—_ =
=)
il

ba
2astante tempo? (Have we known

Does wWé know each other




each other for a long time?)

Did we know each other for a long time?
Do we know each other for a long time?
Have we met for a long time?

Are we met each other a long time?

Have we know a long time?

Have we know each other for a long time?
Does we met for a long time?

We've met each other for such a long time.
How long we know with other?

Met we us has long time?

Does we know each other for a long time?
How long do we meet?

Had we know us for a long time?

We know ourselves for a long time?

166

_1_1._;._\._;_1._1._5.._\.._‘._;0)01—\]

R~
"]

19) O que eles estavam fazendo | What do they do yesterday afternoon? 1
ontem & tarde? (what were they|What did they are doing yesterday afternoon? q
doing yesterday afternoon?) What they were doing in afternoon yesterday? 2
What they are doing in this afternoon tomorrow? 1
What are they doing yesterday afternoon? 2
What are they did yesterday afternoon? 1
What have they been doing yesterday in the afternoon? 2
What was they doing yesterday afternoon? 2
What their was doing yesterday afternoon? 1
20) Vocé me deu este lindo|You give me a beautiful present. 2123)
presente, (You gave me this|Did you give me this nice present. 1
beautiful gift (present). / You have (13)

given me this beautiful gift

{present}.)

PUCKRS BIBLIOTECA CENTRAL ~ COP A NOS TERMUS DA LEI 41071998 £ LB (06882000,
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(Ocorréncias erradas do Instrumento de Coleta 3)

ANEXOVII

Instrumento 3 (28)

167

1) Ete estad com fome? (Is he
fungry ?)

Are you hungry?
He's hungry?

Is he with hungry?
Does he hungry?
It's he hungry?
She is hungry?

2) Por que ela est4d com dor de
cabega? (Why does she have a
headache? / Why has she got a
headache?)

Why she is headache?

Why is she with (a) headache?
Why does she has a headache?
Why does she is with headache?
Why is she headache?

Why she is with headache?
Why is she have a headache?
Why she is having headache?
She is why headness?

Why does he's headache?

03—'-—'-0')(.?1“6—-\-—\-—!-03_»._;
[ —

[\
(1%
_—

3) Vocé estd aqui hd bastante
tempo. ( You have been here for a
fong time.)

You are here for a long time

Are you here for a long time.

You is here quite time,

You were here too much time.
You are stay here for a long time.
Do you stay here a long time.
You stay here a long time.

Have you been a long time?

g%

[\
N
—

4) O correio n&o fica longe daqui.
(The post office is not far from
here.)

The post office don't stay far from here.
The post office it's not far from here.
The post office is not long here.

The mail post it doesn't far from here,
The post office dont far from here.
The post office don't be far from here.

P - T SN ] - J UL QT W NPT W [N . I SN A )

(10)
5) Vocé € casado? (Are youls you mariied? 1
married?) Do you married? 1
You are married? 1
(3)
6) Quantos quartos ha nesta| How many rooms have in this house? 5
casa? (How many bedrooms are |How many rooms are in this house? 7
there in this house?) How many rooms there is in this house? 6
How many rooms there are in this house? 2
How much bedrooms is in this house? 1
How many bedrooms there in the house? 2
How many bedrooms have this house? 1
(24)
7) Eu tenho vinte anos. (I am |l have twenty years.
twenty years old.) (6)
8} Eles ndo tém filhos. (They don’| He doesn't have children. i
have children (sons). / They|They haven't children (sons). 2
haven’f got children (sons).) They aren’t children. 1
They doesn't have children. 2
Her don't have sons. 1
They doesn't have got children. 1
(8)
9) Eles sempre fazem uma viagem | Are they always doing a travel on their vacation? 1
nas férias? (Do they always travel| They always make a trip on vacation? i
PUCHSBIELUOTECA CENTRAL - COPUS MOS TERMOD D& LE LET0HSE £ LF 1089502008,
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on the hofiday. / Do they always
make a trip on their vacation?}

Are they usually travel on holiday?

Does they always travel on vacation?

Do they only do a travel en vacation?

Are they do trip every vacation?

They always travel during vacation?

Do they always do a trip in their vacatio?
They always travels on vacation?

Are they always go to travel in this vacation?

10) Onde eles trabalham? (Where
do they work?)

Where they work?
Where are they work?
We working yesterday?
Where does they work?
Where do they works?
Where works they?

7)

11) Ela encontrou o seu livro na
biblioteca. (She found her book in
the library. / She has found your
book in the library.}

She find her book in the library.
She's taking her book in a library,
She finding this book in the library.

P —y - L—.
o m_&_xr\)—\_mmmd-;_\._n...;._\._m_\..m

12} Nés ndo trabathamos ontem.
(We didn’t work yesterday.)

We don 't work yesterday.
We don’t working yesterday.
We don't work tomorrow.,

I

13) Ela lecionou inglés em 19977
(Did she teach English in 19977?)

Is she taught English in 19977
She teach English in 19977
Does she teach English in 19977
She's taught English in 1997,
Had she teach English in 19977
Has she taught English in 19977
She learning English in 19977
She started English in 19977
She taught English in 19977
Does she teaches English in 19977
She is teached in 19977

14) O que ele est4d fazendo no
momento? (What is he doing at the
moment?)

What does he doing at the moment?
What he doing at the moment?
What are you doing at the moment?
What are he deing in this time?
What he is doing at the moment?
What is he do at the moment?

15} Esta chovendo. (It is raining.)

Are raining.
It's rain.

T Y Ly SR S G Y ey =
) ey [y w_L_L‘-.L—L-.l—L—A._l—L-t.N—A

18} Nbés nédo vamos ao parque
amanh@a? (Are we nott going to the
park tomorrow? / Wilf we not go to
the park tomorrow ?}

We don't go to the park tomorrow?
Does we go fo the park tomorrow?

Are we go to the park tomorrow?

Don't we go to the park tomorrow?

Will we go in the park tomorrow?

Why don't we go (o the park tomorrow?
Don't we going at the park tomorrow?

17) Ela sempre vai ao cinema aos
domingos? (Does she always go (o
the cinema on Sundays?)

Is she always goes to the movies on Sunday?
Is she go to the cinema on Sunday?

Does she always goes to the cinema on Sundays?

She go to cinema on Sunday?
Will she only go to the cinema on Sundays?
Will she go to the movies on Sundays?

_L_L_i.mr\)_u:_x_m-umr\_}_m.b.
(4]
[—
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She always goes to the cinema on Sundays?

b -
—
o
b

18) Ha quanto tempo nods nos
conhecemos? (How long have we
known each other?)

How long do we know each other?

How long we meet each other?

How many time we are introduced?
How many time we know each other?
How long time have we met?

How much time do we meet each other?
How long time we know each other?
How long time does we know each other?
How long time we are Know each other?
How many time do we meet each other?
How long are we know?

How long did we know each other?

How much time we know us?

How many years | meet you?

W%
-
il

18) Eles estavam estudando
ontem a tarde. (They were
studying yesterday afternoon.}

They are studying yesterday in the afternoon.

They was studying yesterday afternoon.
They are studying tomorrow.

~J
'

20) Vocé ndo me deu este lindo
presente. {You didn't give me this
beautiful gift (present). / You
haven’t given me this beautiful gift
{present).)

You didn’t gave me this beautiful present.
You don't give me this beautiful gift.

You give to me this beautiful present.
You given't me this beautiful present.
You aren’t give me this beautiful present.
You don't gave me this beautiful gift.
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(Ocorréncias erradas do Instrumento de Coleta 4)

ANEXO VIl

Instrumento 4 {27)

170

1) Por que ele estd com fome?

Why he is hungry? (6)
{(Why is he hungry?)
2) Ela esta com dor de cabega. | She is headache. 6
(She has a headache. / She has|She is in headache, 1
gof a headache.) She is with a headache. 6
She is sick of the head. 1
She’s has a headache. 1
She have a headache, 1
: (16}
3) Vocé nao estd aqui ha muito | You are not here for a long time. 20
tempo. ( You haven’t been here for | Don't you stay here for a long time. 1
a long time.) You don't stay here for a long time. 2
you are here for a long time, 1
Are you here for a long time. 1
(24)
4} O correio fica longe daqui? {Is  Does the post office stay away from here? 1
the post office far from here?) The post office is far from here? 6
Does the postcard is far from here? |
Does the mail stay away of here? 1
The post office stay far from here? 1
Where is the post office? 1
(11)
5) Com quem vocé é casado? Do you are married with who? 1
(Who are you married {0?) Who do you are married? 1
Are you married? 1
Who did you married? 1
With who are you married with? 2
Are you married with who? 3
You are married with who? 1
Are you married with? 1
Who are you married? 1
(12)
6) Ha trés quartos nesta casa.|Are there three bedrooms in this house. 1
(There are three bedrooms in this| There is three bedrooms in this house. 2
house.) Are three rooms in this house. 1
Four three year in this house. 1
It's three rooms in this house. 1
(6)
7} Eu ndo tenho vinte anos. {f am || don't have twenty years old. 6
not twenty years old.) [ have twenty years old. 1
I'm twenty years old. 1
| haven't twenty years. 1
9)
8) Eles tém filhos? { Do they have | Do you have children? 1
children (sons)? / Have they got)Does she have kids? 3
children (sons)?) They go Kids? 1
Does she has any children? 1
Have they children? 2
Do they have child? 1
They have children? 3
Did they have children? 1
They are children? 1
Do they have any children? 1
They are have children? 1
(16)
90 que eles geralmente fazem | What they usually do on vacation? 8
nas ferias? (What do they usually | What usually they do on vacation? 1
90 on vacation.) What's they make on vacation? 1
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What do they doing on vacation? 1
10) Eles trabalham num hospital. | They works in a hospital -
(They work in a hospital.) The§ working in a hc?spital. ?
11) F_Ela nao encontrou o seu livro | She not found your book in a librar )
Ba zlb_lloteca. ’(She didn't find her| She doesn't ﬁn‘ii her book in the tihgary. ;
f°° ’ in the library. / She hasn't| She don't found your book in the library. 1
‘ound your book in the library.) She didn't found her book in the library. 1
She doesn’t found her book in the library. 1
She don’t dingd her book in the library. 1
12} Nés trabalhamos ontem? (Did | Did we worked yesterday? 7
we work yesterday?) We work yesterglay? g :1;
Do we work yesterday? 2
We worked yesterday? 1
Do we worked yesterday? 1
Have we worked yesterday? 2
Are we work yesterday? 1
13} Quapdo ela lecionou inglés? | When she teach English? (21 D
{When did she teach English?) Has she taught English? 1
When she teaches English? 3
When she teached English? 1
When had she teached English? 1
When does she teach English? i
When she had English class? 1
When did she teached English? 1
11
14) Eu estou estudando no|i'm not studying at the moment. g :
momento, {{ am studying at the |l am study at the moment. 4
moment (now.)) {5)
15) N&o esta chovendo. (i is not|lsn't raining. 5
raining.) It isn’t rain. 2
Don't raining. 1
18) Nés vam 2
0s ao parque|Do we go to the park tomorrow? 2
amanhd? (Are we going to the|They we go to the park tomorrow? 1
park tomorrow? / Will we go fo the | We are going to the park tomorrow? 1
park lomorrow?) We will go to the park tomorrow? 3
: We go to the park tomorrow? 1
We going to a park tomorrow? 1
9
17) Com que freqUiéncia ela vai ao | How long does she go to the cinema on Sundays? g )
cinema aos domingos? (How often | What often do you go to the movies on Sundays? 1
does she go to the cinema on|Which frequence does she go to the cinema on Sundays? |1
Sundays?) She goes frquently a Sunday to the cinema. 1
How frequency does she go at the cinema on Sundays? 1
How often she goes to the movies on Sundays? 6
With that frequency does she go to the movies on |1
Sundays?
How often he went see a movie on the Sunday? 1
How often she go to cinema on Sunday? 1
(14
18) Nbs nos conhecemos ha|We know each other for a long time. 7 )
bastante tempo. (We have known|We've met a long time ago. 2
each other for a iong time.) We met us a long time. 1
We know a long time. 1
We know us a fot of time. 1
we meet for long time. 2
PUCKSIBIBLIDTECA CENTRAL ~ COPIA NOS TERMOS DA LET 9.510/4500 § LE! 10.895/2000



We know ourself for long time. 3
We meet each other for a long time. 2
We met each other for a long time. 1
{20}
19) Eles ndo estavam estudando | They wasn't studying yesterday afternoon. 8
ontem & tarde. (They were not|They aren’t studying last afternoon. 4
studying yesterday afternoon.) They don't study yesterday. 1
They didn't stay study yesterday afternoon. 1
They didn’t studying yesterday afternoon. 1
(13)
20) Vocé me deu este lindo|Do you give me this beautiful present? 3
presente? (Did you give me this | Are you give me this beautiful present? 3
beautiful giff (present)? / Have you | Did you gave me this beautiful present? 1
given me this beautiful gift| You gave me this beautiful present? 1
(present)?) (8)
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ANEXO IX
(Lista de erros interlinguais e intralinguais)
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ANEXO X

(Instrugdes ao informante)
INSTRUGOES AO INFORMANTE

Prezado informante,

O instrumento que vocé esta recebendo faz parte de uma pesquisa de doutorado
em Lingliistica Aplicada. Para a realizagdo da pesquisa € necessario coletar dados de
alunos, falantes nativos de lingua portuguesa, que se encontram em fase de aprendizado
de lingua inglesa. Como o objetivo do estudo é o de validar esse exercicio, pe¢o que vocé
o responda com empenho e honestidade, ja que a validacéo requer dados confiaveis. O
exercicio é individual e sem auxilio de dicionarios. Leia a seguir como o instrumento esta

organizado e como respondé-lo adequadamente.

e Quanto & organizagdo: o instrumento esta dividido em duas partes. A primeira é
constituida de quatro dados de identificagdo e a segunda, de doze questbes que
deverdo ser respondidas.

« Quanto aos dados pessoais: os dados de identificagdo englobam o seu nome, sua
idade, 0 seu nivel de inglés nesta instituicdo e o seu Curso universitario. O seu nome
n&o serd mencionado no relatério da pesquisa, pois sera substituido por um codigo.

. Quanto a realizagio das questdes: as doze questoes a serem respondidas fazem
parte de pequenos dialogos em inglés e estdo sublinhadas. Apds cada didlogo, existe
um quadro que devera ser completado. Voce devera analisar a frase sublinhada e
julgar se ela esta certa ou errada, levando em consideragéo a sua estrutura. Caso
vocé a considere errada, vocé devera responder as demais questdes (onde esta o
erro?, qual € a forma correta?, por que esta é a forma correta?). A Ultima questéo, que
requer uma explicagéo, podera ser respondida em portugués. Para cada uma dessas
questées vocé também devera marcar a alternativa que expressa 0 seu grau de
convicgdo em relagdo as suas proprias respostas (ndo estou certo, estou quase certo,
estou totalmente certo). Caso vocé considere que a questdo esta certa, ndo sera

necessario responder as demais (onde esta o erro?, qual é a forma correta?, por que

esta & a forma correta?). Veja os exemplos:
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Exemplo 1: A frase sublinhada esté errada (reponder a todas as questées e escolher
a melhor opgdo para expressar o seu grau de convicgdo em relacdo a

cada uma delas).

Observe the underlined sentence and answer the following

not [almost| totally
sure | sure | sure

Reescreva a frase, corrigindo-a

questions
s the sentence right or wrong?
Wrong X
Where is the error?
__ Mencione a parte errada X
Which is the correct form?
X

L

Why is this the correct form?

Fornega uma explicacdo, mesmo que
seja em portugués.

X

As escothas dessas
alternativas foram
aleatdrias. Vocé devera
escolher as opgdes que
correspondem ao seu
grau de convicgéo.

Exemplo 2: A frase sublinhada esta certa (reponder apenas & primeira questdo e
escolher a melhor opgdo para expressar 0 seu grau de convicgdo em

relagdo a essa resposta)

|Observe the underlined sentence and

answer the following

not | almost { totally
sure | sure | sure

questions

| Is the sentence right or wrong?

Right

X

Where is the error?

Nao responder

Which is the correct form?

Nio responder

Why is this the correct form?

Nio responder

Agradego a sua colaboragéo,

A pesquisadora

PLORBIBRLIOTECA DENTRAL

A escolha dessa
alternativa foi aleatdria.
Vocé deverd escolher a
opgac que correspende
ao seu grau de
convic¢3o,
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ANEXO Xi

(Instrumento Inicial 1)

INSTRUMENTO 1 |

DADOS DE IDENTIFICAGAO ;'

Nome completo:

Idade:

Nivel de inglés:

Curso académico: ;

RIGHT OR WRONG?

1) A: John hasn’t had lunch yet. He’s with hungry.
B: I'am, too. It's 2.00 p.m.

Observe the underlined sentence and answer the following questions not | almost | totally
sure sure sure I
Is the sentence right or wrong? ilf
Where is the error? i
A
Which is the correct form? ‘| ::
Why is this the correct form? g
i

2) A:!'have some bills to pay. Is the post office far from here?
B: Not really! About three blocks away.

Ebserve the underlined sentence and answer the following questions not |almost | totally

sure | sure | sure i

Is the sentence right or wrong? J

Where is the error? JI

Which is the correct form? .[
f

Why is this the correct form?

-
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3} A You know my wife. You were in the same English class.
B: No kidding! She studied English in 19977
A: [ think so.

178

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

4) A: [ haven’t seen John in ages. What he is doing at the moment?
B: Looking for a job.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

5) A: My sister has just moved to a new apartment.
B: Good! How many bedrooms are there in this apartment?

A: Three, | guess.

&

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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6) A: Sorryl I'm late! How long are you here?
B: Not that long.
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Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

7) A: Bob and Mary have got two children.
B: How old are they?
A: Five and seven.

Observe the underlined sentence and answer the foliowing questions

not
sSure

almost
sure

totally
sure

is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

8) A: My sister has a headache almost every day.
B: Why does she has a headache so frequently?
A: 1don't know.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

FUSRSRIBLIDTECA CENTRAL » COPIA ROS TERRNGS DA LT 9 51015%8 £ LT 106900000



L

-

9) ArWhy is Sue so upset?
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B: She was in the library to look for a book she lost yesterday and she didn't found her

book there.

Observe the underlined sentence and answer the followlng questions

not | almost | totally

sure

sure sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

10) A: My parents are in Spain on holiday.
B: Do they always make a trip on their vacation?
A: Almost always,

'Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost | totally
sure sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

11) A: Kevin! Let's go out. It's a beautiful day!
B: I can't. | am study now.

Observe the underlined sentence and answer the foliowing questions

not
sureg

almost | totally
sure | sure

fs the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why js this the correct form?
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12) A: Why are you so tired? Have you worked yesterday?
B: No, | went to a party last night.
Observe the underlined sentence and answer the following questions not |almost | totally
sure | sure | sure

is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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ANEXO XIi

(Instrumento Inicial 2)
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INSTRUMENTO 2
DADOS DE IDENTIFICAGAQ
Nome completo:
ldade:
Nivel de inglés:
Curso académico:
RIGHT OR WRONG?

1) A: My two best friends are veterinarians.
B: Really! Where they work?
A: They are out of work.

0 llowing questions not |almost | totally
Observe the underiined sentence and answer the fo g9 sure | sure | sure
Is the sentence right or wrong?
Where is the error?
Which is the correct form?
Why is this the correct form?
2) A: | have some bills to pay. Where is the nearest post office?

B: About three blocks away.
: i not ]almest| totally

Observe the underlined sentence and answer the following questions sure | sure | sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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13) A: What did you do yesterday afternoon?

B: We work all day yesterday.
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Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

B: He is studying at the moment?
A: | think so.

*4) A: John is not coming with us because he has a terrible test tomorrow.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

5) A: Are we doing fo the park tomorrow?
B: Probably not. I've got to study.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

glmost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why Is this the correct form?
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6) A:I'm really sorry I'm late!
B: Don’t worry! We are not here for a long time.
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Observe the underlined sentence and answer the following questions not |almost | totally
sure | sure | sure
Is the sentence right or wrong?
Where is the error?
[Which is the correct form?
Why is this the correct form?
7) A: How many children have Bob and Mary got?
B: | don't know.
Observe the undertined sentence and answer the following questions not [almost | totally
sure | sure | sure
[s the sentence right or wrong?
Where is the error?
Which is the correct form?
; why is this the correct form?
8) A: How is your daughter? Is she feeling better?
B: Well, | believe so. She don't have a headache now.
] Observe the underlined sentence and answer the following questions not | almost | totally
sure | sure | sure

Is the sentence right or wrong?

' Where is the error?

i' Which is the correct form?

['Why is this the correct form?
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9) A: Do you know about Sue’s book? She has been looking for it.
B: She find her book vesterday. It was in the library.
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Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

1s the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

10) A: My brother is in Spain on holiday. He always travels on his vacation.

B: That's great!

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

11) A: Kevin has lost his job.
B: What a shame! What does he doing at the moment?
A: | don’t know. !'ll call him and find out.

Observe the underlined sentence and answer the foliowing questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

is the sentence right or wrong?

Where is the error?

"Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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12) A: Why didn't you show up for our party?
B: Because | have worked all day vesterday.

Observe the underlined sentence and answer the following questions not |almost | totally
sure [ sure | sure

Is the sentence right or wrong?

wWhere is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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‘idade:

‘Nivel de inglés:

ANEXO XIlI

(Instrumento Inicial 3)

INSTRUMENTO 3
DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome completo:

Curso académico:

RIGHT OR WRONG?

1) A: John and Bob are both doctors at an emergency hospital.

4
4

B: You are wrong. They not work in a hospital. They work in a clinic.
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_Pbserve the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

I+
Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

2) A: My sister loves movies.
8- How often does she go to the cinema?

A: Every Sunday.

Dbserve the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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3} A: I think my mother and your father went to an English school together.

B: Really! When she studied English?
A: | don't know. I'd better ask her,
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Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

4) A:|tried calling Mary and Beth yesterday but they weren’t home. They were studying

vesterday afternoon?
Il B: Yes, they were.
{

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

fotally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

~ B:lIs she still a teacher?
" A Not anymore.

.' 5) A My 'mother used to be an English teacher. She taught English from 1987 to 1999.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where s the error?

Which is the correct form?

WhY Is this the correct form?

N
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7
Know each
. sue! Mary! Do you other for a jong §i
6) g Yes, since we were 13 yearsold, - —latme?
555 orve the underlined sentence and answer the following question ot ]
' — s not | almost | totairy |
=i sentonce right or wrong \_E.U_fs_ sure | sure
W«ﬁgrg}g'?ﬁé error? e R
— ]
icn 15 the correct form?
- __‘—-__‘-_‘_‘_‘_-_-_-_‘—‘—l—-__
Wy is this the correct form?
//—’_’_—_ I
> : ) A Mary! Who gave you that beautiful pregen yesterday?
B: It was John. '
. o the underiined sentence and answer the foilg -
rGpserve th wing questions not | almost [ totaity
e sentence right or wrong? Suie | sure | sure
Wﬁ;rgi;"tﬁe error?
, o s e corredt form? —
Whe correct form?
S
g) A My daughter isn't feeling well today.
B: What's wrong? Does she has a headache?
A: She says she does.
j
mhe underlined sentence and answer the following questions not | almost | totally
sure sure Sure

= the sentence right or wrong?

Where is the error?

“Which is the correct form?

Why 15 this the correct form?
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'9) A: Why did you worked yesterday? It was a holiday.
B: My boss asked me to.
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Observe the underlined sentence and answer the following questions not |almost totally
sure sure sure
Is the sentence right or wrong?
Where is the error?
Which is the correct form?
Why is this the correct form?
10) A: Who are you married to?
B: Robert Barnes.
i he following questions not |almost | totally
Observe the underlined sentence and answer { a99q sure sure sure

[s the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

11) A: Sue and Karl told me they would have a chemistry test this morning:
) B: They did, but they wasn't studying yesterday afternoon. | saw them in the park.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

nof
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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12) A: Why is your sister so tired? Has she worked vesterday?
B: No, she went to a party last night.

not [ almost | totally

Observe the underlined sentence and answer the following questions
sure sure sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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ANEXO XIV

(Instrumento Inicial 4)

INSTRUMENTO 4
DADOS DE IDENTIFICAGAO
Nome completo:
Idade:
Nivel de inglés:
Curso académico;
RIGHT OR WRONG?

1) A: John and Bob are both doctors.
B: They work in_a hospital?
A: No, in a clinic.
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Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

2) A: My sister loves movies.
B: Does she go fo the cinema very often?
A: Almost every Sunday.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totaliy
sure

Is the sentence right or wrong?

vahere is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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3) A: Why does Mary look so upset?

B: She was in the libray to look for a book she lost, but she not fotind the book there.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

4) A:lcalled the Silvas yesterday but there was no answer.
B: What they were doing?
A: They said they were in the kitchen and didn’t hear the phone.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

5) A: My mother used to be an English teacher.
B: How long did she teach English?
A: From 1987 to 1999.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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6) A: Suel Mary! Do you know each other?
B: Yes. We know each other for a long time.

| Observe the underiined sentence and answer the following questions not |almost| totally
: sure | sure | sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

7) A Maryl What _have vou given to John?
B: A beautiful shirt.

ﬁbsewe the underlined sentence and answer the following questions not | almost | totally
sure | sure | sure

s the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why 15 this the correct form?

8) A My daughter isn't feeling well today.
B: What's wrong?
A: She have a headache.

not | almost | totally

i e following questions
[Observe the underlined sentence and answer th siot T almost [ fotall

Is the sentence right or wrong?

where is the error?

W hich is the correct form?

why is this the correct form?
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:9) A: Why are you so tired? Did you worked vesterday?
B: Yes, until midnight.
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Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

30) A: How far is the post office from here?
B: About three blocks.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?

11) A: Bob! Are you studying vesterday aﬁernpon?
B: Yes. | had a very difficult test this morning.

Observe the underlined sentence and answer the following questions

not
sure

almost
sure

totally
sure

Is the sentence right or wrong?

Where is the error?

Which is the correct form?

Why is this the correct form?
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12) A: My brother hasn't worked yesterday.
B: Why not?
A: He was off sick.
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Observe the underlined sentence and answer the following questions not |almost totally
sure sure sSure
s the sentence right or wrong?
Where is the error?
Which is the correct form?
Why is this the correct form? ]
-_-_‘_‘_‘——n—._.—
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ANEXO XV

(Carta e questionario ao Avaliador 1)

AVALIAGAO DO INSTRUMENTO
(Avaliador 1)

Prezado avaliador,

O instrumento cuja avaliagZio estou submetendo a vocé faz parte de uma pesquisa
de doutorado em Linguistica Aplicada. Para a realizagéo da pesquisa é necesséario coletar
dados de alunos, falantes nativos de lingua portuguesa, que se encontram em fase de
aprendizado de lingua inglesa. O objetivo de tal pesquisa é o de criar uma escala para
nivel intermediario que possa medir o grau de consciéncia lingliistica do aluno em relagzo
a frases simples envolvendo a estrutura dos seguintes aspectos verbais em suas formas
afirmativas, negativas e interrogativas: simple present, simple past, future with going to,
present continuous, past continuous, present peifect. Para a criagdo dessa escala, ¢
preciso que o instrumento seja validado e o seu julgamento sobre o instrumento consiste
na primeira etapa desse processo.

O instrumento a ser avaliado foi montado a partir de uma coleta de erros, através
de um exercicio intitulado How would you say that in English ?, feita no primeiro semestre
de 2004, na PUCRS, em turmas de nivel 1 e 2 do curso de Letras, nivel 6, 7 ¢ 8 do curso
de inglés geral e nivel 2 do curso de Ciéncias Aeronauticas. Esses grupos foram
escolhidos por considerarmos que os alunos tém conhecimento dos aspectos verbais
mencionados anteriormente e, portanto, estdio aptos a realizar a tarefa de verter para o
inglés, frases simples em portugués. Os exercicios de versao foram aplicados pelas
proprias professoras, e os alunos ndo puderam usar o dicionario. Os erros cometidos
foram todos tabelados e separados em erros interlinguais e intralinguais. As ocorréncias
erradas foram assim classificadas por que constatamos que elas derivam de diferentes
processos. No primeiro caso, os erros intertinguais séo resultado de uma transferéncia da
lingua materna, ou seja, do portugués para o inglés; no segundo caso, 0S erros
intralinguais s&o resultado de treinamento e de supergeneralizagao de regras na propria
lingua estrangeira, o inglés.

A partir desses dados, elaboramos quatro instrumentos, sob o titulo de Right or
Wrong?, organizados da seguinte forma: cada instrumento esta dividido em duas partes.
A primeira é constituida de quatro dados de identificagio e a segunda, de doze questdes
que deverdo ser respondidas. As doze questdes a serem respondidas fazem parte de

pequenos dialogos em inglés e estéo sublinhadas. Apos cada dialogo, existe um quadro
PLCRSIBIBLICTECA DENTRAL - COPA MOS TERMOS DA LE] $.600/1998 £ LEL 106254087,
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que devera ser completado. O informante devera analisar a frase sublinhada e julgar se
ela esta certa ou errada, levando em considerago a sua estrutura. Caso ele a considere
errada, o informante devera responder as demais perguntas (onde esta o erro?, qual é a
forma correta?, por que esta ¢ a forma correta?). A Gitima pergunta, que requer uma
explicagéo, podera ser respondida em portugués. Para cada uma dessas perguntas o
aluno também deverd marcar a alternativa que expressa o seu grau de convicgdo em
relagéio as suas proprias respostas (nfo estou certo, estou quase certo, estou totalmente
certo). Com isso, pretendemos identificar se o aluno usa processos automaticos ou
conscientes ao responder as questbes. Caso ele considere que a questsio esta certa, ndo
sera necessario responder as demais (onde esta o erro?, qual é a forma correta?, por que
esta € a forma correta?). Todos os informantes receberdo um folha de instrugdes com as
devidas explicagdes para a efetivacgio do exercicio.

Todos os intrumentos contém quatro frases certas (2, 5, 7, 10), quatro frases com
erros interlinguais (1, 3, 4, 6) e quatro com erros intralinguais (8, 9, 11, 12). Os
jntrumentos foram divididos em instrumento 1, 2, 3, 4. Dentro do possivel, procuramos
distribuir as versdes afirmativas, negativas e interrogativas das mesmas frases nos
diferentes instrumentos. O objetivo & o de manter o mesmo grau de dificuldade nos quatro
instrumentos e manter uma proporgéio de frases afirmativas, negativas e interrogativas em
cada instrumento. No momento da aplicagéo, os diferentes exercicios seréo misturados e
distribuidos aos alunos, portanto cada grupo devera receber instrumentos 1, 2, 3 & 4, mas
cada aluno s6 ira responder a um deles. O propésito de tal procedimento é o de obter
dados de 48 questSes (doze para cada instrumento) sem levar um mesmo aluno a
cansativa tarefa de responder a todas. O trabalho de validagéo exige um grande nimero
de questdes, j4 que, provavelmente, muitas delas serdo eliminadas por ndo serem
representativas estatisticamente.

: A seguir submeto a vocd, avaliador, algumas quesides pertinentes aos
instrumentos (em anexo) a serem respondidas. Pego que inclua possiveis sugestdes e/ou
modificagdes em suas respostas. Caso ndo haja espago suficiente, vocé pode usar o
verso da folha ou anexar uma folha. Os seus comentérios e observagdes séo de grande
importancia para este trabalho. Por isso conto com sua colaboragéo e agradego sua

disponibilidade em realizar tal tarefa.

A pesquisadora,

FUCRSIEESLHITRES
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AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS 1,2,3,4

1) Os instrumentos estio bem organizados?
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3 . _
) As Questées sio bem elaboradas? e

4p
i ary ., T ?
| ue nivejs 0s instrumentos sao indicados?
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ami iancia profissional
) "aga um breve relato de sua formagao académica e sua exper

' ario identificar-se.
¢om a lingua inglesa. N&o é necessario identificar

Se— //
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ANEXO XVI

(Cartae questionario a0 Avaliador 2}

AVALIAGAO DO INSTRUMENTO
(Avaliador 2)
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m deles. O propgsito de tal
trumento) sem Jevar um
céo exige um grande
das por n&o serem

etivo

é

fraos:: ;;?r::r o mesmo .grau de dificuldade nos

dferentes o 'Vaf"*:l negativas e interrogativas &M

feceber iﬂstmercml‘:’s serfio misturados € distriD

Procediment ”?entos 1,2, 34, mas cada aluno
0 é o de obter dados de 48 questdes

Mesm
. 0 a .

luno a cansativa tarefa de responder @ toda
muita

uidos aos alunos. p
56 ira responder a U
(doze pard cada ins
s. O trabalho de valida

Nlmer -
0 de questdes, ja que, provavelmente. 5 delas serao elimina
rtinentes a0

"epres e
entatj isti p
tativas estatisticamente.
mas questoes
es efou

inst,.,-lmﬁ:\3 seguir submeto a voCé, avaliador, algu ' s .
- ntos (em anexo) a serem respondidas. Pego que inclua possivets sugestd
Ve Odificagses em suas respostas. Caso 1% haia espago suficiente: vocé pode usar ©
®150 da folha oy anexar uma folha. Os seus 0 rios € observagoes s3o de grande

dego sua

IMportanci i
"éncia para este trabalho. PO isso conto ¢0M sua colaboragdo € agra

dhpo ibili
nibilidade em realizar tal tarefe.

menta

A pesquisadora.
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AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS 1,2, 3,4

Y Os instrumentos estsio bem organizados?

: i 50 claras?
' As Instrugses para os informantes da pesauis? estd
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3 As Questdes sio bem efaboradas?
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émica e sua experiéncia profissional com a

lingua i -
gua inglesa. Ndo é necessario identificar-se.’

%) Fa
¢a um breve relato de sua formagéo acad
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ANEXO Xvill
(Estrutura e contetdo dos quatro Instrumentos Iniciais)
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ANEXO XIX

(Instrumento Inicial 1 apos validag

INSTRUMENT 1

Pa

't1 - IDENTIFICATION DATA
( )Mal

ale { )Female
Age:
L +
&velin the English course:

Actademie course:
Pa

2. RIGHT OR WRONG?

1) Ay
: Tohgn and Bob are both doctors.
.N-#ﬁork in a hospital?
- N, In a dlinic.

30 de contetdo)
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Obsel‘ve the u _ /__._.__—-__._.—-—-—_._._.——
nderlined sentence and answer the Tollowing questions ot | aimost | totally
IS the g / sure | sure | sure
here is the errars /-——————————-—'——-———
Whic H / | ]
s the Correct form? — |
hy s 1 /_______________.___
\ //___—__———._——.—_——‘_—-_.——
2) A
IR
B Ny ¢ Some bills o pay. I3 the post office.far from here?
B\eallyl About three blocks away
Sserve the g - ///’/g&i’oﬁs,/ hot | aimost totally
Isthe\“derlmed sentencw cure | sure | sure
$ T
wht or wrong?
Wi /#____,__;_#_
'S the error?
W //_____._.—-—__,_.———'—"_,_.—-—-—'—"
Mfcrm?
_,_..-—-—-—'—'_"-—-—'—"'_'-——I_'_'—_-__—

\//

3)
glish class.

Ay
oY know my wife. You were in the same En
i 1997?

' No Kicte
A th]nl;éi i’c’:‘g! She studied English 1022~
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oo
S€IVe the underfined sentence and answer the following uiestions not | almost, tofally
sure sure sure

N
S the sentence tight or wrong?

\ ;
Where s the error? I

\
Which 18 the correct form?

W ) :
g hy is thig the correct form?

4 A .
) o haven't seen John in ages. What he is doing at the moment?
| + Looking for 4 job, |
Obse : not | almost | totally .
™V the underiined sentence and answer the following questions e | sure | sure i
Is the I 1
Sentence right or wrong? o
I Where T the errory — s
e - B
i I8 the .
! Correct form? b
' - __._-_._._________.._-———-—‘—'_"_' 3
Vs this the correct form?

— //J___,_J———J-——‘

5) A
B }M]‘Eﬂmu qoing to do tomorrow?

: don't know yet. Maybe Il go to the park. 2ot | fotally |
» - not (@
€rve the Underlined sentence and answer the following questions | sure | | _sure sure
Is the
s -
®ntence Nght or wrong? T
her : _/
is the efrors - |
_ hich’ /
[ v his the Correct form? —T 1
H h i - / ..r
Yis thig the correct form? ”‘J )

6

As ,
B: Ng{ ?[: I'm late! How long are you here?

: long. -
% I o o ] |
Is the ::3::: Underlined sentence and answer the following guestion ___s_t_l_[tj_._i_q__i_:_ .
wf ong? ] - —
Wik ° efror? f:
/

CREEIBLIOTECA CERTHRAL - TS MOT TERROT A
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) AB
S0b and Mary have qot two children. :

: *r_jow old are they?
* TIVe and seven.

e
not | aimost | totally

bserv
] thB e
underli oflow i
rlined sentence and answer the following qu sfions
sure sure sure

Is the
Sentence right or wrong?

W P
here s ihe eror?

Whigh
Ch is the correct form?

Whyis T
Y Is this the correct form?

—_ [ N |

8) A. M .
Y sister has a headache almost every day. :

B:
A ]W?h%she has a headache so frequently?
on't know, o
i

Obss
Ve the - e | not aimost | totally il
. Underfined sentence and answer fhe following question® ot | e | sure
Ny Sentence tight or wrong? iR
hefe iS the errOr? _/
Which /______,____.____._
s the Correct form?
I R S

Whyiers -
f Y1 this the Gorrect form?

9 A
‘Why i
B. Y 18 Sue s0 upset? ost yesterday and she didn’t found her

 She was in the library to look for a book she ! :
Al

& st Gy
bs& / f tOta”
~ , not | almos ¥
® the underiined sentence and answer the Tollowing questions :;______sure | SUe |
s the sent /‘“"—_—_ g
€nce right o K
Vo ght or wrong? //-——"""" .
'S the error? ‘ ]
] 'y

Ly e

hy s T
this the correct form?

S ——

SEMELIOTES A CENTRAL - COPLA NOS




ray
B: Dg &a;ems are in Spain on holiday.
20 they always make a trip on their vacation?

*Almost always,

212

Obse
fve t _
he underiineg sentence and answer the following questions not |almost | totally
s the s e sure | sure | sure
. Ntence right or wrong?
here @ )
Whic : /
his thg correct form?
RS -
Yis this the correct form?
M)A
*Kevinl et
B cam*‘ Let's go out. It's a beautiful day!
wfﬂ study now. ‘
OhSBNe the /,,—’m ot | almost | totally
o Underlined sentence and answer the following sure | sure | sure
D //_____.___
| st

here j

i

is
the Correct form?

Q)\ I
A: Wh
B: N yare you so tired? Have you worked esterday

o

€ Correct for.
m?
Why IS th /

) 0! l Wi
Ohsen, entto a party last night.

YT y— : ——Taimost | totally
|k the Nderlined sentence and answer the following questions 5'Lc:'e sure | sure
: . Sente "]

Wy 18 right or wrong?
Bre is : T |
Wiy e error?
this m /—-—-—-—""““"""—"——
~ e Correct form?
y's thlS //_—-'-"'"————f
N B

O IO B S OTEC A O
sHERBLIOTEC A CEHTRAL - CORLS NOE TERBGS DAL S4TSR B L E
CREAE DA LR ST BORR B LB 10 E0R2GHR
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A
ANEXO XX -
(Instrumento [nicial 2 apos validagéo de contedo) ;
INSTRUMENT 2 i
i
Part1.p ‘l
ENTIFICATION DATA _ i
i
() Mate ( )Female ? il
Age: !| '.
L — Ak
Svelin the English course: — ' l‘
Academic course; f
1
Part 2 . RIGHT OR WRONG? 1
kK g My two best friends are veterinarians. Jl
+ Really! Where they work? =
+ They are out of work. ———Taimost | totally ik
/ no 1
%ﬂined sentence and answer the following questions | sure | sure | Sur®
IS e e I
S the Sentence right or wrong? —1
\ /
Where 1S the e{ror? —'—"_'_'_'-'_—__—Fﬂ_-—_—
! Which i the correct form? — | (8
Y18 this the Gorrect form? | | E !IE

— -
2 A : arest post office? | 1|
Al have some bills to pay. Where S the né i

‘ B: About three blocks away/——;ﬁ"’ aimost | tOf‘*‘rtY g
ions su i

%erlin d sentence and answer the foltowing quest | sure | SU® == L
ed sen i

mﬁt or wrong? //“"## A
Wherg is the error? T | -

Whigs
‘o is the Correst form?

—

h . "
Y18 this the correct form? -

e -

3) 4. ?
) gl Where was Mary yesterday at z;oobp-nlﬂ( she lost

: he was in the library to lookK for% > I.
B: ‘3“}1@ found her book in the library - |

‘Yes, 3

b UCREBIBLIOTECA CENTRAL - COPIA NOL
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Ch

serve the underlined sentence and answer the following questions not | almost | totally

e sure | sure | sure

$ the sentence right or wrong?
Where is the error? - |

[
¥ . __—_——.__—.—'-_—_’_

Which is the correct form?
[T ———
! [
Why is this the correct form?
L e
4) g\: John is not coming with us because he has a terrible test tomorrow.
B He is studying at the moment?
» | think so.
ATn R
Obs _/_.’—’—" not a]mOSt tOta"y
erve the underlined sentence and answer the following questions sure sure sure
15 The s [ T |
Sentence right or wrong?

"-i—___‘___‘_‘_‘__ /——.—-—-—-_—_._—F_._'—.—.—

Where is the error?

i T
chis the correct form? 1 |
¥ 13 this the correct form?

S /_____ﬂ___________

5 A. .

) g\: FAf-lzre we going to the park tomorrow?
: Probably not. I've got to study. Zimost | totally |

m—é‘—-—_‘_—_ . w not almost totally

e the underTned sonfence and answer the followingd _ﬁ%_ﬁyﬁ_,j&&

Ntence right or wrong? //#Hd—_—_—
Where s T

the error? — T | |

Whish /
h

ieh is the correct form? /ﬁfﬂ———

Wy R e
I8 the correct form?

"‘N‘_‘_‘_‘_‘_—-‘-‘_‘__

6)

Al'mre
. ally sorry I'm late! i
B: Don't worry! We are not here foralof e

Obg
€rve the underlined sentence and answer the

IS th
© Sentence right or wrong?

Wim—
here is the error?

Erioagm i i e o P AN Ed H " g
PLCRSMIBLIOTECA CENTRAL = COPIA HOS TERMOS DA
L T P YR, %
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Which is the correct form?

Why is this the correct form?

) A How many children have Bob and Mary got?
B: i don't know.

nggme_un derlined sentence and answer the Tollowing questions s“::.i ai—,mu?: t tiﬂa}';y
e e
me_right or wrong? e ———]
er? |
I
W‘mﬂect form? T
[
m_correct form?
—

o I —

8)

A: How is your daughter? Is she feeling better?

. Now.
B Woll, | baliaen e don't have 3 headache ot imost | totally |
-\‘-N_‘_‘_‘—_‘_‘_‘_-__ | s
Observe the underlined sentonce and answer the following question | suro | sure 25
T“-‘-‘-—-—_'_‘—— -
S the Sentence right or wrong? 1
\-___:_____‘__ / |
Where i the error? L
Which i The correct form? |
Yis thi
his the correct form? —
T —
| ooking for it
%) A: Do you know about Sue's book? She has L% I
:Doyo t was in the library- *""’-—#——TW
: She find her book vesterday. [t W not | aimost gure
- tions L
Observe the underlined sentence and answer The following ques | sure | SE=—
o
N _—.__—.-—_._.—._.—F
the Sentence right or wrong? //————_——-

Whef‘e is the error?
hich g the correct form? /ﬁ

hyis this the correct form? -

[T—

PUCR/BIBLIOTECA CENTRAL - COPa NOB TERMOS DA LELY
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10) A .
) g: My brother is in Spain on holiday. He always travels on his vacation.
: That's great!

r'o“‘b————.__,___ the fo ow ||g ques 0 I sure
the undEI ]lned sente " i ti t I t ”
d answer sure sure

-—_—__\——____
Is
the sentence right or wrong?

_-"“————-____
Where is the error?

Whh s Troroar
hich jg the correct form?

Why s e
hy is this the correct form?

-_-—-‘-‘-‘-‘-‘—l—n_-__

11) A- .
) g*: Kevin has lost his job.
! What a shame! What does he deing at the moment?

A ' ’ i '
| don't know. I'll call him and find out.
[Obem———— A
sery . . - not |almost | totally
JT derlined sentence and answer the following questions suc:'e | _sure | |_sure
S ‘_————
he sentence right or wrong?
Where is the error?
hich is the correct form?
Wy s e /#ﬂ_‘f”———
Y 1S this the correct form?
I

o I

12y a.
) A Why didn't you show up for our party?
esterday.

B:
Because | have workeﬂd‘a,/ S TV
not almost totally
::,: sure | SUre
//_________———~

M
s ' -
erve the un derlined sentence and answer the following guestions

[ ryvmr——
& se -
wm or wrong? - T
here§ /
18 the error? //f_-_——_——
I U S
S

ey -
Ich is the correct form?
\ + /

Why s T
Y is this the correct form?

N —

SRR e H
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ANEXO XXI
(Instrumento Inicial 3 apds validacéo de contedo)
INSTRUMENT 3
Part
1 - IDENTIFICATION DATA
() Mal
¢ ( )Female
Age:
L _‘-‘-‘--‘-__‘-‘_-_h
Bvelin the English course:
Part
2 ~RIGHT OR WRONG?
1} A
vJo .
: OTIH and Bob are both doctors at an emergency hospital.
5 are wrong, They not work in a hospital. They workn 2 olinic.

Serve th . . ot [almost | total
. ¢ underlined sentence and answer the following questions STLOFL a'lsmu?:t tgﬂ“r;y
. entence right or wrong?

here Ts the errors /-————--———-—-'*————
ch is the correct form?
o /____________#_____

Yis thig the correct form?

I

\ /

3)

~_

3

Al My gf
* My sister loves movies.

OW oﬁ: '
Every sin day. g go to the cine

-

A | b |
N g:;? kr my rother and your father went o an English scho0
A c2y! When she studied English?

dop
Ntknow. I'd better ask her.

| together.

totally

e ey . T ions nof almost
' Nderlined sentence and answer the foliowing guestion ot | "sure e
nce right or wron a7 | sure L Se—— |
herg 75 /
hich is th // ‘
€ correct form? AT
Yis this //_.
the correct form? T ——"]
-




4 Al
> tried calli
ing Mary and Beth ’
esterday aftermnoon? eth yesterday but they weren't ho

218
———
Obsary
€ the underli owlng qUeslons
Tg_ﬁ{é_s_-—__ ined sentence and answer the following questions not | almost | totally
entence right or wrong? - I
-‘-‘—-._.___‘_‘_‘——h .
Where s the error? -
Ear— -
h 4
ichis the correct form? — |
Why T i— .
h . "
Y18 this the correct form? _———————__—_—_——_——_.———-——_—————
-‘-‘-_‘-‘_-‘-i——._-—__
_—__———_——______________._,-—-———‘_—‘_

me. They were studyin

* Yes, they were,
[ Observai——
Serve the
u - o
Ts_t_h\______"_d orlined senfence and answer the following questions ot Jaimost | totally
€ sentence 17 | sure | sure | SE=-
W\_‘__rlcirfht or wrong?
here is the error? /‘_——_-—-F——_——_—_——F
[
high | /
his the correct form? I
D
hyis this /‘-—##——_#
e correct form?
\
/________,___J-————
5) A
M |
B: |syshm°lh or used to be an English teacher. She taught En lish from 1087 to 1999.
AN e still a teacher?
\anymore.
QhServe the und // s WW
e N
Wflined sentence and answer the following questions ﬂi—ﬁ#ﬁ—
wht or wrong?
ere is the error? /’/Hf—-—#
/’/#—##’___________
L

Which
his the correct form?

yl i

lhe 8
ntence right or wrong?




219 |l
: :
i
1
Where s the error? o
Which s the correct form? i
- I,

me"“—— y
s this the correct form? i
IS IR B 1
i
_ _ 2 ik
" g Mary! Who gave you that beautiful present esterda s
i ———— -
t was John. _,__EIB?—-W totally il
Observe the underiined sentence and answer the following questions __5.':'.[?-—_.-5-':'-5?———&[& i
the Sentence right or wrong? T K
Where Is the error? | T | fE
‘““*_\._h_ / I— ; J::
Which is the correct form? — 1 I
Y is this the 5
correct form? A i

\_ -

8 Awm |
- My daughter isn't feeling well today-
B: Whats wrong? Does she has @ headache?
aimost | tofally

A: She says she does. _
/’-"ESTW_";/J e sure sure
d answer the Tollowing 9 cur

Ohg
Ve the underlined sentence a

15 e s
the sentence right or wrong?
e [

Where s the efror?

\
Which 8 the correct form?
x //

Why o
Yis this the correct form? —

9 A holiday.
: - twas @

B- KAVh did you worked yesterday? | st otall | .
- My boss asked me t not | @ N f
asked me to. s cure | sure
[y — flowing quest |_sure 1 == |
Serve the underlined sentencw i
I
ntence right or wrong? // I i |
Whe\ | [
e ls the error? / L ] ' li
€ Correct form? // ]
|

hy is 1
Y 1S thig the correct form? -

I,
.
II-.‘
i
:
\I
.
:
v
1
iy
i
I
f
i
!

BISLIOTECA CERNTRAL ~ COPIA N



10) A
) A: Who are you married to?

B: Robert Barnes.

Ohee————
serve the " e —
_I_é_ﬁ_________“fdeflmed Sentence and answer the following questions not | almost | totally
the Sentence rlght or Wl‘ong? IS sure sure sure
\‘-‘—-—_‘_—'—'——-L
[Whis————— |
hich i the correct form? 1 ]
T [ B S
¥is thls the correct form? __'_”_—_———__——__—_—
\\‘-N-'-'_'——'—— Lo
[ [ R
11 ) A
'8 i i
8" TEZ and Karl told me they would have a chemistry test this morming.
y did, but they wasn't studying yesterda afternoon. | saw them In the park.
h—
Serye /
the underfined sentence and answer the foliowing questions pot | aimost | totally
W“‘— sure | sure | sure
whl or wrong? -
here is the error? /
Il is the correct form?
Yis this the correct form?
12) A
B: VI\YS ¥ is your sister so tired? Has she worked yesterday?
, she went to a party last night.
ObSQWe th /"Tﬁ-’;, ’—WW totally
N‘“‘"derlined sentence and answer the following question | sure | | sure | SUIt
the Se ///
nfence 1 [
Whe\e”ght or wrong? //____,__.-._———————
¢ s the error? "]
'S the correct form? e
o - // 1T |
is the
this the Correat form?
I B e

-

\

Fap gt S RRRESE 4
ROMOREIEE wTEO L CRENTRA =Vs
SOTECH CEHTRAL ~ COPLS HOS TEY
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ANEXO XXl

(Instrumento Inicial 4 apds validagao de contelido)

INSTRUMENT 4

Pa
rt1 - IDENTIFICATION DATA

{ ™
ale ( ) Female

Age;

——

Leve|
velin the English course:

Academie course;

Pa
M2 .RIGHT OR WRONG?

1) A Joh
- 90NN hasn't had lunch yet
' He Is hunarg? ch yet.

A | think so. [t's 2.00 p.m.

r\-—--_.________
Observe the i /—##E—li——
underlined sentence and answer the following questions not | almost totally
Sentence right or wrong?
Where o ' —
Nere 1S the error? /__—__——__—_—
o e
Rk /_##fﬂ——_
Ch is the correct form?
Wiy oo ‘
h - Py /-_'_—_——_'—-—.——_—“_——
Y13 this the correct form?
2) A
: lgg Sister loves movies.
: Aln?__s she go 1o the cinema ve often?
" 0st every Sunday. R
A /ﬂ_ﬂd—-ﬁ.—r’ almost | totally
¢ Underiined sentence and answer the following questions cure | sure | SUré
|S the 5 _---‘#_____——_FF—F_——__—
ntence righ( or wrong?
Whél’ " | /—:—‘#-Fﬂ—_——.—___—_—-__—_
€is the error?
Whi - / | _-__——_'-——_——_F‘—_———-
ch |
1S 1he correct form?
hy is thi /##H#—_’—#f
I$ the correct form?
I B B

3) 4
: Wh
B oY does Mary look so upset? ne lost, but she not found the book there.
S 1

+She was in the library to look for @ book

B UCRSIBIELIOTEC A CENTH -
SEELIOTECA CENTRAL ~ CORIY
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[Observe the

Tﬁﬁg::;:::”"fjer"ned sentence and answer the fm—ifw?ﬁ? £
nce right or wrong? | — [ [ 1 |

Mrmr? ___—_____-—-___——___——___-———____ :

Eisjhhecorrect form? __-_—ﬂ____————_ﬂ_—-—-—_—_d—_'—-—__ﬂ

Why is this the correct form? ‘ _‘—_’—’—_’—_’—,ﬂd—_———_————_—__-

4) A ,
5. Wcr?“ed the Silvas yesterday but there was no answer.
What they were doing?
d didn't hear the phone.

A: Th i
: The [ i
y said they were in the kitchen an
-_‘-_‘—_‘-—-—_-_‘__
et i =
_____ﬁ_____'le_ underlined sentence and answer the following questions not almost totally Qe
Is th sure | sure | SUTZ 1
e Sente ‘ _______,_._.-_._._-—-—-—'- (L
nee right or wrong? ;
— |
Where is the error? /d——————"————-—-#——_—
T e
h | / _._—_—.- |
ich is the correct form? R |
e P
h . ‘ / .—-——-———__——_—. I
Y18 this the correct form? B
___,,...---""-_—._—F.—_.‘_—_.———

5)

A M
B: ngn?other ,USed to be an English teacher.
How long did she teach English?
almost totally

A:
From 1987 to 1999.
Oh /
serve th - ot |
"'“““‘--—————e underlined sentence and answer the following questions 5"ure sure | SUre i
Is the g 1 |
entence right or wrong? |
here ig the errar?
h‘w-\--‘—‘-———.____ | //”#—.—HH—__—.——’—_—-_
h A
‘Chis the correct form?

W‘N——________
hy.is thr
Y18 this the correct form?
|

8)

A'S
ue! Mary! Do you know each other?

B:y .
es. We know each other for a lon time.

Ohg
erye
the underlined sentence and answer the foll

I th
e
Sentence right or wrang?

Wi
here'is the eror?

G R BB I TE Y
PURTRSRNRIEOTEDA CERTRAD )
VRO A CERNTRAL - COPA MOE TERMOE DA
CETERAMOS DA LRSS eas i LE
GoGTITRER B OLED D



Which is the correct form?

Why is this the correct form?

7

g Mary! What have you given to John?
+ A beautiful shirt,

_ [

8) A
) g'. My daughter isn't feeling well today.

S - stions
rve the underlined sentence and answer the Tollowing queé

Is th
® sentence right or wrong?

Wheres
herg i the errors

Which
ch'is the correct form?

h - >
Y35 1his the correct form?

R
I
-

sure

20 have a headache. ot |
K /

e [

9

& v y day?
B: ‘;Vhy are you so tired? Did you worked yester

- . - » F'-.-FF.-—'-FFF
w“'ght‘ o |

3 : gtion re
'emeLundeﬂimd sentence and answer the following aue *

Vis the
this the correct form?

[

*his e Correct form?

‘ PLCREEELIOTECA CENTEAL ~ COPFLA MOE TERBOGE DA LE 251008

o [amost | 0|
C‘\bszr-"“:"‘t?‘_';—alﬁerlined sentence and answer the following questions __*"*_‘-lr-‘-"-——.._?-‘:'l-e-—-—-'s'm"'
m@hl or wrong? T
% —//________,______--—————"
Whecorrect form? T ]
WhY IS thig the correct form? -__—__#L‘__,_.L—-—-—"""

sUre

aimost |

223

rotaly |

[
| Sure

--""""'-‘-—-

,-—-"'""-'-—-
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10)

A How fari
R lars th :
B: About three glgr?lfst.omce from here?

[ —
Serve the
underli
W——-‘_rlmed sentence and answer the followi i
Sontenca T ng questions not almost totally
Wh\f%t or wrong? ________._._-—-——~___=“v_U_V.9._-,_§!£E.-__§1LE°__-
ere is the error?
Wi e —
ich is th
€ Co
this the correct 1
\
1) A
: Boby
+Yes, | hzd %U studying yesterda afternoon?
Ssorve T very difficult test this morning.
Q@ Underr Sy
the sor ined sentence and answer the following questions not almost totally
. tence right or wrong? sure | sure sure
here
is
Wi the error? ' _ ] i E
o ;
IS the cormre | ik
Why; ct form? T i
'S this The L !
correct form? ] | 3
.
12 - |
YA M :
B i brother hasn’
A: " hy not? asn't worked yesterday.
wick. |
ve th J—_y
€ Underij //—""ﬂf H
n - |m°5‘ tata ¥
ed sentence and answer the foliowing gquestions sﬂu‘:; __;_E‘L‘?-- | “sure |

_,_,..--""""F'-

M
herg Is rwrong?
__..--—""'F—F

\ //

E -
PUCRSEIBLIOTECA CENTRAL ~ C¢
= AL - COYPDA WO TERBDG O
i VIR LAt et
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ANEXO XXHI
(Instrugdes apos validagao de contelido}

INSTRUGOES AO INFORMANTE

P .
rezado informante,

a de doutorado

7 parte de uma pesquis
jetar dados de

Qin
strum
ento que vocé estd recebendo fa
gario €0

&M Lingiyi
listica Apli
plicada. Para a realizagéo da pesquisa & neces

Alungg, falan .

& lingu ing:z:&:‘natlvcu':‘. de lingua portuguesa, que se encontram em fase dé aprendizado

0 T85ponda corr . Como o objetivo do estudo é o dé validar esse oxercicio, pego aue Voo

®Xercicio ¢ individempenho o honestidade, ja que a validagao requer dados conf
ual e sem auxilio de dicionarios. Leia a seguir como 0 instrumento esté

Organ;
como respondé-lo adequadamente.

as partes. A primeira &

QUa
nto 3
Ordanizacs ,
Constituida dgamzagao: o instrumento esta dividido em du
e -
deverso quatro dados de identificagdo € @ segunda, de doze questoes que
ser respondidas. ‘
' sl S6X0

ntificagéo englobam ©
(age). © seu nivel de inglés nesta
ademic course).

o universitaro ( AG
didas fazem

Quanto
ﬁlasculinzc;sf::??s pessoais: os dados de ide
Nstituicao (feve/ '_n""o (male / female); sua idade
Qanto 3 reqyi ! tih e English course) & 0 584 1
Parte ge pequ:aga?, das questdes: as doze questoes a serem respore >
.Um Quadro qu nos diglogos em inglés & estdo sublinhadas: Apos cada dualogo;le;; e
llgar gq ela ° d,everé ser completado. Vocé 2
' COnsider&Qéo esta certa ou errada (is the sen
devers reSDonda sua estrutura © adequagéo: Caso VOC .
A formg corret er as demais questdes (onde estd 0 erro? ! where I
this the cor a? | which is the correct form?; pov qu
rt""Spondida TCt form?). A Ultima questdo,
Marcyr 5 alt: P ?”UQUéS. Para cada uma dé ges V008
Proprias reg mativa que expressa 0 seu 9"
tc'tE“mente CpOStaS (ndo estou certo / not sure; €
NeCessario reﬂO; totally sure). Caso vocé considere que @
orma cor esponder as demais (onde €St © ero? | where
reta? / which is the correct form? por queé esta € 2

IS the
c
orrect form?). Veja os exemplos:

p TR IO TS
AR L ZEa ok JEH
FEC A CENTRAL - COMA NOG
COHTA B T S




Exem
plo 1: ;
A frase sublinhada esta errada (responder @

es a
colher a melhor opgdo para expres
relagdo a cada uma delas).

S the
Sentence right or wrong?

responder apen

EXem
plo 2:

2: A frase sublinhada esté certa (
gsar 0 seu

escolher a melhor opgéo pard expre

relagdo a essa resposta)

Utcs: the .
Bstiong underlined sentence and answer th

Is the
Sent .
wht or wrong? M
Certa (ri hi
VVhic\
hi ):_,_E/
th\thecmre o Nio res, onder
Vis thi l;’_ﬁﬂﬁf‘;—//
&"‘w form? "fa:fp—”//
Ndo res onder

Wh
e *
"¢ is the error?

A
Sradego a sua colaboragéo,

A pesquisadora

i ?EV_L'{,:? T W R
: TEOA CENTRAL - OOPLE MR L
A ey Pl rs (i

Obsee———

bSew

Ve the . o

Questions underiined sentence and answer the following
I
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todas as questdes €

sar 0 seu grau de €O

not

sure

J—
almost
sure | SUre J

H‘-—-‘-‘——""&
Where is the P Errada (wrong} S
Which e
h h Y
leh'is the Correct form? Mencione a parte errada |
Wi o
hy is this the oo ey r— Reescreva a frase, corrigindo-a —
—— Fornega uma explicacdo, mesmo qué X
. seja em gortugués. —
| ase

as & primeira

gra

\
ObSQrve j/—-—-""""
o following not
//,i‘l@—-

i
——1 totally

totally

A,

nviccdo em

sure

X

| sure_

e




ANEXO XXIV

(Tabela de escores dos Instrumentos iniciais 1, 2, 3, 4)
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ANEXO XXV
(Tabela de escores do Instrumento [nicial 1)
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ANEXO XXVI
(Tabela de escores do Instrumento inicial 2)
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ANEXO XXVH

(Tabela de escores do [nstrumento Inicial 3)
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ANEXO XXVHI
(Tabela de escores do Instrumento Inicial 4)
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ANEXO XXIX i

(Instrumento Final}

INSTRUMENT A
Pa |
"1 - IDENTIFICATION DATA "‘
() Mal !
¢ ( )Female
Age: |
— ]

Level |
elin the English course:
ik

Academic course:

Pa
2. RIGHT OR WRONG?

N A
L M .
Y two best friends are veterinarians.

B:
: '?e: ity! Where they work?
- Y are out of work. ;
e th : _,/——-"'"_‘ totall .
@ underiined sentence and answer the following questions not | almost urey
Isth sure | sure | STE—
Wh NCe right or wrong? i
H -_.__'_,_.—l—'-'-
®re S the error? /r—/ﬂﬂ-*”
Wi I B e
he correct form?
Why is thi /________-___-————'——-‘“"" :
IS the correct form? .
e |
by i
AT M '
- Wy .
: me in Spain on holiday.
A: Almost ael‘\;,;a s make a trip on their vacation?
ys. — o
SeIVe the inderr /WW fotally ,
erlined sentence and answer the followind questions ___§1._l_f§__..__§1‘l‘3~__,§9-@——- :

Is
the Sentenga i

wmﬁng? /,______-«
‘-———.-—_—.__.-__l—l-—'-.-———-'

e Py
e is the eror i :
Vit - | .
Sthe correct form? / :
- | N
. o /_ﬁ.—ﬂf——“ .
the correct form? ! . .
3 A 1

‘Where
ﬁ She Wa:"?s Maf}’ yesterday at 2:00 p.-m?
Sh in the library to look for a book she lost.

e f
B: Ves. 2Und her book in the library ?

B f T RS TR T S T T .
DORSIMPRILEDTECA DERNTHAL ~ COPDA BOS TR o
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[ —
serve the
— sentence and i i '
Isthe Ty answer the following guestions not | almost totally
or wrong? sure | sure [ sure
Where is the errg >
e 1T
ichi
IS the correct form?
1110 _,___———._____________—-____._——-__,__——-
k
4 p. -
) A dohn is ot A
‘Hei oming with
=18 studyin us because he has a terfi
Tthink so ing at the moment? errible test tomorrow.
Obsg
ve the
un F
Ist derlined sentence and __-_————'—"'T'_'___——_d"""'——'_‘"_——_——"”_‘
he Sonis : nd answer the following questions not almost totally
W nce right or wiong? sure sure sure
ere is the P~
Which i ' fﬁf
Why3 omect form? T 1
S I
S A What o I Ny
. ‘\""‘-—-L_. .
B: I'dontt kr?o “?u qQoing to do tomorrow?
Observe th yet. Maybe [l go to the park.
IS the sent ined sentence and answer the followind questions not almost totally
ence right oure_| swe | -
is th
el ———— — ]
i
S thi
S the correct form? /,—/’ T |
T
’ & Somy /’-————“ﬁ”’“"”
* Not i lat
Ot that Iongfe! How iong are you here?
e
5§ the underfinea /——*’”WW
he 5o sentence and answer the following questions not |2 ure
Mengs o sure | sure 15
Wha right or wrong? |
Wiigr error? //”..-——--"‘f
is |
N 1

?)L}“: e LI
IR TES & OF
LN L I .
& CERTEAL — O A IS TERE
W TN BT E-R;‘gi..{'}c:‘s- {ﬁ,(gi P

WS DA LB G 670 T

v .

v
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) A
1 think
B Rea my mother and your f '
Al dorlglkwhen she studsi(ed E:él;g;r\;vent foan Enale? ot ss et
now. {'d better ask her. -

\
-

e
bSeW
T‘___‘________iﬂmed sentence and answer th ; - e AT
Sthe sentenc “the following questions not | almost totally
e ri D
vuh_?‘T-_____TQhI or wrong? cure | sure | SUf®
e|s the eror?
P T ]
i .
ch 1S the correct
Wiyt form?
is thi
lhlS the correct fi
orm? e —— T
[

8)
Al
- | led callin
' M
B: \YM&M? and Beth yesterday but they weren't
Obse
Ve the /
f underlined sente - - T " oty |
Sthe s nce and answer the following questions qot | almos Y
entence r cure | SU© sure
right
Where : or wrong? 1 ]
i
Wi S the error? /____..-—-—____-—-—-*___—-——-""
Ich is the P
Wh rrect form? ________-—____.._-—-—
Y is thi - "/
IS the correct form? - ___________________.r,,_,-

\
%)
A
o be an English teacher. She taught English from 1087 to -

I she sti
; ill a teacher?

_,_‘-'-"'""'———

M
e Und -
! erline - : t
Sthe P~ d sentence and answer the following questions s':::e | sure
Ui o ong? |
R Trywn ’ / L
P__F_____,__r/’-"

-—.___._,..--""'"
totally

| sure |

Whigh
: m?
\ om?
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A'H
B oV is yo
Well, ur daughter? Is she feelind petter?

| belj
eve so. She don't have 4 neadache Now.
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e
bserve
the underli
F‘*-ﬁ—-__e_ﬂmed sentence and .
the Sentence Tightor answer the following questions ol | aimost | totally
- wrong? cure | sure | sure
e is the ercor?
[ R T e
ich is the
Correct fo
e I S pay B
1S the correct f
\
) A
: \é\ﬁl*';fafkle 50 upset?
the In the libra |
. there. ry to ook for a book she lost yesterday and she didn’t found her book
Sewe th
. e underlj
i derlined sentence and . _ Py
€ Sentence nd answer the following questions oot | almost totally
Wi Ce right or wrong? ,ﬁ&,%%
®re is the errors '
Which is .
W the correct form? ]
Y is thi )
thig the Correc [
——— | |
1 /
5 What s o s
e @ sham '
don’t know ﬁ! What does he doing at the moment?
0"-‘vsef“!e ih . P'll calf him and find out
1] unden- ) ]
IS the e ned sentence and answer the following questions not alsnl:?:t :;’:;;i
e / sure
L T
Whlch € error? //—_____.-——”'————ff
is ‘
- he correct forrn? //,__-H—"H'f_
1S thi
e, —
S Aw //L/Hf
B poa2are you married to
 Robag prrou married to?
Mﬁ&amBS o)
e
S derined sen , ot | st | totely
sent once and answer the folfowind questions sure_| 245
ence | sure =
Where . ight or wrong? _—
Chi
15
e — T
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orm?
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14} A Why gi
y didn’t you show up for our party?

' Becaus
o
| have worked all day yesterday.
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S
Sen,e th
eu .
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the sentence = wer the following questions not | almost totally
Mor wrong? sure | sure | SUf®
€18 is the orror
‘chis th
€ corr
M‘m I S, e B
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om? - 1]
&
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- Yes, until midnight.

Obg
erve th
€ underfi
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ANEXO XXX

(Termo de Consentimento)

TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezado informante,

6 sera solicitado @ participar e
¢ a um fipo de instru
ar os dados dos dois
icipagao serao
pesquisa.

Sua parti
. participaca
dois momentos d pacio neste estudo € voluntaria Vo
. isti '
A dentificagzo de tintos. Em cada momento, vocé ifa responde
se 5
u nome é necessaria para podermos correlacion

inS[rum

entos, C

identif; udo, todos os dados coletados durante @ sua pa
gado no relatério da

mento.

cados
por um codigo:
codigo; logo, seu nome nao sera divul

Euliasi
as Informagd
a -
¢bes acima e concordo em paiticipar deste estudo.

\__-‘-N———-__
NOME T
TELEFONE
\_\_
ASSIN
ATURA DATA

T ‘//




ANEXO XXXt
(Instrumento de Desempenho)

INSTRUMENT B
CHOOSE THE BEST ANSWER

ou.
been done fory
Fillin a, b or ¢ on your Answer Sheet. An example has

Example
Mr. Brown Do you & any children?
"al  have
k] has
¢ had
Harry Yes, ! do. A boy and a girl

The cor cetanswer ix fa) have.

Bob  \whatis your job?

Sue b1 for an adverising company.
a) am work
b) works
C} work
Sob —2 gvery day?
a) Are you work
b} Do you work
) You work
Sue Well, 1 __ 3 work on weekends.
a) am not
b) not
¢} donot
Dialogye »
Sam What 4 you 5 last night?
a) did a) did
b) do by do
¢) have c) done
Pat Laurie anq | 8 a movie.
a) see
b) sees
C) saw

—_T ___it?
4} Did you liked
You liked
€) Did you like

e L § m e ae p g g g eI YR CYERETRACIG IVA P D G ik
PLORBBIBLVIOTECA CENTRAL - UOPIA NOD TERMOE E,;: L.




Pat  We_ 8 itverymuch.
a) did not like
by not liked
¢} did not liked

Dialogue 3
Ken  where 9 you 10 after class today?
a) do a) go.
b) have b) going
c) are c) goes
Amy |__14___ home.i___12___feelingwel.
a} go a) do not
b} going b) am not
¢) am going c) are not

Ken  whatjs wrong?

Amy | 13 a stomachache.
a) am with
b) am have
¢) have

Dialogue 4

you
Lee  \what a beautiful house! How long ___14— a) live

b)) ggVe ¢) fiving
c

Eve  Singe John and | got maried.

Lee —__16____married for a long time? | i
a) Are you

b} Have you been
¢) Have you be

Eve Yes. We 17 here in New York in 1986.

a) have met
b} reet
¢) met

Dialogug_. 5 E

| called you yesterday afternoon but ther®

What -1 8_ you _______1 9______...?
a) are a) doing
b) were b) do
¢) do c) did

LRI
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Ann 4 20 at Sue's house.
a) was study
D) was studying
¢} studying

Ted —_21____ History?
a) You were studying
b) Are you studying
¢) Were you studying

Ann No.we 22 __ Enghish.
a}y are studying
b) was studying
€) were studying

Dialogue 6

Joan  Ericlwhat 23 Mary___24___ now? |
a) is a) do
b) does b) do.es
¢} are ¢} doing

Eric  sheis looking for her wallet. She can't find it.

Joan

—25__ _inthecar?
3) Does she look
b) Did she 100k

C) She looked u
Eric Yes, but she 26 it there.
a) does not found
b) did not found
¢} did not find
Dialogue 7
Rita 1oy 27 your father ___28___. your mother?
a) did a) met
b) have b) meet
©) does ¢) meeting students
his '
Tom While my father 29 English, my mother was one o
a) was teaching
b} is teaching
¢) was taught
Rita
——30_____ still ateacher?
a) Does he
b) Heis
€} Is he

T
M Not anymore.

i PUCRSIIBLIOTECA CENTRAL ~ COMA NOS TERMOE DA LE 9.010 1858 £ 22



ANEXO XXXH
(Grade de Respostas)

ANSWER SHEET

Name

Dialogue A
o
. a b -
3 : C

Dialogue B
_ 7 e _ :
5. a b s
B, a 5 :
7. a 5 A
8. a b -
b c
b ¢
b c
b c
b c
b G
b c
b c
b c
b c
b c
b c
b c
b G
) = -
.| a > ¢
.| a b :
.| a » :

(=g fagfaley

Oa]|o|o
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