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Resumo: A internacionalizacdo da educag@o superior vem se expandindo no contexto
da globalizacdo e da Sociedade do Conhecimento. Recentemente, organismos mul-
tilaterais, capitancados pela OCDE, passam a propor outras formas para a interna-
cionalizagdo, como a do curriculo. O artigo tem como foco a Internacionaliza¢do do
Curriculo (IoC) e a interferéncia de organismos multilaterais, via produgao de textos,
nesse processo. E apontada a complexidade dessa concepgio que se estende desde
a formagdo profissional para o mercado globalizado até a formagao do cidaddo glo-
bal pela Unesco. Para fundamentar as andlises sao utilizados principios de estado de
conhecimento tendo como fonte a bibliografia internacional oriunda de organismos
multilaterais e/ou decorrentes.

Palavras-chave: Internacionaliza¢do da Educacdo Superior. Internacionalizagdo do

curriculo. Organismos multilaterais. Educacao Superior.

Abstract: The internationalization of higher education has been expanding in the
context of globalization and the Knowledge Society. Recently, multilateral organiza-
tions, led by the OECD, are proposing other forms of internationalization such as the
curriculum. The article focuses on Internationalization of the Curriculum - loC and
the interference of multilateral organizations through the production of texts in this
process. It is pointed out the complexity of conception that extends from professional
training to the globalized market to the formation of the global citizen (UNESCO).
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To base the analyzes are used principles of knowledge state having as source interna-
tional bibliography from multilateral organizations and / or derived.
Keywords: Higher Education internationalization. Internationalization of the cur-

riculum. Multilateral organizations. Higher Education.

Resumen: La internacionalizacion de la educacion superior se ha ido expandiendo
en el contexto de la globalizacion y la sociedad del conocimiento. Las organizaciones
multilaterales, encabezados por la OCDE, van a proponer otras formas de interna-
cionalizacion, como el plan de estudios. El articulo se centra en la internacionaliza-
cion del Plan de estudios - 1oC y la interferencia de las organizaciones multilaterales,
a través de la produccion de textos en el proceso. Se pone de relieve la complejidad
del concepto que se extiende desde la formacion profesional para el mercado global
hasta la formacion del ciudadano global (UNESCO). El apoyo de andlisis son los
principios del estado de conocimiento tiendo como recurso la literatura internacional
provenientes de organismos multilaterales y / o decurrentes.

Palabras clave: Internacionalizacion de la Educacion Superior. Internacionalizacion

de plan de estudios. Organizaciones multilaterales. Educacion Superior.
1 INTRODUCAO

A internacionaliza¢do da educacdo superior vem se expandindo (EGRON-
POLAK; HUDSON, 2014) de forma acentuada no contexto da globaliza¢do e da
Sociedade do Conhecimento (UNITED NATIONS, 2005). A partir do final do século
XX, direcionou-se a fungdo universitaria do ensino e passou a utilizar, como critério
para a circulagdo de titulos, diplomas e constitutivos, a qualidade (MOROSINI, 2014).
Nesse sentido, um complexo arcabougo para garantir a qualidade ¢ disseminado e
atinge, ndo apenas a esfera internacional (DALE, 2011), mas a regional, a nacional e
a institucional (BALL, 2010).

A internacionalizacdo ¢ ligada e, muitas vezes, confundida, com cooperacao
internacional e, frequentemente com intercambios de professores e/ou estudantes. No
global Sul predomina o conceito relacionado a mobilidade, seja a out — sair do pais
de origem e/ou a in — receber pessoas no pais para realizar estudos (MOROSINI;
DALLA CORTE; ANSELMO, 2017).

A expansdo da Internacionalizagdo da educac@o superior esta ligada aos

movimentos que originaram a criagdo ¢ a implementacdo de um espaco europeu de

Disponivel em: www.editora.unoesc.edu.br



Internacionaliza¢do do curriculo...

ensino superior no quadro do processo de Bolonha? que, por sua vez, reforga o papel
das universidades na sociedade e na economia do conhecimento na Europa e
destaca a importancia da mobilidade académica para a consolidacdo desse espago.
Em 2000, a European Association on International Education (EAIE) registrava
baixos nimeros da mobilidade estudantil na Unido Europeia (era previsto que 10%
de estudantes de cada pais integrante da EU teria uma experiéncia de mobilidade
durante a sua formagdo). Apds 10 anos da implantagdo de projetos como o Socrates, o
Erasmus e o Tempus,’ a preocupagéo com a formagdo de um cidaddo europeu apoiado
na cooperagdo internacional tornou-se prioridade. Entre as questdes levantadas
destaca-se: como desenvolver uma educag@o com dimensdo europeia e internacional
para os estudantes com ndo-mobilidade? (CROWTHER et al., 2000).

Para responder a essa questdo e a outras relacionadas, dois conceitos se
constituiram como fundamentais: a) internacionaliza¢do at home (IaH) — qualquer
atividade académica relacionada internacionalmente com exce¢do da mobilidade
estudantil ¢ docente (CROWTHER et al., 2000, p. 8); b) internacionalizagdo do
curriculo (IoC) — desenvolvimento de experiéncias internacionalizadas para todos
os estudantes por meio de iniciativas curriculares formais e/ou informais (LEASK,
2009, p. 21). A IoC pode incluir tanto atividades locais quanto mobilidade docente e
estudantil. O termo IaH pode abarcar as fun¢des universitarias, desde as tradicionais,
como o ensino, a pesquisa e a extensdo, como também as fungdes contemporaneas e
complexas, com destaque a perspectiva da inovagdo e, especificamente, a inser¢do
das relagdes universidade-empresa. O termo IoC estd focado na fungdo ensino
e ¢ orientado pelos organismos multilaterais e outras fontes influenciadas pelos
organismos internacionais (OIs).

Assim, este artigo tem como foco a internacionalizagdo do curriculo ¢ a

interferéncia de organismos multilaterais, via producao de textos. Para fundamentar as

2 A Comisséo das Comunidades Europeias estabelece, em 2003, que o crescimento da sociedade depende

da producao de maiores conhecimentos, da sua transmissao por meio da educagao e formagdo, da sua di-
vulgacdo pelas tecnologias de informagao e comunicagdo e da sua utilizagdo emnovos servigos ouprocessos
industriais (MOROSINI, 2006, p. 122).

3 Socrates — programa de agdo comunitaria da comissdo europeia para a cooperagio transnacional na edu-
cagdo, em Estados-Membros da UE e outros; Eramus — a¢éo do Sécrates, criada em 1987, para mobilidade
de estudantes e docentes do ensino superior entre os estados da UE e estados associados; Erasmus Mun-
dus — langado em 2004, concede bolsas de mestrado para estudantes de todo o mundo em universidades
europeias; Tempus — programa da UE que apoia a modernizagao do ensino superior nos paises parceiros da
Europa Oriental, da Asia Central, nos Balcds Ocidentais ¢ da Regido Mediterranica, por meio de projetos
de cooperagdo universitaria.
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analises realizadas sdo utilizados principios de construgao de estado de conhecimento
(MOROSINI, 2015), apoiados em bibliografia internacional produzida por organismos

multilaterais e/ou decorrentes.
2 CONCEPCC)ES DE INTERNACIONALIZACAO DO CURRICULO

No exame da bibliografia sobre IoC ¢ apontada a complexidade dessa
concepcao, bem como possiveis estratégias de implantacdo. Em grandes linhas,
foram identificadas concepgdes de IoC que se estendem desde a internacionaliza¢do
voltada a formagdo profissional, com foco no atendimento as exigéncias de um
mercado globalizado, até aquela relacionada a nog¢ao de cidadao global, via Educacao
para a Cidadania Mundial pressuposta pela Organiza¢do das Nagdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2015a).

Nas primeiras definicdes mapeadas, a concepcdo de curriculo
internacionalizado esta voltada a formacdo profissional, tanto na perspectiva
profissional quanto na social. A Organizacdo para a Cooperagdo ¢ Desenvolvimento
Economico (OECD) entende a IoC como um curriculo com orientagdo internacional,
considerando seu contetido e forma e preparagdo profissional e social dos estudantes
na perspectiva de contexto internacional e multicultural (VAN DER WENDE, 1996).
Tal concepgdo tem como base um modelo de universidade relacionado a formagao
de um individuo para o século XXI, com o predominio de principios para o mercado
globalizado. E o denominado profissional flexivel na sociedade do conhecimento
decorrente de projeto comandado pela comissao europeia (REFLEX, 2011) e replicado
na América Latina, com o titulo de Proflex.

Ainda em 1996, a OECD, por meio do Centre for Educational Research
and Innovation (CERI), propde uma tipologia para os curriculos internacionalizados:
curriculo com conteudo internacional, como por exemplo, relagdes internacionais,
direito europeu; curriculo com contetido tradicional/original fundamentado em
uma perspectiva comparativa internacional, a exemplo da educa¢@o internacional
comparada; curriculo que prepara os estudantes para profissdes internacionais, como a
administracdo de negdcios internacionais; curriculo em lingua ou linguistica estrangeira
que explicita questdes de comunicagdo cross-cultural e oferece capacitacdo em
habilidades interculturais; curriculo com programas interdisciplinares, como estudos

regionais e/ou por area, a exemplo dos europeus, escandinavos, estudos asiaticos;
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curriculo orientado para a certificacdo internacional de qualificagdes profissionais;
curriculo direcionado para a dupla diplomagao ou conjunta; curriculo com médulos
obrigatorios em instituigdes do exterior ¢ por professores locais; e curriculo com
conteudo direcionado para estudantes estrangeiros.

Nessa mesma linha de pensamento, a European Association on
International Education (EAIE), em trabalho encomendado, amplia a concepgdo
da OECD, abarcando a formagdo emocional ¢ as habilidades interculturais. Assim,
a IoC ¢ entendida como: “Um curriculo que oferece conhecimentos e habilidades
internacionais e interculturais, com objetivo de preparar estudantes para a performance
profissional, social e emocional em um contexto internacional e multicultural.”
(NILSSON, 2000, p. 18).

Mais recentemente, Clifford (2013) consolida o entendimento da IoC
na perspectiva intercultural. Defende que um curriculo pode ser classificado como
internacional se incluir uma perspectiva global ou se desenvolver capacidades cross-
cultural ou, ainda, se constituir fonte de novas ideias para a internacionalizagdo
considerando os seguintes aspectos: internacionalizagdo do contetido do curso,*
internacionaliza¢do das atividades de ensino e aprendizagem, internacionaliza¢ao
da avaliacdo e internacionaliza¢do on-line.> A autora sintetiza que um curriculo
internacionalizado pode ter alguns componentes comuns: perspectivas globais,
comunicagdo intercultural e formagao do cidaddo responsavel socialmente. Assim,
a implantacdo da IoC pode se transformar em educagdo focada exclusivamente no
mercado ou pode voltar-se a uma aprendizagem intercultural, e/ou a construgio de
um cidadao global. Entre essas posturas variadas outras sdo encontradas e, mesmo
essas, ndo se configuram como tipo ideal weberiano, ou seja, ndo sdo curriculos de

fundamentag@o epistemoldgica puros e a imbricagdo entre elas pode ocorrer.

4 Para Clifford (2013) a IoC deve incluir: estudos de caso, projetos e variedade de culturas diferentes;

instancias reais ou simuladas de negociagdo e comunicagao intercultural; referéncia especifica as questdes
interculturais na pratica profissional; investigagao de praticas profissionais; referéncia especifica ao contet-
do contemporaneo internacional e local; abordar questdes como justica social, equidade, direitos humanos
e questdes sociais ¢ econdmicas relacionadas; questdes ambientais globais e criticas; questdes éticas na
globalizagao; praticas internacionais atuais; informagao de como o conhecimento pode ser construido de
forma diferente de cultura para cultura na area de disciplina; livros ou artigos internacionais recentemente
publicados.

> A internacionaliza¢do on-line pode se efetivar por meio de: simulagdes on-line contemplando culturas
diferentes; grupos de discussao para explicar a propria perspectiva cultural e contrastar a sua com as pers-
pectivas culturais de outros membros do grupo; pesquisa sobre tradigdes profissionais; grupos de tutoria
on-line constituidos por estudantes de diferentes origens culturais.
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Os fundamentos dessas concepgdes podem refletir relagdes com uma
educagdo disciplinar e/ou com uma educacdo mais ampla e interdisciplinar. Via de
regra, os curriculos giram em torno de disciplinas. Essas, com uma larga tradigdo
secular, tém foco na profissionalizagdo e sao dificeis de serem alteradas. Uma segunda
concep¢ao tem uma visdo mais abrangente e esta relacionada a formagao geral. Entre
essas concepgdes, também, estdo imbricadas a competicdo no mundo profissional e
a construgdo de uma perspectiva de inclusdo do outro, com respeito a raga, género,
situa¢do econdomica e desenvolvimento social (LEASK, 2009). Nessa perspectiva, o

direcionamento internacional da IoC pode ser visualizado no Diagrama a seguir:

Diagrama 1 — Quadro conceitual da Internacionalizagdo do Curriculo — IoC

Contexto Global: Que tipo de mundo nés queremos viver? Que tipo de mundo nds queremos?

Contexto Nacional: Qual a cultura da Internacionalizacdo da ES, no passado, presente e futuro?

Contexto Institucional: Qual a missdo, crengas, politicas e prioridades?

Curriculo Informal: Quais servigos, oportunidades de experiéncias
e de extensdo além do curriculo formal?

Curriculo formal: Quais as experiéncias de aprendizagem,
formacéo e avaliagéo?

Desenvolvimento sistemético,
Conhecimento em todos os estudantes, de uma
na e entres as identidade internacional e
disciplinas intercultural de conhecimento,
habilidades e atitudes

Pratica profissional e cidadania
(local, nacional e global)

Paradigmas dominantes, alternativos, emergentes e inimaginaveis

Fonte: Leask (2015, p. 27).

Na analise do escopo da IoC, o centro é ocupado pelos curriculos formal,
informal e oculto, aqui compreendidos como aqueles que seguem normas, valores e
crengas subjacentes estruturadas nas instituicdes educativas. Leask (2015) identifica
trés niveis de interferéncia nas decisdes curriculares — o nivel global, o nacional ¢ o
da instituicao. Essa imbricacdo ¢ reforcada em pesquisa da OCED/IMHE (HERNAR,
2010), que constatou que a qualidade do ensino ¢ decorrente da sinergia entre dois
grupos de fatores: os externos as instituigdes, tanto nacionais quanto internacionais, e

os internos de cada instituicao.
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O Diagrama 1 permite reconhecer a importancia do conhecimento nas
disciplinas e entre as disciplinas com a formagao para a profissdo e para a cidadania em
nivel local, nacional e global e para a formagdo de uma identidade internacional. Com
base nesse escopo, a presenga de paradigmas — dominantes, alternativos, emergentes
e ndo imaginados — ¢ registrada.

Nilsson (2000) constata que a maioria dos curriculos internacionalizados se
relacionam ao mercado profissional em decorréncia da forte dominancia dos campos
disciplinares e de seus objetivos. Cita, como exemplo, os curriculos de negocios e da

area econdmica e propde que os curriculos internacionalizados estejam voltados para:

Objetivos cognitivos para incrementar competéncias interna-
cionais nos estudantes (linguas estrangeiras, estudos regionais
¢ por area, humanidades e contetido como direito e negdcios
internacionais).

Atitude-relacionada aos objetivos para o incremento de com-
peténcias interculturais (mente aberta, compreensao e respeito
por outras pessoas e suas culturas, valores e formas de viver;
compreensdo da natureza do racismo, etc.).

Habilidades cognitivas: proficiéncia em lingua, habilidades de
negocios internacionais, conhecimento da cultura e da histdria
de outro pais, etc.

Objetivos relacionados com competéncias interculturais dos
estudantes. Mais dificil de especificar em termos de contetido e
de avaliagdo, mas podem ser apontados: estudos de lingua es-
trangeiras, e questdes internacionais e de outros paises. (NILS-
SON, 2000, p. 21).

3 CURRICULO E COMPETENCIAS INTERCULTURAIS

Acompanhando o desenvolvimento da importancia da internacionaliza¢do
da educagdo superior e, mais especificamente, de curriculos internacionalizados
podemos constatar estudos sobre as competéncias interculturais. No Diagrama 2,
Leask (2015, p. 65) propde o cruzamento de conhecimentos, atitudes e habilidades
com os niveis de consciéncia, compreensdo e autonomia. Nessa logica, a [oC prioriza
formar um individuo que, em um primeiro estagio, o da consciéncia, se apossa de
outras culturas por meio do conhecimento de suas normas, valores e experiéncias e
consegue aplicar na sua rotina. Em um segundo estagio, o da compreensdo, afirma que
o individuo analisa como a diversidade influencia a interag@o entre sujeitos e busque
implementar comportamentos para os diferentes contextos. E, finalmente, em um

terceiro nivel, o da autonomia, que se fundamenta na identificagdo e na compreensio
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da diversidade cultural diversa e proponha uma interagao respeitosa com essa cultura
para possibilitar o enfrentamento de condi¢des de incerteza e de desenvolvimento

profissional.

Diagrama 2 — Desenvolvimento de competéncias interculturais

Conhecimento Habilidades

— - .
Identifica —Reconhece Aplica-se
o pratico da Habitades basicas o indicacs
e a1 D=l cultural prapria @ dos ouiros (crangas, para tarsfas de rotina & interagées |
de outros quanto a normas, valores 8 NOMMEs & praconcalios) 8 seu para acomedar (a) especificidade
Iimpacto sobre o comportamento @ a8 - P
teragoes das diferengas culturais

—-_—

Implementa

Processos e comportamentos

Analisa I\Ea_pta

Como a diversidade. As diferengas entre si mesmao e apropriados para interagies
influencia a interagdo (e o5 outros em interagdes em com diferentes contextos
como a cultura se diferentes. lturai Hurais e piblicos
maznifesta na interagdo) "

—

a Reflete
e auto avalia a sua propriaea
dos outros i e

limitagdes nas interagbes em
diferentas contextos culturais

J

o e
~— Valoriza
Interagies e experiéncias
inter iis com o5 de outras
culturas para promover a sua
propria compreensio e interagdes

SelecionalCria

Habilidade complexa que ocorre

em interagdes sob condigbes de |
incarteza, risco & mudangas em
situagdes profissionais

gjlouoyny OESUSSIdWod ) ejaugasuo

Ridings Simpson Leask et al 2008

Fonte: Leask (2015, p. 65).

As competéncias interculturais sdo conceituadas como processo de
aprendizagem dindmico, continuo, interativo e auto-reflexivo que transforma atitudes,
habilidades ¢ conhecimentos para uma adequada e eficaz comunicago e interagdo
entre culturas (FREEMAN et al., 2008). Constituem-se em um conjunto de habilidades
e caracteristicas cognitivas, afetivas e comportamentais que suportam a interacao
eficaz e adequada em uma variedade de contextos culturais (BENNETT, 2008).

O foco sobre as competéncias interculturais se consolida, no momento
atual, e inimeras questdes sdo pesquisadas. Uma delas € o processo de incorporacao
das competéncias interculturais. E identificada uma relago entre as diferentes fases
constitutivas das competéncias interculturais (consciéncia, compreensao e autonomia),

e aspectos constitutivos do corpus do curriculo e de sua implantagdo institucional. Sdo
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elas: comunidades de pratica e liderangas; curriculo propriamente dito, politicas e
procedimentos; e recursos, ferramentas e banco de dados (FREEMAN et al., 2008).

Um outro grupo de pesquisas tem como foco o perfil de professores e
estudantes de uma classe universitaria internacional (TEEKENS, 2000). Nessa
proposi¢do, a IoC implica possuir padrdes académicos bons, pois ¢ necessario
sentir-se seguro na sua disciplina para poder trilhar outros caminhos; ter bom
dominio de metodologias da aprendizagem e do ensino, além do dominio da lingua
materna, colocando suficiente atencdo nas diferengas individuais; desenvolver a sua
sensibilidade (consciéncia) cultural, procurando evitar estereotipos e respeitar as
diferengas do grupo; reconhecer a variedade de estilos de ensino e de aprendizagem
que condicionaram pessoas em diferentes tradicdes educativas, tanto via educacao
formal quanto informal; utilizar multimidia de forma integrada no processo de
comunicagdo de ensino e de aprendizagem para melhorar a integragdo internacional;
considerar que as qualificagdes profissionais, reconhecimento de diplomas e estagio
sdo organizados e valorizados de forma diferente em diferentes paises.

Junto as politicas de ensino, foram construidas assessorias/consultorias
para o desenvolvimento da qualidade do professor internacional. Uma delas, a Higher
Education Academy (HEA), situada no Reino Unido, tem como proposta proporcionar
aos professores oportunidades de desenvolvimento profissional e desenvolvimento do

ensino, por meio de:

Mais ideias criativas e habilidades tangiveis para os ensinamen-
tos que sdo altamente inovadores e mais estimulantes para os
alunos; maior consciéncia do efeito do ensino sobre os resul-
tados da aprendizagem dos alunos; confianga e motivagdo para
estender os limites e construir sobre conhecimentos existentes;
empenho no desenvolvimento de habilidades chave da aprendi-
zagem ¢ do ensino sustentado por pesquisas e estudos recentes.
(HIGHER EDUCATION ACADEMY, 2006).

A HEA cita como exemplo de metodologia para uma aula para o estudante
do século XXI; ministrar palestra; fazer feedback eficaz; propor ensino para a
aprendizagem reflexiva em um ambiente multi-cultural, com apoio em ensino com
inteligéncia emocional; criagdo de ambientes on-line produtivos para a aprendizagem
e ensino; observar o ensino e aprendizagem; criar ambientes de sala de aula produtivos;
aprimorar ensino em pequenos grupos; avaliagdo da/para a aprendizagem baseada

em resultados; propor e implementar um curriculo atualizado; ensino de métodos
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de pesquisa; ensino para a empregabilidade; e acompanhamento da experiéncia do
estudante.

No processo de internacionalizagdo do curriculo, vem ocupando espaco
uma concepgao, de carater mais amplo, que se afasta da formagdo para atendimento
ao mercado globalizado e postula a construgdo de uma formagao mais igualitaria e
solidaria — a cidadania global. Entre os seguidores dessa concepgdo, a Unesco (2015a),
como organismo multilateral, tem se distinguido. Entre as suas produgdes, destaca-se
a Global Citizenship Education — Preparing learners for the challenges of the 21st
century. Por essa concepgao, ¢ proposta a Educagéo para a Cidadania Mundial/Global
(ECM/G) que objetiva a construgdo de um cidadéo critico e engajado politicamente;
com pensamento globalizado e maior consciéncia cultural, social e ética; e com
melhor preparo para um engajamento académico e pratico de enfrentamento dos
desafios chave da sociedade.

Essa concepgao reflete uma trajetoria que esta imbricada aos Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel e que estabelece até 2030:

[...] garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sus-
tentavel, inclusive, entre outros, por meio da educag@o para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, di-
reitos humanos, igualdade de género, promogao de uma cultura
de paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizagao da diver-
sidade cultural e da contribui¢do da cultura para o desenvolvi-
mento sustentavel. (UNESCO, 2016, p. 21).

A ECM (Diagrama 3) esta centrada no aluno; a educacao e’ holistica e
fomenta a consciéncia sobre problemas, preocupagdes e responsabilidades coletivas
a nivel local; alimenta o didlogo ¢ a aprendizagem respeitosa; reconhecem as normas
culturais, as politicas nacionais e os marcos internacionais que tem efeito na formagao
de valores; fomentam o pensamento critico, a criatividade ¢ a autonomia, e que

recorram a busca de solugdes; e que fortalegam a resisténcia e competéncias de acao.
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Diagrama 3 — Principios da Educag@o para a Cidadania Mundial

Local — global

Todos os niveis
Todas as questdes educacionais
inter-relacionadas
DIALOGO PE"'5»°‘|\4'IENT0

Todos os setores
da sociedade

Toca mente,
coragdo e
espirito

Aberta a novas
ideias

Compromisso

CcRiTICO pessoal

Ensino e
aprendizagem
demaocraticos e
participativos

FORMACAO DE
VALORES

Agio e
transformagdo

Consenso sobre valores
universal segundo
pardmetros e arcabougos
legaisinternacionais

Socializagio
familiar precoce,
raizes culturais

Pessoal

Fonte: Unesco (2015, p. 22).

A ECM apresenta pontos comuns (UNESCO, 2015), apesar de possibilitar
autonomia para sua implantacdo, dependente do pais e da institui¢do. Sao eles: uma
atitude apoiada em entendimento de multiplos niveis de identidade; um profundo
conhecimento de questdes globais e valores universais; habilidades cognitivas para
pensar de forma critica, sistémica e criativa; habilidades ndo cognitivas, incluindo
habilidades sociais e capacidades comportamentais para agir de forma colaborativa
e responsavel.

Para clarificar a implantacdo da concep¢do da ECM em curriculos, estao
sendo realizadas pesquisas e postuladas proposi¢des de indicadores de identidade e
consciéncia global. O Quadro 1 (UNESCO, 2015) identifica resultados de 10 anos de
investigacio com estudantes da Africa, do ensino médio e superior, com o objetivo de
formar lideres socialmente responsaveis.

O estudo, tendo como cerne o estudante, identificou trés eixos de
indicadores relacionados entre si: o primeiro deles referido a compreensdo da relagao
global — local e as possiveis interferéncias entre esses niveis; o segundo a presenca,
no arcabougo ético, da sensibilidade global; e o terceiro, ao registro de experiéncias

com orientacao global.
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Quadro 1 — Indicadores de identidade e consciéncia global, Unesco

Aluno interpreta con-
texto local inserido no
contexto global:

Experiéncia vivida pelo
aluno incorpora orienta-
¢do global:

Arcabougo ¢ético do aluno incorpora
sensibilidade global:

Compreende que agdes
locais podem ter conse-
quéncias globais.

Coloca as suas obrigagdes (e as de

terceiros) com a humanidade no ex- .

Escolhe engajar-se em
tremo de um espectro que ultrapassa .. .
. . . atividades curriculares
0 grupo interno, com intensidade de .
. . ¢ extracurriculares sob
efeito relativamente alta. .
. formas que incorporam
Compreende e expressa atitudes . e
. ~ . orientagoes cticas “pro-
positivas com relagéo a diferencas . . .
. . . -cidadania global”.
de género, cultura, origens, sexuali-

dade, etc.

Compreende que forgas
globais podem ser ex-
pressas localmente.

Expressa sucesso e lideranga com
referéncias positivas a temas globais | Incorpora de forma auto-
ou extraterritoriais e a¢des correla- noma um enfoque global
tas. ise implicito/ explicito em

Adota uma lente global ao enumerar | atividades curriculares e
e descrever questoes de justica social | extracurriculares.

Compreende que o
contexto global media a
amplitude de escolha e
o impacto provavel de

agoes locais.

Envolve-se em agdes
coletivas sobre questdes
globais.

Fonte: Unesco (2015, p. 35).

A concepcdo de IoC voltada a cidadania global via Educagdo para a

Cidadania Mundial/Global (ECM/G) traz consigo fortes tensdes identificadas pela

propria Unesco (2015), na confrontag@o entre a formagao individual para o mercado

de trabalho global e a formagdo social. Logo,

[...] a ECG propde competitividade e solidariedade como ele-
mentos cruciais da cidadania global. [...] caso a competitivida-
de seja encorajada como uma caracteristica da cidadania global,
inspiraremos inovagao, criatividade e impulsionaremos a busca
por solugdes para os desafios interconectados de nosso mundo
atual. Essa ¢ uma visdo nova da competi¢do que promove a
construcdo da capacidade de alunos para sobreviver, prosperar
e melhorar o mundo em que vivemos. (UNESCO, 2015, p. 18).

Assim, ¢ possivel sintetizar as concepgdes de IoC entre um modelo

curricular para a formacdo profissional do século XXI, que prevé a formagdo em
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quatro principais areas: expertise profissional, flexibilidade funcional, administracao
do conhecimento e da inovacao e mobiliza¢dao de recursos humanos; ¢ a formacao do
cidaddo global, que se guia por principios de solidariedade e respeito a diversidade,
nio esquecendo a formagdo profissional. E importante apontar que podem ser ainda

registradas inimeras outras formas de materializacao.
4 ALGUMAS CONSIDERACOES

A internacionalizagdo da educagdo superior, via curriculo, vem se
fortificando neste século e aponta para uma tendéncia de crescimento ainda maior.
Nessa trajetoria o que se destaca ¢ a complexidade do conceito de IoC e a necessidade
de reflexdo sobre os paradigmas que o sustentam. A concepgdo de IoC ndo esta clara,
da mesma forma que a concepg¢ao de internacionalizagdo da educag@o superior também
ndo. A Internacionalizagdo da educagao superior estende-se desde a mobilidade, que ¢
a concepegdo mais usual, até a producdo em redes, e, mais recentemente, estende-se a
Internacionalizagdo at home (1aH).

A ToC implica, da mesma forma, na mobilidade, mas tem um carater mais
abrangente ¢ pode proporcionar aos estudantes ndo mobilidade uma experiéncia
similar a daqueles que tiveram a oportunidade de uma vivéncia académica no exterior.
Outro ponto a considerar quando da analise da bibliografia ¢ o foco da IoC. Ela pode
estar dirigida a formagdo disciplinar e profissional com atendimento a aspectos
profissionais, propriamente ditos, emocionais, sociais e interculturais; ¢ também,
pode ter um cardter mais amplo de formagdo para a cidadania global. Enfim, sdo
posi¢des em construgdo transversadas por tensdes que refletem, em ultima analise,
os paradigmas de entendimento da sociedade. Via de regra, os estudos em paises
desenvolvidos buscam um aprofundamento na IoC com formacgao e competitividade
em um mundo globalizado e os paises emergentes, com um grande gap entre as classes
sociais, batalham por implantar/consolidar um desenvolvimento curricular para esse
mundo globalizado, além de principios de atendimento a diversidade.

E importante retomar a assertiva que afirma que as politicas globais
adquirem interferéncias dos contextos particulares. Logo, tanto as interferéncias
dos organismos multilaterais apontadas neste texto, quanto a internacionalizagao da
educagdo superior se enfrentam com a realidade local. E, no Brasil, nos encontramos

frente a grandes desafios para a implantagdo do Plano Nacional de Educacao (PNE)
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(2014 — 2014), que determina, entre outras medidas: elevar a taxa bruta e liquida de
matricula na educag@o superior, bem como elevar a formagdo de mestres e doutores
no corpo docente e¢ na titulagdo anual, na pos-graduagdo stricto sensu; consolidar
programas, projetos e agdes que objetivem a internacionalizagdo da pesquisa ¢ da pos-
graduacdo brasileira, incentivando a atuacdo em rede e o fortalecimento de grupos de
pesquisa; promover o intercambio cientifico e tecnologico, nacional e internacional,
entre as institui¢des de ensino, pesquisa ¢ extensdo. Enfim, desafios de expansao,
equidade e qualidade, transversados pela internacionalizag@o.

Nesse contexto, as questdes aqui apontadas, e que incidem sobre a Unido
Europeia, refletem também sobre os paises emergentes que enfrentam grandes tensdes
entre uma concep¢do de universidade tradicional e uma concepgao de universidade
voltada ao século XXI, na qual o mercado orienta as concepgdes ¢ agdes. E, entre
esses modelos, o contexto de transicdo coloca em destaque a questdo da equidade.
Portanto, o conceito de equidade entendido como “tratar diferentes de forma diferente”
necessita ser ampliado para assegurar que esse tratamento forme um individuo com
os mesmos atributos de outros que ndo necessitaram de tratamento “compensatério”.
Essa postura se aloca além da garantia de acesso ¢ da permanéncia de pessoas 'a
educagdo superior; ela estd intimamente atrelada ao direito a educagdo que, por sua
vez, abarca a qualidade da formacdo. Assim, a concepgdo e pratica de loC tem um
papel imprescindivel a desempenhar para a qualidade da educagdo superior com

equidade.
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