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Resumo: Este artigo decorre de projeto de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvido com apoio
do CNPq e da CAPES e vinculado a0 Programa Um Computador por Aluno - PROUCA. O
projeto teve como objetivo geral construir uma rede de ensino, pesquisa e extensdo (PUCRS e
escolas da comunidade), voltada para o desenvolvimento da compreensdo leitora, da consciéncia
textual de alunos de anos finais do Ensino Fundamental e para a formagdo de professores de
Lingua Portuguesa, utilizando caminhos de leitura virtual. Apoiado na Psicolinguistica em
interface com a Linguistica do Texto e a Computacéo, teve como fundamentos tedricos os
estudos sobre compreensdo e processamento da leitura (Goodman 1991; Smith 2003) e sobre
consciéncia textual (Gombert 1992), no que se refere a conhecimentos linglisticos sobre
superestrutura do texto (Adam 2008), coeréncia textual (Charolles 1978) e coesdo textua
(Halliday; Hasan 1976). Metodol ogicamente, envolveu trés grupos de agdes: de ensino (geragéo
de software constituido de 40 médulos de ensino de leitura em ambiente virtual, explorando 4
géneros textuais - curiosidade cientifica, instrucional, fdbula e poema — e desenvolvimento de
oficinas de aplicacdo desse software; de pesquisa (elaboracdo e aplicacdo de instrumentos de
compreensdo leitora e de consciéncia textual/aprendizagem de conhecimentos linguisticos nos
alunos e de instrumento de conhecimentos tedrico-metodol 6gi cos nos professores); e de extenséo
(desenvolvimento de jornada de socializagdo com professores e geracéo de e-book sobre os
processos desenvolvidos e os dados obtidos). Os resultados evidenciados por meio da aplicacéo
dos instrumentos elaborados indicaram, em relagdo aos alunos, evolugdo na compreensdo leitora
e na consciéncia textual/conhecimentos linguisticos e, em relacdo aos professores, evolucdo nos
conhecimentos tedrico-metodol dgicos e receptividade aos processos e produtos desenvolvidos.

Palavras-chave: compreensdo da leitura; consciéncia textual; aprendizagem de conhecimentos
linguisticos; ensino; tecnologia.

1 Consideragdesiniciais

O presente texto disponibiliza os processos e os resultados de projeto de ensino, pesguisa
e extensdo, desenvolvido com apoio do CNPq e da CAPES', que teve como objetivos
especificos: a verificagdo dos beneficios para alunos de anos finais do Ensino Fundamental, em
compreensdo leitora e consciéncia textual/aprendizagem de conhecimentos linguisticos,

! Projeto Caminhos de leitura virtual pelo RS/Brasil: PROUCA, universidade e escolas em rede de ensino, pesquisa
e extensdo. Edital CNPg/CAPES/SEED-MEC n° 76/2010. Teve Vera Wannmacher Pereira como coordenadora e
Ronei Guaresi como subcoordenador da 12 etapa.
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considerando a realizacéo de atividades virtuais de desenvolvimento da consciéncia textual em
quatro géneros textuais - curiosidade cientifica e fabula (82 série) e texto instrucional e poema (72
série); a andlise dos beneficios tedricos e metodol 6gicos do trabalho para professores desse nivel
de ensino e de sua receptividade em relagdo aos processos realizados e produtos obtidos.

Apoiado na Psicolinguistica, em interface com a Linguistica do Texto e a Computacéo,
teve como fundamentos tedricos 0s estudos sobre compreensdo e processamento da leitura
(Goodman 1991; Smith 2003), géneros e tipos textuais (Adam 2008), consciéncia textual
(Gombert 1992), coerénciatextual (Charolles 1978) e coesdo textual (Halliday e Hasan 1976).

O trabalho foi desenvolvido por meio de uma rede de ensino, pesquisa e extensdo,
vinculando duas escolas publicas do Rio Grande do Sul e a PUCRS. Por parte das escolas,
participaram 2 professores bolsistas, 2 alunos bolsistas (monitores) e 135 alunos de 72 e 82 séries.
Por parte da universidade, integraram a equipe 2 bolsistas de graduacéo, 2 bolsistas graduados, 2
bolsistas pés-graduandos, além de 1 coordenador e 2 subcoordenadores, um em cada etapa. Tal
metodol ogia se organizou em torno das seguintes questdes de pesquisa: @) qual a contribuicéo das
oficinas com estratégias de leitura virtuais para 0 desenvolvimento da compreenséo leitora e da
consciéncia textual de alunos de séries finais do Ensino Fundamental?; b) quais os beneficios
tedricos e metodologicos do trabalho para os professores dos alunos sujeitos?; c) qua a
receptividade de professores de Lingua Portuguesa em relacdo aos processos redizados e
produtos obtidos?.

Assim organizado, o estudo esteve apoiado nos fundamentos tedricos apresentados na

Secdo a seguir.
2 Fundamentacéo tedrica

A fundamentacdo tedrica esta apoiada cientificamente, como o titulo ja antecipa, em
estudos sobre compreensdo e processamento da leitura, incluindo estratégias cognitivas e
metacognitivas, e na consciéncia textual, incluindo os topicos que a explicitam - superestrutura,
coeréncia e coesao.

2.1 Processamento cognitivo e compreensao leitora

Diferentes avaliagOes oficiais evidenciam a precariedade do ensino e do aprendizado da
leitura e da escrita, especialmente ao avaliar a compreensdo leitora. Entre essas avaliagdes estéo o
PISA e 0 SAEB® O primeiro avdia trés &eas de conhecimento: matemética, ciéncias e
compreens3o leitora. Na média dos desempenhos no ultimo teste, aplicado em 20123, os alunos
brasileiros ficaram em 58° alugar entre 65 paises participantes. Numa andlise mais detalhada,
especificamente no teste de compreensdo leitora, a maioria dos alunos brasileiros, entre os 6
nivels de compreensdo determinados pelo PISA, situaram-se no primeiro nivel (1A ou 1B) ou
abaixo dele, o que traz preocupagdes sobre a qualidade de nosso ensino.

Os estudos sobre compreensdo leitora sob a perspectiva da Psicolinguistica buscam
entender como o0 processamento é realizado pelo leitor para apropriagdo do conteGdo lido.
Segundo Scliar-Cabral (2008), ha dois tipos de processamentos basicos — 0 bottom-up e o top-

’Mais informagBes em http://portal .inep.gov.br/saeb

%0s resultados da tiltima ediczo do PISA estdo disponiveis em diferentes documentos publicados pela OCDE, 6rgéo
executor do PISA: a) http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results-overview.pdf; b)
http://www.oecd.org/brazil/Pl SA-2012-results-brazil . pdf
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down, que se diferenciam no que se refere a direcéo do raciocinio de leitura — a do primeiro € a
das unidades menores para as maiores e a do segundo, ao contrério, a das maiores para as
menores. O processamento cognitivo para a escolha de uma ou outra esta associado a algumas
variadveis — tipo/género textual, objetivo de leitura, conhecimentos prévios do leitor e seu estilo
cognitivo.

O processamento das unidades menores para as maiores, bottom-up, caracteriza-se por
uma leitura de tendéncia linear, ocorrendo provavelmente em situacbes em que o leitor tem
poucos conhecimentos prévios sobre o contelido ou a linguagem, ou ainda pouco dominio de
automatizacdo da correspondéncia grafema-fonema. Outra variavel que leva a esse tipo de
processamento cognitivo € o objetivo da leitura, como a elaboracdo de um resumo, a realizacéo
de uma prova avaliativa, a organizagéo de uma resenha critica.

O segundo tipo de processamento cognitivo, o top-down, explorado por Goodman (1991)
e por Smith (1983 e 2003), € de natureza descendente. A leitura com predominancia desse tipo de
processamento apoia-se nos conhecimentos prévios do leitor, com antecipacdes ou adivinhagdes
daguilo que esta por vir. O leitor, a medida que 1€, entra num processo continuo e ciclico de
elaboracdo e testagem de hipGteses que podem ser ou ndo confirmadas. Esse tipo de
processamento global € favorecido quando o leitor apresenta bom nivel de automatizacdo da
correspondéncia grafema-fonema, o texto oferece poucos conhecimentos novos ou € pouco
complexo, de clara previsibilidade. A escolha desse tipo de processamento pode ter relagdo com o
objetivo daleitura, como organizar livros utilizando o critério assunto, construir umaidéia geral e
rapida sobre um texto, tomar conhecimento da existéncia de um fato noticiado.

Bottom-up e top-down n&o sdo excludentes, sendo produtivo o uso alternado, dependendo
da situacéo de leitura. O sucesso da compreensao repousa, pois, na escolha do processamento de
leitura mais eficiente e, ainda, das estratégias de leitura, desenvolvidas na secdo que segue,
adequadas as condicdes do leitor, as caracteristicas do material de leitura, ao objetivo daleiturae
aos caminhos cognitivos ja desenvolvidos pelo leitor.

2.2 Estratégiasde leitura

Héa muitos estudos psicolinguisticos que tratam de estratégias de leitura (Kato 1987; Leffa
1996; Solé 1998; Goodman 1987; Kleiman 1989; Smith 1983; Pereira 2009). Sendo importantes
na construcdo dos sentidos, essas estratégias podem ser consideradas como operagdes de que o
leitor lanca m& durante a leitura. Pereira (2009) define as estratégias de leitura como
procedimentos cognitivos que o leitor utiliza dependendo da situacdo de leitura. Vérias
classificagbes das estratégias de leitura sdo possiveis dependendo dos critérios adotados. As
estratégias podem ser classificadas em cognitivas ou metacognitivas (L effa 1996). As estratégias
cognitivas sdo inconscientes e intuitivas e se desenvolvem a partir do inicio do aprendizado da
leitura, aperfeicoando-se com o tempo e a prética e conduzindo o leitor a uma automatizacdo de
boa parte dos processamentos. Sob essa perspectiva varias presuncfes sdo possiveis, como a de
que aquilo que o escritor escreveu sgja verdade, o texto esta escrito da esquerda para a direita. As
estratégias metacognitivas exigem do leitor um monitoramento mais consciente. Kleiman (1989)
refere que essas operacdes sdo realizadas de forma estratégica e ndo através de regras, por isso a
denominagdo preferivel de estratégias de leitura.

M etacognitivamente, um leitor proficiente utiliza véarios procedimentos ou estratégias para
atingir seu objetivo com a leitura. Embora a classificag8o dessas estratégias ndo seja consenso
entre 0s pesquisadores, a maior parte deles reconhece as seguintes. skimming, scanning, leitura
detalhada, predicdo, automonitoramento, autoavaliagdo e autocorregdo. kimming € aleitura geral
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e rgpida para uma aproximacao inicial ao texto. Essa estratégia € utilizada pelo leitor para que o
mesmo, entre outros aspectos, tenha uma ideia do que trata o texto, da profundidade do contetido
abordado. Scanning € a estratégia de leitura utilizada para buscar uma informacéo especifica no
texto, como um ano de um determinado evento, o nome de uma personagem. Leitura detalhada é
a estratégia em que o leitor faz uma leitura minuciosa dirigindo a atencédo para todos os detalhes
do texto. Quando o objetivo de leitura € fazer um resumo, essa estratégia € a mais adequada num
primeiro momento. Predicdo € a estratégia em que o leitor antecipa 0 contelido do texto, com
base nas pistas linguisticas deixadas pelo escritor e percebidas pelo leitor. No decorrer da leitura,
essas antecipagdes sdo confirmadas ou ndo. Quando ndo confirmadas, sdo estabelecidas novas
predicdes. Como 0s textos possuem superestruturas semel hantes, os leitores tendem a internalizé-
las. Esses conhecimentos, somados aos do idioma, da cultura, das circunstancias de leitura, dentre
outros, permitem que o leitor faca tais predi¢cdes. A estratégia do automonitoramento caracteriza-
se pela observagdo, pelo leitor, do proprio processo de leitura. Esse controle constante da
efetividade das estratégias permite a reconstituicdo do sentido de forma rapida e eficaz.
Autoavaliacdo é a verificagdo, pelo leitor, da adequacdo das hipdteses levantadas na predicéo.
Durante a leitura, assm como ha predi¢cbes constantes, ha avaliagcbes continuadas dessas
predicdes ou hipoteses levantadas durante a leitura, podendo ser confirmadas ou ndo. Nesse
ultimo caso, ha a estratégia da autocorrecdo que vem a ser a ateracdo, pelo leitor, das predicoes
levantadas que ndo foram confirmadas durante a leitura. Nesse caso, o leitor repensa a hipotese
anteriormente levantada, constr6i outras e retoma segmentos do texto para fazer as devidas
correcoes.

Segundo Goodman (1987), uma estratégia de leitura € um esguema para obter, avaliar e
utilizar informacdes. Ao ler, o leitor desenvolve consciente ou inconscientemente, cognitivamente
ou metacognitivamente, estratégias que se desenvolvem e se modificam durante a leitura para
assim possibilitar a construcédo dos sentidos do texto. Essas estratégias de leitura sdo habilidades
motivadas por uma espécie de custo e beneficio que sdo adquiridas através da prética constante
da leitura. A aquisicdo dessas habilidades ou estratégias € lenta e gradual. Afinal, selecionar
aspectos importantes do texto, antecipar informagdes, avaliar as predi¢es e inferéncias feitas
relacionando o lido com seus conhecimentos prévios e a partir dai fazer novas predicoes,
confirmar ou refutar as hipéteses realizadas, repensando as hipo6teses anteriormente levantadas,
construindo ou ndo outras, so de um grau de complexidade que para sua aquisicdo Sao
necessarios, vale repetir, prética e exercicio. As estratégias sdo selecionadas pelo leitor durante a
leitura, as vezes em fragOes de segundo, considerando as variaveis jareferidas.

Sob uma perspectiva cientifico-pedagdgica, apoiada em estudos da Psicolinguistica,
especialmente de Gombert (1992), Pereira (2010) sugere um ensino que entenda a leitura como
processo cognitivo implicando a abordagem de estratégias de leitura como caminho possivel no
encontro de solugBes dos problemas de ensino do nosso pais. Nessa concepgcdo, com apoio
também em Smith (2003), o trabalho de leitura deve estar vinculado ao desenvolvimento da
consciéncia linguistica do aluno, o que supde a reflexdo sobre as pistas fonicas, morficas,
sintéticas, semanticas, pragmaticas e textuai s deixadas pelo autor.

Para esses autores, a exploracao linguistica do texto e o conseguente desenvolvimento da
consciéncia linguistica abrem o caminho para o aprendizado da leitura. Sob perspectiva, o
trabalho escolar de ensino da leitura deve estar associado ao desenvolvimento da consciéncia
linguistica do aluno, sendo para isso necessario organizar atividades linguistico-pedagogicas que
tenham como foco os elementos linguisticos presentes no material de leitura. E importante propor
atividades que exijam 0 uso de estratégias leitura variadas, sendo, para isso, necessario propor
situacOes diversificadas.
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Autores como Smith (1989) e Palincsar e Brown (1984) distinguem os leitores habeis dos
leitores menos habeis através da forma como controlam as referidas estratégias. Os bons leitores
utilizam estratégias adequadas, deliberadas e autométicas. Pelo contrério, os considerados maus
leitores ndo conseguem utilizar essas estratégias, o que torna o processo de leitura lento, moroso e
com pouco automatismo. S0 as estratégias de leitura que facilitam, ao leitor, a compreenséo do
texto e que se desenvolvem e modificam-se durante o processamento daleitura.

Ainda, o aumento dos niveis de compreensdo leitora pressupbe assumir como objetivo
pedagdgico o0 ensino orientado da leitura do texto, buscando aumentar a consciéncia do leitor
sobre os elementos linguisticos que o constituem. A secdo que segue explora a relacéo entre
consciéncia e os diferentes planos constitutivos da lingua.

2.3 Consciéncia e planos constitutivos da lingua

A curiosidade humana sobre a consciéncia humana vem de longe, passando por
visdes miticas, filosoficas, psicoldgicas e, recentemente, neurocientificas. As visdes miticas
buscam explicagOes culturais presentes no imaginério individual e social. As filosoficas voltam-
Se para a esséncia humana, para o ser, para 0 amago do homem. As psicol 6gicas direcionam suas
investigagOes para a mente e atualmente também para o cérebro. As neurocientificas colocam
suas atengdes no funcionamento do cérebro, com espaco especia para instrumentos tecnol 6gicos
diversos. Constituem-se em importantes referéncias as concepcbes sobre consciéncia
desenvolvidas por Baars (1993) e Dehaene (2009).

Com base em Baars (1993), h4 a teoria do espaco global da consciéncia (global
workspace). Segundo ela, esse espaco recebe as informacdes de processadores especializados ndo
conscientes, funcionando como uma espécie de quadro comunitario, sendo acessivel a todos o0s
processadores. Desse modo, tem de certa forma uma funcdo de mediacdo no sistema de
comunicagdo dos processadores.

Conforme Dehaene (2009) relata, com base em seus experimentos, apenas a partir do
tempo de 270-300 milissegundos € possivel ver diferenca entre o processamento consciente e 0
inconsciente. Isso ocorre a partir do momento em que diferentes éreas do cérebro entram em
sincronia. Desse modo, a consciéncia ndo € realizada por uma area isolada do cérebro, mas pela
sincronia entre muitas regides, tendo como referéncia um tempo de trabal ho.

Essas concepgdes sd0 importantes para que a aprendizagem sga examinada como
processo que exige atencao, consciéncia, sendo fundamentais as seguintes propriedades. ter um
foco especifico; utilizar informagdes periféricas a esse foco — 0 contexto; e ser intencional na
busca da andlise de algum ponto especifico.

Pesquisadores tém investigado a consciéncia linguistica focalizando os diferentes planos
congtitutivos da lingua — o fénico, que tem como unidade de andlise o fonema e suas relagdes
com arepresentacdo escrita; 0 morfol 6gico, que tem o vocabulo, em sua estrutura, como unidade
de andlise; o sintatico, cuja unidade de andlise é a frase em seus constituintes; o semantico, que
centraliza no significado a observacéo e a andlise; o pragmatico, que tem a situagdo de uso como
objeto de andlise; e o textual, que coloca o texto, em sua superestrutura, coeréncia e coesdo, como
objeto de analise.

Desse entendimento, decorre que a consciéncia linglistica assume essas diferentes
perspectivas, sendo nomeadas com base nelas: fénica, morfica, sintatica, semantica, pragmética e
textual (Gombert 1992; Baars 1993; Dehaene 2007, 2009; Pereira 2010; Béachler 2006),
considerando normalmente o contexto dos demais segmentos e, ainda, a correlacéo positiva entre
consciéncia linguistica e ensino. Na concepcdo de ensino e aprendizagem deste artigo, o trabalho
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de leitura esta vinculado ao desenvolvimento da consciéncia linguistica do aluno, o que supde a
reflexdo explicita sobre as pistas linguisticas, em seus diversos planos, deixadas pelo autor no
texto (Smith 2003).

A consciéncia fonolégica tem como foco a consciéncia das silabas e dos fonemas que
constituem as estruturas linguisticas e das propriedades entonacionais e ritmicas da lingua em
uso. O estudo desse tipo de consciéncia abrange a maioria dos estudos atualmente. A consciéncia
morfol 6gica tem como foco o vocabulo e seus morfemas — limite, estrutura, processos flexionais
e derivacionais. A consciéncia sintética direciona seu olhar para a frase internamente (limite,
estrutura, ordem e papeis sintéticos dos segmentos, elos, combinagdes internas, paralelismos,
pontuacdo). A consciéncia semantica tem como foco a significagdo vocabular e estrutural da
lingua, abrangendo os significados explicitos e implicitos, a polissemia, as ambiguidades, os
sentidos construidos pelo leitor. A consciéncia pragmética volta-se para a situagdo de uso da
lingua — enunciador/receptor, objetivo, suporte comunicativo, momento e espaco da
comunicagdo. A consciéncia textual focaliza as relacfes textuais — dos elementos linguisticos
internamente e deles com o contexto — superestrutura (esquema textual, moldura, organizacéo),
coesdo (lexical e gramatical) e coeréncia (manutencdo e progressdo do tema, auséncia de
contradicéo interna).

Tendo como suporte os fundamentos tedricos expostos, foi organizada e posta em
execucdo uma rede de ensino, pesguisa e extensdo, descrita na sessdo a seguir, estabelecendo el os
entre a universidade e escolas publicas galichas por meio do PROUCA, programa de iniciativa
federal.

3 Rede de ensino, pesquisa e extensao

O trabalhou contou com a construcdo de uma rede de ensino, pesquisa e extensdo, que
promoveu relacfes cientificas e pedagdgicas entre as escolas e a universidade. Dessa rede
participaram 2 professores de Lingua Portuguesa (bolsistas) de escolas publicas do Rio Grande
do Sul, 2 alunos dessas escolas (bolsistas junior), 135 alunos de 73/82 séries participantes das
oficinas e sujeitos de pesquisa, bolsistas graduandos (2), graduados (2) e pos-graduandos da
PUCRS (2) e professores de escolas da comunidade gque integraram um encontro de socializagéo
dos procedimentos realizados e resultados obtidos.

Fundamentado na Psicolinguistica em interfface com a Linguistica do Texto e as
Neurociéncias, foi orientado pelo uso de tecnologias aplicadas ao ensino. Contou, para iSso, com
um netbook por aluno do PROUCA e o entendimento (Pereira 2010) de que o computador € um
recurso importante para o aprendizado da leitura de jovens estudantes e para o desenvolvimento
do interesse por ela, na medida em que suas caracteristicas favorecem a interatividade, tornam o
trabalho pedagdgico produtivo e aceleram o processo de aprendizado. Desse modo, contou com
atividades virtuais no computador geradas ad hoc — elementos instigadores do desgjo de ler, da
elevacdo de nivels de satisfacdo dos participantes e favorecedores de boas condic¢des ao professor
para orientacdo e acompanhamento do processo de ler (Pereirae Guaresi 2012).

Nesse formato de rede, o trabalho foi realizado nas 2 escolas ja referidas e no Centro de
Referéncia para o Desenvolvimento da Linguagem — CELIN da PUCRS, disso decorrendo
deslocamentos dos participantes entre esses ambientes para a realizagdo de atividades de ensino,
pesguisa e extensdo em continuados processos interativos.

Em relagdo ao ensino, foram programadas atividades virtuais no MX Flash, compondo 10
modulos, correspondendo a estratégias de leitura com foco na compreensdo leitora e na
consciéncia textual, agrupados em 4 blocos, cada um sobre um género textual - 72 série: poema e
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instrucional; 82 série: fabula e curiosidade cientifica. Cada médulo foi organizado no seguinte
percurso: introducdo ao género textual, apresentacdo do conteldo linglistico, atividades
preparatorias (tutoriais), praticas de leitura, préticas de escrita, reflexdo sobre as préticas. Cada
atividade (de 3) de prética de |eitura apresentou a seguinte sequéncia— instrucdo, texto, atividade,
correcdo e feedback virtual por meio do botdo “confirmar”, orientacdes no caso de erro, texto na
integra e reflexa@o sobre o contelido e os procedimentos realizados, por meio do botéo “pensando
sobre a atividade”. Nessa dimensdo de ensino, os dois professores e 0s dois monitores das escolas
foram preparados para o trabalho que iriam desenvolver, por meio de encontros quinzenais no
CELIN/PUCRS debatendo os fundamentos tedricos e a metodologia de ensino e de pesquisa.
Fizeram parte ainda dessa dimens&o as oficinas (10h para cada bloco) desenvolvidas nas escolas
por esses professores e aunos bolsistas com os 135 aunos das turmas participantes e
acompanhadas pel os bolsistas graduados, graduandos e pds-graduandos.

No que se refere a pesquisa, foram elaborados 4 instrumentos de coleta de dados para
cada bloco (género textua) — 2 pré-testes e 2 pos-testes, sendo 1 de compreensdo leitora
(procedimento cloze) e 1 de consciéncia textual/aprendizagem de conhecimentos linguisticos (10
guestdes de escolha simples) destinados aos alunos participantes das oficinas. Esses instrumentos
foram aplicados pelos doutorandos antes do inicio das oficinas (pré-testes) e ap0s seu término
(pbs-testes). Também consistiram em materiais de pesguisa 0s depoimentos dos participantes em
um blog da turma depositados ao final de cada modulo. Para avaliagdo dos conhecimentos
tedrico-metodol dgicos apropriados pelos 2 professores, foram aplicados um pré-teste (antes das
reunides de inicio do projeto) e um pés-teste (apds 0 seu término). Para verificacdo da aceitacdo
de professores da comunidade escolar dos processos e resultados do trabalho, foram colhidas
percepcoes dos participantes do seminério de socializagéo.

Quanto a extensdo, foi elaborado e gerado um e-book contendo 0S processos
desenvolvidos e os resultados obtidos, tendo sido os capitulos produzidos por todos os
participantes da rede de ensino, pesquisa e extensdo. Ainda nesse aspecto, foi realizada uma
Jornada de Ensino da Lingua Portuguesa e Tecnologias (em parceria com a 12 Coordenadoria
Regiona de Educacdo do RS), envolvendo os participantes da equipe e professores de Lingua
Portuguesa de escol as da comunidade.

Os dados de pesquisa obtidos nesse trabalho em rede foram organizados, tratados e
analisados, gerando os resultados expostos na sessao a seguir.

4 Resultados

Os resultados apresentados nesta secdo se referem aos aunos (desempenhos evidenciados
nos testes e percepcdes expressas nos blogs) e aos professores (desempenhos evidenciados nos
testes e percepcdes expressas na jornada de socializacdo).

4.1 Dos participantes alunos

Os desempenhos dos aunos foram evidenciados por meio dos testes aplicados — de
compreensdo leitora e de consciéncia textual/aprendizagem de conhecimentos linguisticos.

Na Tabela 1, a seguir, h4 os resultados finais em percentuais a cangados pel os alunos de 72
série.
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Tabelal
Consciéncia Textual/Conhecimentos Linguisticos e Compreensdo Leitora: alunos de 72 série
Pré-testede | Pos-teste de
Textos Consciéncia | Consciéncia
Textual/ Textual/ Pré-teste de Pés-teste de
Conhecimentos | Conhecimentos | Compreensdo | Compreensao
Linguisticos | Linguisticos Leitora Leitora
Instrucional 59,7 80,0 53,8 80,4
Poema 77,0 83,1 63,5 71,4

Conforme os dados dessa tabela (1), € possivel constatar que os alunos de 72 série,

comparando pré e pés-testes, evidenciaram evolucdo em Consciéncia Textual/Conhecimentos
Linguisticos nos dois géneros, sendo, no entanto, maior no instrucional (20,3%) do que no poema
(6,1%), na média geral dos sujeitos. Nos testes de Compreensdo Leitora é possivel constatar
também evolugdo dos dois géneros, sendo também maior no instruciona (26,6%) do que no
poema (7,9%), namesma média.

Cabe registrar que os resultados, em consciéncia textual, os mais atos nos pés-testes
ocorreram no poema e 0s mais baixos nos pré-testes no instrucional. Em relagcdo a compreensdo
leitora, 0s escores mais altos nos pos-testes e 0s mais baixos nos pré-testes ocorreram no poema.
Isso indica que a evolucdo da aprendizagem pode estar relacionada a conhecimentos prévios dos
alunos, associados, por suavez, ao trabalho cotidiano dos professores com seus alunos.

Na Tabela 2, a seguir, ha os resultados finais em percentuais dos testes de consciéncia
textual/conhecimentos linguisticos e compreensao |eitora al cancados pel os alunos de 82 série.

Tabela2
Consciéncia Textual/Conhecimentos Linguisticos e Compreensdo Leitora: alunos de 82 série
Textos Pré-teste de Pés-teste de
Consciéncia Consciéncia
Textual/ Textual/ Pré-teste de Pés-teste de
Conhecimentos | Conhecimentos | Compreensdo | Compreensdo
Linguisticos Linguisticos Leitora Leitora
Curios. cient. 51,5 75,8 48,5 72,8
Fabula 58,3 76,1 61,4 73,5

Conforme os dados dessa tabela (2), é possivel afirmar que os alunos de 82 série,

comparando pré e pés-testes, evidenciaram evolucdo em Consciéncia Textual/Conhecimentos
Linguisticos nos dois géneros, sendo, no entanto, maior na curiosidade cientifica (24,3%) do que
na fébula (17,8%), na média gera de sujeitos. Nos testes de Compreensdo Leitora € possivel
constatar também evolucdo dos dois géneros, sendo maior também na curiosidade cientifica
(24,3%) do que nafébula (12,1%), na mesma media.

E importante referir que os resultados, em consciéncia textual, nos pos-testes foram
proximos na fabula (76,1%) e na curiosidade cientifica (75,8%) e nos pré-testes os mais altos
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ocorreram na fabula (58,3%) e os mais baixos na curiosidade cientifica (51,5%). Em relagdo a
compreensdo leitora, 0s escores dos pos-testes nos dois géneros foram préoximos e os dos pré-
testes, os mais baixos, ocorreram no texto de curiosidade cientifica (48,5%). Isso indica que a
evolucdo da aprendizagem pode estar relacionada a conhecimentos prévios dos aunos,
associados, por suavez, ao trabalho cotidiano dos professores com seus alunos.

Cabe também registrar constatagdes comparando 0s géneros textuais e as séries. @) maior
aprendizado nos textos ndo literérios — instrucional (20,3% em consciéncia textual e 26,6% em
compreensdo leitora) e curiosidade cientifica (24,3% em consciéncia textual e 24,3% em
compreensdo leitora) — do que nos literérios — poema (6,1% em consciéncia textual e 7,9% em
compreensdo leitora e fabula (17,8% em consciéncia textual e 12,1% em compreensao leitora); b)
maior aprendizado entre os alunos de 82 série do que entre os alunos de 72 série em todos os itens,
com excecdo da compreensdo leitora da curiosidade cientifica; melhor desempenho na
compreensdo leitora (do que na consciéncia textual) na 72 série (do que na 82 série), tanto no texto
instrucional como no poema.

Tais resultados dos alunos podem ser considerados animadores, uma vez que sugerem
que, conforme proposto no estudo aqui relatado, o caminho pedagdgico para 0 aumento dos
escores de compreensdo leitora e da consciéncia textual passa pela exploracdo das regras de
coesdo (Halliday e Hasan 1976) e coeréncia (Charolles 1978), das estratégias de leitura em
géneros textuais (Kato 1987; Leffa 1996; Solé 1998; Goodman 1987; Kleiman 1993; Smith 1983;
Pereira 2003 e 2009) e pelo uso do computador como ferramenta de desenvolvimento da leitura
(Pereira 2010) nos diferentes aspectos da consciéncia sobre a linguagem (Gombert 1992; Baars
1993; Dehaene 2009; Pereira 2010; Béchler 2006).

Os participantes alunos dispunham de um blog para registrarem suas percepcdes sobre as
atividades. Observaram-se nessa ferramenta percepgoes diversas, que foram categorizadas e
apresentadas em percentuais: atividades faceis (377 postagens, ou 34% do tota), ludicas (316
postagens, ou 29% do total), instrutivas (230 postagens, ou 21% do total) e dificeis (178
postagens, ou 16% do total). Tais impressdes se apresentam como predominantemente positivas —
de possivel mangjo, agradaveis e rel evantes para 0 aprendizado da Lingua Portuguesa.

4.2 Dos professores participantes

Participaram do trabalho os 2 professores que conduziram as oficinas nas escolas e 0s
professores de Lingua Portuguesa de escolas da comunidade que estiveram presentes na jornada
de socializagao.

Na comparacdo pré e pos-teste, 0 professor 1 apresentou uma evolugdo positiva, na
medida em que obteve melhor desempenho no pos-teste em relacdo ao do pré-teste. Quanto ao
tépico coesdo e coeréncia, o professor reconheceu que: a coeréncia ndo se resume a um conjunto
de relacbes internas e consistentes em qualquer trecho de discurso; a sequéncia de segmentos
como frase deve respeitar uma ordem combinatéria, conforme o sistema da lingua; a manutencéo
temética e os elementos coesivos S80 necessarios para a coeréncia textual, mas ndo sdo
suficientes para a formagdo de um texto coerente; o vinculo entre referente e referido € uma
forma de coesdo. Quanto as afirmagdes sobre 0s géneros textuais, o professor 1 reconheceu que
0S géneros textuais ndo estdo relacionados estritamente a escrita. Outro fator importante em
relacdo aos géneros foi a sua consciéncia sobre a influéncia do meio digital na criacéo acelerada
de novos géneros. No que se refere as questBes de aplicacdo da teoria, o desempenho do
professor 1 também foi muito positivo. Quando questionado sobre os aspectos de coeséo e
coeréncia de um texto apresentado para analise, demonstrou dominio dos recursos coesivos ao
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identificar e explicitar corretamente alguns dos elementos de coesdo e coeréncia no texto em
questdo. Na identificacBo das estratégias de leitura, com base nas situagBes apresentadas,
identificou corretamente a maioria das estratégias utilizadas pelos alunos nas situagdes descritas.
Observando as respostas, é possivel afirmar que esse professor compreendeu a relagdo entre os
objetivos do leitor e as estratégias de leitura.

O professor 2, por sua vez, na comparacéo pré e pos-teste, evidenciou ampliagdo de seus
conhecimentos a respeito da estrutura interna de textos e, principalmente, a respeito dos tépicos
de coesdo e coeréncia. Percebe-se também que foi capaz de observar que durante um discurso é
importante que se respeite uma ordem combinatéria na sequéncia de segmentos, e que esta sgja
composta segundo o sistema da lingua. Além disso, observou que é essencial que exista uma
relacéo entre dois termos, o referente e o referido, pois assim se constréi a coesdo de um texto. O
professor também afirmou que, para que haja coeréncia textual, é preciso que haja no texto a
manutencdo do tema, como também uma progressdo desse mesmo tema, pois assim havera
contribuicdo seméntica para o leitor. Manifestou ainda que o texto também ndo deve ter
contradicOes internas. Com a anadlise das respostas do professor 2, ainda se observa que este
percebeu a importancia dos géneros e tipos textuais como contelidos a serem explorados nas
aulas de Lingua Portuguesa. O professor também frisou que é necessario introduzir e explorar
diversos tipos de géneros nas aulas, e que ndo se deve estudar apenas a sua estrutura, mas
também o seu contetido.

A andise dos dados dos testes dos 2 professores permite afirmar que a realizacdo de
sucessivos encontros com o0s professores contribuiu para 0 reconhecimento por esses
profissionais sobre a importancia da realizagdo de um trabalho sobre a linguagem segundo o
recorte tedrico desenvolvido no projeto. Os professores reconheceram a importancia do trabalho
em sala de aula com foco nas estratégias de leitura e na organizagdo do texto (superestrutura,
coeréncia, coesdo), por meio de atividades de reflexdo sobre o texto, de modo a desenvolver no
aluno a consciénciatextual.

Em relacBo aos professores participantes da jornada de socializacdo do trabaho
desenvolvido, expressaram-se positivamente sobre os processos desenvolvidos, considerando-os
importantes para 0 desenvolvimento da compreensao leitora e da consciénciatextua de alunos de
anos finais do Ensino Fundamental. Sobre e-book gerado, afirmaram ser um registro significativo
€ uma importante contribui¢éo as escolas.

Com base nesses resultados, sdo examinados na sessdo final as questdes de pesquisa e 0s
objetivos que nortearam o trabal ho realizado durante 2 anos.

Consideracbesfinais

O trabalho agui relatado teve como objetivo geral construir uma rede de ensino, pesguisa
e extensdo (PUCRS e escolas da comunidade), voltada para o desenvolvimento da compreensdo
leitora e da consciéncia textual de alunos de anos finais do Ensino Fundamental e para a
formagdo de professores de Lingua Portuguesa, utilizando caminhos de leitura virtua — o
computador como tecnologia. Considerando esse objetivo, foi norteado pelas seguintes questbes
de pesquisa qual a contribuicdo das oficinas com estratégias de leitura virtuais para o
desenvolvimento da compreensdo leitora e da consciéncia textual de alunos de séries finais do
Ensino Fundamental ?; qual a contribuic&o dos processos realizados e dos produtos obtidos para a
formacao de professores de Lingua Portuguesa?.

Em relacdo a primeira questdo norteadora, os dados sugerem, conforme os resultados dos
testes respondidos pelos aunos e as percepgdes depositadas nos blogs das turmas, que a
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necessaria qualificacdo do ensino de lingua materna esta vinculada ao aumento dos niveis de
compreensdo leitora, repousando esse fato no desenvolvimento da consciéncia textual, sendo,
paraisso, fundamental o aprendizado de conhecimentos linguisticos sobre a organizacéo do texto.
Tais resultados apontam a importéncia da exploragdo linglistica de géneros textuais
significativos, com um lugar especial para o literario, colocando énfase nos seus tragos como
género e tipo (Adam 2008), nos seus elementos constitutivos — a superestrutura, a coeréncia e a
coesdo (Gombert 1992) —, na exploracdo de estratégias de leitura (Goodman 1991) e no
estabelecimento de relagGes entre leitura e escrita (Smith 2003). Apontam ainda a relevancia do
caminho virtual, valorizando especialmente o uso de netbooks individuais.

Sobre a segunda questdo norteadora, os resultados dos testes com o0s 2 professores
fornecem evidéncias de que os encontros sucessivos ha universidade e o acompanhamento e
orientagcdo do trabalho nas escolas oportunizaram a esses participantes o reconhecimento de que o
trabalho em sala de aula com foco nas estratégias de leitura, na organizacdo do texto e nareflexéo
sobre o texto e sobre os processos realizados promove no auno a consciéncia sobre o
funcionamento do texto. Ainda, este estudo mostrou que a redizagdo de encontro com
professores de escolas (12 Jornada de Ensino de Lingua Portuguesa e Tecnologias),
disponibilizando informagdes sobre ele e os materiais de ensino produzidos (e-book gerado)
contribuiram para a ampliacéo da repercussdo dos beneficios da perspectiva assumida.

Embora esses achados n&o sejam definitivos, cabe recomendar a redefini¢céo do ensino de
Lingua Portuguesa no recorte tedrico-metodoldgico deste estudo e com o uso produtivo do
computador, com preferéncia para os netbooks individuais, considerando que a busca do
momento é o aumento dos indices de éxito escolar.

Por dltimo cabe ainda iluminar a idéia de trabalho em rede universidade/escolas que
garantiu os ganhos obtidos e estimulou o desgo da continuidade de agdes e movimentos da
natureza dos realizados ao longo de 2 anos, de modo a preparar os professores para um fazer
pedagdgico que aumente 0s niveis de compreensdo leitora e de consciéncia textual .
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