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RESUMO

Esta dissertacdo tem como premissa desvelar as contribuicbes das trajetérias de
aprendizagem e do vinculo com o aprender construidos por educadores sociais, bem
como, as possiveis aproximacdes destas aprendizagens as suas constituicdes como
‘ensinantes” e as suas praticas profissionais. As entrevistas foram desenvolvidas junto
aos Educadores Sociais que atuam com jovens em instituicdes localizadas na regiao
leste da cidade de Porto Alegre, na comunidade Lomba do Pinheiro. Contempla, assim,
um cenario que da visibilidade ao Educador Social, como agente promotor de inclusdo
social e de aprendizagens no contexto da educacdo nao formal. Apresenta os seguintes
objetivos: a) desvelar a influéncia das trajetorias de aprendizagem e do vinculo com o
aprender dos educadores sociais para a constituicdo do ser “ensinante”, na atuacgao
junto a jovens em situacdo de vulnerabilidade social; b) analisar de que forma as
vivéncias do Educador Social como aprendente e os vinculos estabelecidos com o
aprender contribuem para a formagao do “ensinante”; c) compreender como o educador
percebe a aprendizagem dos jovens com 0s quais trabalha e relacionar essa percepcao
com a sua pratica profissional de “ser educador”; e, por fim, d) investigar possiveis
relacdes entre as histdrias de aprendizagem e a escolha profissional. Além disso, foram
realizadas entrevistas com educadores sociais vinculados a organizacées nao
governamentais cadastradas junto ao Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CMDCA) com atendimento direto a jovens em situagao de vulnerabilidade
social. Deste modo, adotou-se a entrevista semiestruturada como técnica de coleta de
dados que foram analisados a partir dos pressupostos da andlise de contetdo. Trata-se
de uma pesquisa, de cunho gualitativo, desenvolvida num bairro do municipio de Porto
Alegre. As analises comp8em uma discussao acerca dos fatores que influenciam a
constituicdo ensinante dos Educadores Sociais, propondo uma interlocugcao entre estes
aspectos e atuacdo deste profissional junto a jovens em situacdo de vulnerabilidade
social. E possivel inferir que a analise de informacdes, denota que as experiéncias de
aprendizagem que o0s sujeitos tiveram ao longo de suas vidas estdo intimamente
relacionados a sua constituicdo ensinante e a sua atuacgao profissional.

Palavras-chave: Educadores Sociais. Trajetorias de aprendizagem. Aprendentes.

Ensinantes.



ABSTRACT

Esta tesis tiene como premisa revelar las contribuciones de las trayectorias de
aprendizaje y el enlace para aprender construido por los educadores, asi como los
posibles enfoques estos aprendizajes a su constitucion como "instructores" y sus
practicas profesionales. Las entrevistas se desarrollaron con los educadores sociales
que trabajan con los jovenes en las instituciones ubicadas en el este de la ciudad de
Porto Alegre, en Lomba do Pinheiro comunidad. Incluye, ademas, un escenario que da
visibilidad a educador social, como promotor de la inclusion social y el aprendizaje en el
contexto de la educacion no formal. Tiene los siguientes objetivos: a) revelar la
influencia de las trayectorias de aprendizaje y el enlace para aprender de educadores
para la constitucion de "ser la ensefianza" en accion con los jovenes en situacion de
vulnerabilidad social; b) analizar como las experiencias del Educador Social como
alumno y los vinculos que se establecen con el aprendizaje contribuyen a la formacion
de "ser la ensefianza"; c) entender cdmo el maestro percibe la formacién de los jovenes
con los que trabajan y se relacionan con esta percepcion de su practica profesional de
"ser un educador"; y, finalmente, d) para investigar los posibles vinculos entre las
historias de aprendizaje y la eleccion de carrera. Ademas, se realizaron entrevistas con
trabajadores sociales vinculados a organizaciones no gubernamentales inscritas en el
Consejo Municipal de los Derechos de Nifios y Adolescentes (CMDCA) con servicios
directos a los jovenes en situacion de vulnerabilidad social. Por lo tanto, adopto la
entrevista semiestructurada como técnica de recogida de datos que se analizaron a
partir de los supuestos de andlisis de contenido. Se trata de un estudio de enfoque
cualitativo, desarrollado en un barrio de la ciudad de Porto Alegre. Los analisis
comprenden una discusién de los factores que influyen en la ensefianza es la
constitucién de Educadores Sociales, proponiendo un didlogo entre estos aspectos y
cumplimiento de este profesional con jovenes en situacion de vulnerabilidad social. Es
posible inferir que el andlisis de la informacién, denota que las experiencias de
aprendizaje que los sujetos tenian sobre sus vidas estan estrechamente relacionados
con su ensefanza siendo establecimiento y su desempefio profesional.

Palavras-chave: Educadores sociales. Trayectorias de aprendizaje. Aprendices.

Instructores.
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1 INTRODUCAO

Para tracar as linhas que suleiam® esta dissertacéo, que tem como foco principal
as contribuicbes das experiéncias de aprendizagem de educadores sociais para sua
constituicdo ensinante e possiveis aproximacfes a sua pratica profissional junto a
jovens em situacdo de vulnerabilidade social, parte-se de algumas inquietagbes que
abarcam o terceiro setor como cenéario de desenvolvimento de préaticas de educacgéo
nao formal, no atendimento e na acolhida destes referidos jovens. Busca-se, neste
trabalho, delinear fatores e histérias que envolvem as trajetérias de aprendizagem e o
vinculo com o aprender construido por educadores sociais, visando compreender quais
foram as contribuicbes dessas trajetorias para a constituicdo desses sujeitos que
desempenham o papel de mediadores de situacdes de aprendizagem.

Assim, esta dissertacdo estd pautada no ideario de reconhecer o Educador
Social no cenério da educacao ndo formal, a partir da perspectiva que prevé identificar
de que maneira esse educador se coloca como sujeito que aprende, possibilitando a
composicao de possiveis inter-relacbes com sua escolha e atuacéo profissional junto a
jovens que se encontram desfavorecidos nas esferas que dizem respeito ao acesso aos
bens culturais, condigcdes econdmicas e financeiras e educagéo.

E preciso anunciar que o Educador Social, por vezes, € um personagem pouco
reconhecido em seu cenario de atuacao, seja pela falta de uma diretriz de metodologia,
pela préatica desenvolvida, pelo publico-alvo, pela falta de prestigio da categoria ou pela
inexisténcia, em muitos casos, da obrigatoriedade de formac&do académica, entre outras
caracteristicas que compdem o perfil deste profissional.

Para caracteriza-lo, ainda que brevemente, aponta-se que o Educador Social
desenvolve acgles junto a projetos sociais de organizagdes governamentais e nao
governamentais por meio do desenvolvimento de a¢des socioeducativas (GOHN, 2010).
E possivel ressaltar, também, que esse profissional desenvolve o papel de facilitador de
trajetérias de aprendizagem nos setores que envolvem o desenvolvimento social e

pessoal, visando a constituicdo de ac¢des pautadas na acdo educativa e acbes de

! Paulo Freire cunhou o termo “sulear” em contrapartida a “nortear”, utilizado como sinénimo de “guiar”,
“orientar” - sinalizando que os paises situados ao sul podem orientar-se ndo necessariamente para o
norte como direcdo, em uma clara analogia entre estruturas.
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carater educativo, participativo e democrético. As atividades que caracterizam esta
pratica envolvem planejamento e desenvolvimento de agfes socioeducativas,
atendendo a demandas da area social, junto ao publico da assisténcia social.

Assim, o publico-alvo desta dissertacdo € composto por educadores sociais que
atendam jovens vinculados a organizagcbes ndo governamentais e projetos destinados
ao publico em situacéo de vulnerabilidade. Buscam-se, neste contexto, subsidios para
compreender como suas proprias histérias de aprendizagem, os vinculos que
estabeleceram com o aprender e com seus “ensinantes”, além de suas trajetorias
profissionais, contribuem para a formagéo do agora “ensinante”. Ademais, entender
como os educadores percebem os jovens e suas aprendizagens podera dar indicios
sobre a forma como esses sujeitos concebem a aprendizagem e sobre como se
constitui esse ser educador, para que entdo seja possivel pensar formas de superar 0s
desafios que encontram na pratica.

Sendo assim, a partir de bases tedricas vinculadas & psicopedagogia,? é possivel
se debrucar sobre uma perspectiva que considera que o0 modo como 0 sujeito aprende
e ensina expressa seu estilo de relacionar-se com o conhecimento, entendendo que
estes lugares — objetivos e subjetivos — compdem a constituicdo do ser que ensina e
aprende.

[...] ser ensinante significa abrir um espaco para aprender. Espago objetivo e
subjetivo em que se realizam dois trabalhos simultdneos: a constru¢do de

conhecimentos e a construcdo de si mesmo, como sujeito criativo e pensante
(FERNANDEZ, 2001a, p. 30).

Partindo para um reconhecimento do cenario, € necessario revisitar o0 conceito
de ONG,® no qual se destaca a intencionalidade de consolidacdo de espacos de

construcdo de uma educacdo nao formal, de promocdo do protagonismo juvenil, da

A psicopedagogia trabalha com uma concepcao de aprendizagem com um equipamento biolégico com
disposicbes afetivas e intelectuais que interferem na forma de relagao do sujeito com o meio, sendo que
essas disposicfes influenciam e séo influenciadas pelas condi¢cdes socioculturais do sujeito e do seu
meio. Disponivel em: <http://www.avm.edu.br/docpdf/monografias_publicadas/T205038.pdf>.

® Organizacdo ndo governamental. O termo se generalizou, visto que as ONGs se multiplicaram e a
expressdo serve para designar tanto as de cooperacdo Internacional, as ONGs internacionais
(europeias financiadoras de projetos especificos) ou nacionais, e todas as organizacdes ndo estatais
(genericamente consideradas “ndo governamentais”). O mar

co para a divisdo e a popularizacao do termo no Brasil ocorreu na década de 1990, mais precisamente
com a ECO-92. Disponivel em: <http://www.pucsp.br/neils/downloads/vl3_14 joana.pdf>. Acesso em:
19 de setembro de 2015.
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aprendizagem, da cidadania e da participacao social, protagonizados por educadores
sociais e jovens em situacéo de risco e vulnerabilidade social. Destarte, considerando
que o Educador Social se constitui, de modo geral, nesses espacos, compreender o
funcionamento e a constituicAo dessas instituicbes sera um recurso na busca de
conhecer mais profundamente o Educador Social.

A visibilidade ao cenério de vulnerabilidade social e aos jovens em situacao de
risco pode sinalizar que os conceitos de vulnerabilidade social, desigualdade e risco
estdo transversalizados pelo capitalismo, que tem como uma de suas caracteristicas
relevantes a exploragdo do homem pelo homem. Segundo Gohn (2010), o Educador
Social pode ser considerado como um dos protagonistas na atuagao e na construcao
de espacos de cidadania nos locais onde atua, a partir da promoc¢édo de acdes que
possibilitam a interlocucdo e o didlogo com as camadas: econbmica, educacional e
socialmente e, por vezes, invisibilizadas.

Considerando-se entdo a perspectiva desta dissertacao, seria incongruente nao
revisitar as préprias memorias da autora, destacando-se alguns dos lugares
“aprendentes” ocupados até a escolha profissional, assim como a motivacao advinda da
imersdo no contexto social junto aos Servicos de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos — SCFV* que a mobilizaram em direcdo a esta tematica. Na qualidade de
autora e com a intencao de produzir a rememoracao prépria da trajetoria, optou-se pela
escrita em primeira pessoa deste elemento da Dissertacdo, que é exposto a seguir.

Para iniciar, é preciso considerar que rememorar 0 periodo em que optei pela
profissdo significa trazer a tona idearios e concepcdes desbravadoras, de crenca
verdadeira em uma educacdo libertadora. Ingressei no curso de graduacdo em
Psicopedagogia na PUCRS em 2006, como bolsista do Programa Universidade para

Todos (Prouni), com um despertar de brilho nos olhos e de interesse pela descoberta

‘0 Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para Criangas e Adolescentes de 6 a 15 anos é
ofertado na Protecao Social Basica, com foco na constituicdo de espaco de convivéncia, formacéo para
a participacdo e cidadania, desenvolvimento do protagonismo e da autonomia das criancas e
adolescentes, a partir dos interesses, das demandas e das potencialidades dessa faixa etéria.
Estabelece ainda que as intervencBes devam ser pautadas em experiéncias ludicas, culturais e
esportivas como formas de expressdo, interacdo, aprendizagem, sociabilidade e protecdo social,
conforme a Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais (Resolucdo CNAS N.° 109/2009).
Atende criancas e adolescentes de 6 a 15 anos, em especial, criancas e adolescentes encaminhados
pelos servicos da protecdo social.
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dessas “formulas” de como estimular o desejo pelo aprender. Em 2008, iniciei minha
pratica como bolsista de Iniciagdo Cientifica no Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Violéncia (NEPEVI), da Faculdade de Servico Social®, coordenado pela professora Dr.2
Patricia Krieger Grossi. No Nucleo, deparei-me teoricamente com diferentes expressfes
de violéncias e de violacdo de direitos de mulheres, jovens e criancas em situacao de
vulnerabilidade social, sujeitos com o0s quais conduzo a maioria de minhas préticas até
hoje.

Impactada, mas também mobilizada, realizei minha primeira pratica
psicopedagdgica clinica com jovens em conflito com a lei — em cumprimento de
medidas socioeducativas em meio aberto — no Centro de Referéncia as Vitimas de
Violéncia (CRVV), desenvolvendo estratégias de promocdo de aprendizagem,
considerando as especificidades deste publico. Esta foi uma das experiéncias mais
significativas no decorrer de minha trajetéria de formacdo profissional, pois me
proporcionou um olhar sensivel direcionado ao aprender transversalizado pelo impacto
do contexto social mais fragilizado social, cultural, educacional e economicamente.

No ano de 2009, vivi uma importante experiéncia como educadora social na
Fundacao de Esporte Cultural do Internacional (FECI), no Programa Cidade Escola, no
qual desenvolvia atividades de promoc¢ao de aprendizagens com jovens em situagao de
vulnerabilidade social, construindo uma proposta de trabalho na inter-relacdo com os
jovens, na perspectiva de uma pratica sustentada na reciprocidade da acdo. E
importante considerar que esta pratica compreendia a educacgéo e a criacao de espacos
de promocéo de aprendizagens como ferramentas de transformacao social, como uma

mola propulsora ao desenvolvimento e a reducdo dos impactos das mazelas sociais na

°0 servico social constitui-se de profissionais que atuam no desvendamento das contradicdes sociais na
perspectiva da redugdo das desigualdades, fortalecendo formas de resisténcia construidas pelos
sujeitos, comunidades e organizacBes. As atuais politicas sociais publicas requerem profissionais
qualificados para planeja-las, executa-las e avalia-las. O assistente social é o profissional habilitado
para atuar nesta perspectiva, por meio de uma formacdo generalista e interdisciplinar. E o profissional
preparado para propor e intervir na realidade social, contribuindo para ampliar e garantir direitos sociais.
Sao profissionais habilitados a realizar a leitura e a interveng&o no real, visando contribuir com a
reducdo das desigualdades que expressam a questdo social e fortalecer as resisténcias efetivadas
pelos sujeitos, como elementos que também a conformam, mediante o desenvolvimento de processos
sociais emancipatérios, na perspectiva da garantia do acesso aos direitos, e da ampliacdo da
autonomia dos sujeitos. Fonte: http://www3.pucrs.br/portal/page/portal/fssuni/fssuniCapal/fssuniGrad.
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constituicdo desses jovens como aprendentes — em uma relagdo de horizontalidade
entre educador e educando. Por estes caminhos, o curso de graduagao se encerrava.
Aproximava-se o trabalho de conclusdo, que se tornou o artigo, intitulado O resgate do
adolescente em situacdo de vulnerabilidade social: as possibilidades da acdo educativa
— um relato de experiéncia.®

Em 2010, iniciei minha trajetéria no Centro Cultural James Kulisz (Cejak), ONG
situada na zona leste da cidade. Esta experiéncia tem um importante significado, pois,
além de ser a primeira experiéncia ap0s a graduacdo, tornou minha trajetoria
profissional mais consistente. Nesse espaco, realizei atendimento clinico de criancas e
adolescentes vinculados ao SCFV, com o intuito de intervir em “fraturas” do processo
de aprendizagem e promocdo de cidadania. Meses depois, aceitei um novo desafio:
passei a me dedicar a coordenacdo pedagdgica da equipe multidisciplinar que realizava
atendimento socioeducativo aos programas e projetos da instituicéo.

Assim, vivenciei a ardua tarefa de promover, junto aos educadores, um espaco
facilitador de aprendizagens, considerando as expressdes da vulnerabilidade social
vivenciadas pelos jovens. Dai nasce uma inquietacdo, justamente porque o0 que
fundamenta a atuacdo do Educador Social € a esperanca, bem como, uma prética
pautada num pressuposto libertador, atuando em contrapartida ao rechaco e ao
descrédito. Esse educador, em um plano ideéario, propde-se a investir nas
potencialidades. Entretanto, deparei-me com algumas praticas desesperancadas, com
educadores desacreditados do potencial dos jovens, por vezes, reforcando um
pensamento segundo o qual é previsto 0 insucesso na aprendizagem por parte do
jovem.

De fato, guardo este momento da minha trajetoria profissional com estima e
afeto, pois, nele, dediquei-me a belissima atividade de conciliar os preceitos da
psicopedagogia ao aprender atrelado a experiéncia na pratica social junto a jovens e
educadores. Em outras palavras, cabe registrar que, nessa época, participei como
conselheira de plenéarias e andlises de projetos junto ao Conselho Municipal dos

Direitos da Crianca e do Adolescente.

® posteriormente, torna-se capitulo do livro Ensinar e Aprender: diferentes olhares e praticas, publicado
pela EDIPUCRS no ano seguinte, 2011.
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A motivacdo que me mobilizou em dire¢cdo a essa tematica esta intimamente
relacionada as minhas experiéncias profissionais, que me permitiram revisitar as
trajetorias de aprendizagem e os atravessamentos de uma modalidade de ensino
tradicional que perpassa toda a minha formacdo nos ensinos fundamental e médio,
permitindo-me ocupar um lugar discreto, de quem aprende timidamente. Desta forma,
esse entrelacamento das trajetdrias de aprendizagem e de inquietacdes advindas das
praticas profissionais desencadeou inimeros questionamentos, que compuseram O
escopo deste estudo.

Para compor este estudo, qualificando as primeiras impressdes sobre a tematica,
faz-se necesséario conhecer também as producdes académicas na area da educacao,
de abrangéncia das tematicas relacionadas a pesquisa proposta. Este cenario
denomina-se “estado do conhecimento”; e € importante considerar que, além de
pesquisar os referenciais tedricos que subsidiaram estudos anteriores, este elemento
alarga os lastros tedricos no arcabouco da tematica de pesquisa. E possivel afirmar que
a construcdo desta investigacao, a partir dos diferentes bancos de dados consultados,
possibilitou um reconhecimento mais abrangente quanto ao enfoque abordado nesta
pesquisa. Para a construcdo do estado da arte, a busca nos bancos de dados foi
realizada a partir das seguintes categorias: “Educador Social” e “trajetérias de
aprendizagem”. Foram consultadas trés bases de dados: Capes, Pepsic e Scielo, por
meio das quais foram definidos os descritores.

No banco de dados da Capes, na busca pelos descritores, ndo foram
encontrados periédicos com tematicas relacionadas ao aprender deste profissional.
Devido a inexisténcia de registros, adotou-se somente o descritor: “Educador Social”,
qgue localizou 38 periddicos, entre os quais, foram identificados seis relacionados a
formacao, prética e identidade do Educador Social; dois relacionados a educacdo nao
formal e a pratica do educador; e dois relacionados a atuacao do Educador Social junto
a criancas que sofreram maus tratos e criancas e adolescentes em situacao de rua. As
demais tematicas ndo demonstraram correlacdo com a formac¢ao do Educador Social.

No banco de dados Pepsic, a partir dos mesmos descritores “Educador Social” e
“trajetorias de aprendizagem”, também nédo foram localizadas producdes académicas.

Entretanto, numa nova busca, adotando novamente o descritor “Educador Social’,
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localizou duas produgBes com tematicas relacionadas a criancas em situacdo de
acolhimento institucional e institucionalizacdo de criangas em instituicbes de
acolhimento.

Foi consultado, ainda, o banco de dados Scielo, em uma busca com os mesmos
descritores, e ndo foram localizadas produgfes académicas. Entretanto, em uma
segunda busca com o descritor “Educador Social’, uma produ¢cdo académica foi
localizada com a tematica Educador Social, identidade e profissionalizacao.

Assim, torna-se nitido, a partir da pesquisa nos bancos de dados, que existe um
namero significativamente baixo de produ¢cdes académicas que facam referéncia a esta
tematica, reiterando a perspectiva de dar vistas ao aprender do educador social, e a
importancia das aprendizagens da primeira infancia, da socializacdo e das relacfes
com o aprender estabelecidos no ambito escolar. Outrossim, propiciam-se novas
reflexdes tedricas que corroboram a superacdo de dificuldades encontradas ao longo
da trajetéria de atuacdo pedagdgica e educativa deste profissional.

Para fins de sistematizacdo, a seguir, apresenta-se um quadro que relaciona os
bancos de dados, os descritores e as frequéncias de producbes académicas

encontradas.

Quadro 1 - Sistematizagdo dos bancos de dados, descritores e as frequéncias de
producdes — 2016

Banco de dados Descritor
“Educador Social” e “Educador Social”
“‘Aprendizagem”
Capes 0 38 periédicos
Pepsic 0 2 periddicos
Scielo 0 1 periddico

Fonte: elaborado pela autora.

A partir da construcdo do estado do conhecimento em relacdo a esta temética,
foi possivel a elaboracdo do problema de pesquisa e dos objetivos do estudo, que

serdo apresentados a seguir.
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1.1 Tema de pesquisa

A contribuicdo das trajetérias de aprendizagem e do vinculo com o aprender
construido por educadores sociais para a sua constituicdo ensinante e para a atuacao

junto a jovens em situacao de vulnerabilidade social.

1.2 Problema de pesquisa

¢ De que forma as trajetorias de aprendizagem dos educadores sociais contribuem
para a sua constituicdo ensinante e para a sua atuacao junto a jovens em

situacao de vulnerabilidade social?

1.30bjetivos da pesquisa

Objetivo geral:
e Investigar a influéncia das trajetérias de aprendizagem e do vinculo com o
aprender dos educadores sociais para a sua constituicdo ensinante e para a

atuacao junto a jovens em situacao de vulnerabilidade social.

Objetivos especificos:

e Analisar de que forma as vivéncias do Educador Social como “aprendente” e os
vinculos estabelecidos com o aprender contribuem para a formacdo do
‘ensinante”.

e Compreender como o educador percebe a aprendizagem dos jovens com o0s
quais trabalha e relacionar essa percepcdo com a sua pratica profissional de “ser

educador”.
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2 BASES TEORICAS DO ESTUDO

Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso, eu amo as gentes e
amo o mundo. E é porque amo as pessoas e amo 0 mundo, que eu brigo para
gue a justica social se implante antes da caridade.

(Paulo Freire)

Entende-se que o desafio de compreender de que forma as trajetérias de
aprendizagem dos educadores sociais contribuem para a constituicdo do ser
“ensinante” na atuagéo junto a jovens em situagdo de vulnerabilidade social pressupde
um lastro tedrico que aborde as duas posicdes — de ensinar e de aprender — como
imbricadas, haja vista que se considera que uma constitui a outra. Da mesma forma, a
fim de compreender a influéncia dos vinculos construidos acerca do aprender nessas
trajetérias e 0 modo como os sujeitos relacionam-se com o conhecimento, elencaram-
se compreensdes teodricas que possibilitassem a articulacdo da vinculagdo com o
aprender com 0s ensinantes e com a constituicdo do ser educador e as inclinacdes
quanto a escolha profissional.

Para a psicopedagogia, area de conhecimento que impulsiona esta investigacéo,
o aprender é entendido como constituinte do humano, desde as primeiras interacoes, e
a aprendizagem é como um processo que se da nas esferas: individual e social,
diagnosticando processos objetivos e subjetivos imbricados. Entende-se que as
aprendizagens sdo processos complexos, nos quais estdo involucradas todas as areas
da vida do sujeito. Muito mais do que simples processos cognitivos, tratam-se de
construcdes feitas durante toda a vida dos sujeitos, perpassadas pelas historias de
vida, pelos afetos, pelos outros, por questbes organicas, pela constituicdo psiquica,
entre outros. SAo processos que se inscrevem na dindmica da cultura e da historia e
que, portanto, estdo diretamente relacionados a inser¢do e as possibilidades de agéo
do sujeito no contexto. Em verdade, este referencial denota a inclinacdo desta
investigacdo, como forma de revisitar o lugar ocupado pelos sujeitos da pesquisa ao
longo de suas histérias de aprendizagem. Bossa (2007, p. 24) reitera, afirmando que

[...] a psicopedagogia trabalha com uma concepcdo de aprendizagem segundo

a qual participa desse processo um equipamento bioldgico com disposicdes
afetivas e intelectuais que interferem na forma da relacdo do sujeito com o
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meio, sendo que essas disposi¢cdes influenciam e sdo influenciadas pelas
condi¢des socioculturais do sujeito e do seu meio.

Deste modo, pode-se inferir que os diferentes cenarios e o ato de aprender
podem estar alicercados em concepcbes e ideologias, aspectos relacionados ao
contexto sociocultural, vivéncias e tradicdes culturais. E, pois, nesse sentido, que Pain
(1996) considera que é necessario que se tenha um olhar critico para o engendramento
social, no qual estédo inseridos o0s sujeitos, e que contribui de forma significativa para a
sua constituicdo, bem como para a perpetuacdo de ideologias por meio da prépria
educacao.

Nos apontamentos tedricos que seguem, serdo apresentados o0s capitulos
tedricos que envolvem a compreensdo referente ao conceito de aprendizagem,
tracando os caminhos para compreender a relacdo entre o aprender e o ensinar a partir
das bases tedricas da psicopedagogia adotadas nesta dissertacdo, considerando Pain
(1991) e Fernandez (1990), que em seus estudos abordam amplamente estes
conceitos. Posteriormente, apresentar-se-do0 as bases que contribuem para que se
compreendam as trajetdrias de aprendizagem do Educador Social, buscando delinear a
compreensao dos movimentos entre aprender e ensinar, em uma aproximacao tedrica e
metodolégica de préaticas educativas. Com efeito, dando vistas aos pressupostos
tedricos de Gohn (2006), que construiu um lastro tedrico significativo relacionado ao
fazer na educacéao popular, e ao profissional do terceiro setor e da area de atuacdo que
compdem o cenario da pesquisa: as organizacbes ndo governamentais. Ainda, cabe
ressaltar a relevancia dos pressupostos tedricos de Freire que compdem esta escrita de
maneira valiosissima e reiteram-se 0s aspectos que serdo apresentados, referentes ao
conceito de vulnerabilidade social e o lugar das juventudes teméatica que sera revisitada
e discutida.

Ao se encerrarem estes capitulos de composicdo teorica, tratar-se-a dos
aspectos metodologicos, da coleta de informacdes, dos procedimentos, das técnicas
adotadas, do cenario e dos sujeitos de estudo. E, por fim, sera apresentada a analise

das informacgdes coletadas, ressaltando a importancia deste momento teorico.
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2.1 Caminhos tedricos para compreender a relacdo entre aprender e ensinar

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo
da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria.

(Paulo Freire)

E importante considerar que a aprendizagem ocorre a partir de uma identificacéo
com o objeto a ser estudado, com o que é conhecido e com aquilo que é descoberto.
Nesse sentido, valoriza-se a importancia de outra base da compreensao
psicopedagdgica da aprendizagem: a epistemologia genética, de Piaget (1896-1980).
Considerado um dos principais autores da area, Piaget (1896-1980) propde uma forma
de compreender o0 modo como 0 sujeito conhece, em oposi¢cdo as epistemologias
correntes na época (primeira metade do século XX) — empiristas e aprioristas
(BECKER, 1999).

A aprendizagem, pelos seus pressupostos, é entendida como uma construg¢éo do
sujeito, a partir do que o mundo, do que seus cuidadores, entre outros, possibilitam-lhe
de experiéncias, de exploracdo. Nesse processo de conhecer e apropriar-se do mundo,
0 sujeito assimila e acomoda informacdes, ou seja, transforma a informacéo, tornando-a
dele, e se transforma em funcdo dessa nova informagcdo. Em um processo de
equilibracdo’ entre esses dois processos, 0 sujeito se adapta constantemente,
tornando-se apto para novas construcdes, construindo estruturas de pensamento cada
vez mais complexas, sempre tendo como base as estruturas anteriores (FERNANDEZ,

1990). As primeiras adaptacdes do sujeito acontecem a partir dos esquemas motores.

! A assimilacdo € o processo cognitivo pelo qual uma pessoa integra (classifica) um novo dado
perceptual, motor ou conceitual as estruturas cognitivas prévias (WADSWORTH, 1996). Wadsworth
(1996, p. 7) diz que a "[...] acomodacdo explica o desenvolvimento (uma mudanca qualitativa); e a
assimilacdo explica o crescimento (uma mudanca quantitativa)”. O autor define que a teoria da
equilibragcdo, de uma maneira geral, trata de um ponto de equilibrio entre a assimilacdo e a
acomodacdo, que pode ser compreendido como um mecanismo autorregulador que possibilita a
interacdo da crianga com 0 meio ambiente.
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Segundo Pain (1996, p. 36), essa estrutura € “genética dialética e material”,
Genética no sentido de génese, de evolugao, que se “transforma com o tempo”. Essa
transformacao é dialética e material, pois uma estrutura comporta novos conhecimentos
até que ndo possa acumula-los, sendo necesséaria uma nova estrutura que dé conta
dessa nova e mais complexa organizagdo de esquemas. As estruturas da inteligéncia
vao sendo, cada vez mais, regidas por leis objetivas; partem do individual, das
construcbes proprias do sujeito, para uma légica generalista, classificatéria, de
ordenacéo e transferéncias.

Entretanto, as transferéncias e generalizacdes, de acordo com a teoria de Piaget,
nao se referem a simples extensdes de semelhancas entre objetos, visto que ndo sao
generalizacBes ou transferéncias apenas impostas aos sujeitos pelo proprio objeto. A
partir da assimilacdo, o sujeito também transforma caracteristicas desse objeto; “o
sujeito acrescenta sempre certas ligacées ou certas modalidades aos dados objetivos,
de maneira, precisamente, a estabelecer, depois, a compreender sua objetividade”
(PIAGET; GRECO, 1974, p. 48).

Um bebé, por exemplo, na auséncia do peito, suga o bico, e na auséncia do bico,
podera chupar os proprios dedos. Utiliza o esquema motor de sugar, tal como €,
sugando aquilo que ndo tem a mesma finalidade. Posteriormente, apds explorar muitos
outros objetos, sugéa-los, pega-los, entre outros, modifica suas estruturas anteriores,
gue agora comportam que nem todo objeto serve para sugar. Assim, a inteligéncia se
estrutura em cada sujeito de uma forma, que dependera da sua acdo sobre o mundo,
das constru¢des que cada um fara ao longo de sua trajetoria.

Todo esse processo € mediado pelo ensinante, seja ele pai, mae, cuidador,
professor; ou seja, “alguém investido pelo aprendente e/ou pela cultura, para ensinar”
(FERNANDEZ, 1990, p. 32). Essa relacdo vincular é, também, influenciada pelos
vinculos anteriores do sujeito, de forma que as vivéncias mais primitivas do sujeito
sempre participam, de alguma forma, das suas novas vinculagdes. Ademais, “a
aprendizagem é vista como um processo que se da no vinculo entre o ensinante e o
aprendente em uma inter-relagdo” (FERNANDEZ, 1990, p. 20). Essa perspectiva
permite compreender que a tessitura do aprender se da pela acdo, envolvimento e

vinculo estabelecidos entre o0 sujeito que ensina e o que aprende.
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Desse modo, segundo Riviére (2000), o vinculo é uma forma de relacao, um tipo
de implicagdo de um sujeito com outro. A partir destas implicacdes, que vao sendo
constituidas ao longo da vida, os sujeitos vao criando uma espécie de molde, que ndo &
fixo, mas tem certa estrutura, que organiza esse momento de aproximacao dos outros.
Ou seja, parte-se para a concepcao de aprendizagem, tendo como foco o sujeito que,
atuante como educador, previamente, trilhou caminhos no papel de aprendente, criando
vinculos com seus pares e interagindo com os objetos de conhecimento, e que, assim,
constitui-se como sujeito desejante e constréi conhecimento. Por conseguinte, torna-se
possivel criar hipéteses quanto as inter-relacbes possiveis e conjecturar acerca dos
fatores relacionados ao aprender que podem ser identificAveis e que constituem a
pratica profissional desses educadores. Considerando que esse sujeito aprendente e
ensinante compde papéis subjetivos e ciclicos, pois o sujeito que ensina aprende, ao se
posicionar de maneira flexivel diante das situacdes de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Freire (2006, p. 259) destaca:

[...] néo existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria
se dissesse que 0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem
aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que
guem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes
aprendido e, de outro, porque, observando a maneira como a curiosidade do
aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem o0 que nao o
aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos.

Assim, o0s processos de aprender e ensinar sdo compreendidos como
movimentos paralelos, em que o sujeito ensinante torna-se parte do aprendente, haja
vista que o primeiro vai “introjetando” caracteristicas subjetivas da relacdo com
ensinantes reais. Portanto, sempre que € necessario compreender a constituicdo do
“ser ensinante”, ha que se buscar indicios dos ensinantes e das vinculagbes com o0s
primeiros ensinantes desse sujeito.

[...] ser ensinante significa abrir um espaco para aprender. Espaco objetivo e
subjetivo em que se realizam dois trabalhos simultdneos: a construcdo de

conhecimentos e a constru¢do de si mesmo, como sujeito criativo e pensante.
(FERNANDEZ, 2001b, p. 30).

Todavia, o aprendente e o ensinante, na perspectiva de Fernandez (2001b), ndo

fazem referéncia estatica aos termos aluno e professor, mas traduzem lugares objetivos
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e subjetivos no cenéario das diferentes aprendizagens. Isso se inclina a nocao
psicopedagdgica, postulada por Pain (1991), que considera que o sujeito aprendente é
constituido por quatro instancias, sendo elas: organismo, corpo, inteligéncia e desejo.

O organismo pode ser entendido como o responsavel pela dimenséao biologica do
sujeito. O corpo, nessa perspectiva, tem sua constituicdo construida a partir do
simbdlico, da no¢do de que o olhar do outro corrobora a estruturagdo do sujeito, das
condicBes subjetivas que compdem esse olhar do outro, um olhar subjetivado atribuido
ao organismo. A inteligéncia, por sua vez, denota a estrutura Iégica composta pela acéo
do sujeito, a partir de suas interagdes junto aos seus pares e objetos de conhecimento,
gue dao conta da organizacédo dos pensamentos na direcdo de novas e mais eficientes
estruturas cognitivas. E, finalmente, o desejo se refere a instancia simbolica que
constituiu a esfera psiquica do sujeito, tendo relacdo intima e direta com os
componentes da subjetividade e a porgdo singular de cada sujeito (FERNANDEZ,
1990).

Estas quatro instancias encaminham-se para outra importante base da
compreensao da aprendizagem para a psicopedagogia: a psicanalise. Para essa teoria,
as experiéncias de vida de cada sujeito, desde o desejo dos pais de concebé-lo as
relacdes que ele estabelece ao longo de sua vida, fardo parte da constituicao simbdlica.
O desejo do sujeito se da a partir do encontro com o desejo do outro. Ele nasce em um
mundo do desejo; desejo da mae, do pai, dos cuidadores, que significam suas primeiras
acOes — o sugar, o chorar, os objetos do mundo. Antes mesmo que 0 sujeito nasca, ja
faz parte dos desejos dos pais (PAIN, 1996).

Sendo assim, ndo se trata apenas de suprir as necessidades organicas, de
alimentacao, por exemplo. Mais do que isso, 0 bebé precisa encontrar o olhar do outro,
daquele que cumpre a funcdo materna, ainda numa relagdo bastante simbiotica.
Segundo Pain (1996), € esse contato por meio do olhar que, posteriormente,
possibilitara a entrada do terceiro na relacdo. O bebé olha para a mae, e em dado
momento, ela desvia o olhar, e ele também. A mée est4 olhando para o pai — ou para
quem exerce a funcdo paterna — e o bebé acompanhara seu olhar; ver o terceiro fara
parte, aos poucos, da inclusdo deste outro na relagdo mae-bebé; “o que vai entrar na

triangulacéo é aquilo que interessa a mae” (PAIN, 1996, p. 61).
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Para a Psicandlise, € na entrada deste terceiro que se d& a dissolugdo dessa
relacdo simbibtica, em que se abre espaco para a falta de uma mae que ndo supre
absolutamente tudo, que nao olha somente para o bebé, de onde surge inicialmente o
desejo. “Em vez de ser o objeto que satisfaz o outro, a crianga deve se tornar um sujeito
por inteiro: do status de objeto que satisfaz o outro, deve passar a status de sujeito
desejante” (CORDIE, 1996, p. 28). E esse outro que inscreve a crianca em um
referencial simbolico, € quem da sentido as suas manifestacdes (RIBEIRO, 2005);
guem outorga um papel — lugar — simbdlico ao sujeito no grupo, no mundo.

E preciso considerar que a constituicdo psiquica do sujeito passa,
necessariamente, pelas primeiras relacdes, pelo olhar do outro, pelos significantes e
significados que esses outros atribuem ao mundo, de forma geral. A cultura ndo esta
separada dessa constituicdo, pois os significados passam por ela, a propria relacéo da
mae com o bebé esta culturalizada, a forma de agir, seu papel como mée, bem como a
atuacdo dos outros nessa trama. Entretanto, as singularidades de cada sujeito, de
como acontece cada triangulacédo, sdo imprescindiveis para a visao psicanalitica e, da
mesma forma, para a psicopedagogia.

Essas experiéncias iniciais, a organiza¢do psiquica do sujeito e os primeiros
cuidadores sdo essenciais para 0 sujeito aprendente. O desejo cumpre papel
fundamental na articulacdo de componentes pulsionais para aprender e a triangulagéo
entre mae, bebé, pai — ou aqueles que cumprem as funcbes materna e paterna —
também sao fundantes para a representacédo da falta, que ndo pode ser suprida por
nenhum objeto real, e é exatamente isso que faz com que o sujeito continue desejando
(OLIVE, 1991). Logo, é possivel inferir que o sujeito ndo é apenas real, objetivo, pois
existe nele uma parte subjetiva, que atribui diferentes significados as vivéncias, a
linguagem, a aprendizagem, entre outros.

A linguagem, por exemplo, passa por registros conscientes e inconscientes, e
a“‘ambos influenciam a abordagem que o sujeito vai conseguir fazer, tragando limites e
impondo obstaculos” (RIBEIRO, 2005, p.53). Segundo Pain (1996), o sujeito ndo pensa
ora com a estrutura inteligente, ora com a estrutura simbdlica. As duas estdo
separadas, e é preciso que estejam, mas funcionam ao mesmo tempo. Na

aprendizagem, da mesma forma, questdes interferem no processo de aprendizagem
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humana e que, portanto, ndo podem ser desconsideradas por quem pensa nesses
processos sobre questdes objetivas da estrutura l6gica construida pelo sujeito, os
processos assimilativos e acomodativos, entre outros; e questdes subjetivas
relacionadas as construcbes simbodlicas da crianca, aos significados atribuidos
subjetivamente ao papel do aprender ou a uma aprendizagem especifica, a
organizacao familiar, o papel que o sujeito ocupa nesse grupo, o desejo do sujeito,
estreitamente ligado ao desejo do outro.

Nesse sentido, a subjetividade pode ser compreendida como um ponto
constitutivo essencial no processo de ensino e aprendizagem construido a partir do
simbdlico, e da forma singular com a qual os sujeitos relacionam-se com 0s objetos de
conhecimento, com as experiéncias, com seus pares ao longo de suas trajetorias de
vida e com o molde relacional estabelecido com o aprender. O sujeito se constitui,
justamente, a partir das interagdes com o meio, com seus pares de relacionamento e na
dindmica de suas experiéncias de vida. Esse desenvolvimento pode ser entendido
como um processo vital desvelado nas esferas subjetiva e intersubjetiva, em um
movimento permanente de construcdo de aprendizagens. E, no decorrer das trajetorias,
aprende-se desde as primeiras interacdes e convivéncias, no ambito familiar, e
posteriormente, no circulo de amizades, nos contextos formais e ndo formais, escolas,
atividades extracurriculares, entre outras.

Por essa razédo, para este ator que desenvolve o papel de ensinante, o Educador
Social, é preciso considerar que, no decorrer de sua vivéncia, ele agrega e constroi sua
bagagem de conhecimentos e de experiéncias que possibilitam impulsionar novas
aprendizagens, na medida em que amplia seu repertério. Nesse momento, e na
especificidade do trabalho do Educador Social, € que se destaca mais um elemento
impar: a relagdo do ensinante com a aprendente, pois € atrelada a historia do sujeito
aprendente e aos jovens em situacdo de vulnerabilidade social que hoje estdo
vinculados a esses espacos de aprendizagem, por vezes, submetidos ao fardo do
insucesso escolar e especialmente a desvalorizacdo de seu potencial aprendente.

Somada a isso, € relevante destacar a importancia do vinculo afetivo entre o

ensinante e o aprendente e de um olhar que o reconhece como sujeito de
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competéncias e possibilidades. Este € o desafio: promover acbes e situacbes de
aprendizagens que desencadeiem investimentos no potencial destes jovens.

A partir de uma breve interlocucdo, torna-se possivel inferir que esses
apontamentos subjetivos que compdem as memorias aprendentes podem ser
estruturantes desse sujeito que se constitui ensinante. E, nessa perspectiva,
influenciam e corroboram sua maneira de conceber este outro que aprende,
transversalizado pelos sentidos subjetivos atribuidos ao aprender. Fernandez (2001b, p.
36) contribui para esta compreenséao, destacando que

[...] aprender é apropriar-se da linguagem; é historiar-se, recordar o
passado para despertar-se ao futuro; é deixar-se surpreender pelo ja

conhecido. Aprender é reconhecer-se, admitir-se. Crer e criar. Arriscar-se
a fazer dos sonhos textos visiveis e possiveis.

Nessa perspectiva, o aprender, com as especificidades destacadas, permeia a
experiéncia de vida dos sujeitos. Aprender inclina a considerar um processo construtivo
que esta intimamente relacionado ao processo de autoria. Nestas linhas, procura-se
pensar nestes processos psiquicos que possibilitam ao ensinante estruturar-se como
aprendente, observando a construcdo subjetiva desse sujeito e sua constituicdo
profissional. Dessa maneira, torna-se relevante buscar conhecer de que forma esses
educadores compreendem seus processos de aprendizagem, considerando que a
diade de papéis de ensinantes e aprendentes contempla suas praticas como eixo
articulador da proposta pedagdgica, metodoldgica e interventiva junto a jovens que, por
vezes, ndo se reconhecem como sujeitos potencialmente protagonistas de processos
de aprendizagens saudaveis e de sucesso. Assim, considera-se o0 aprender como um
ato emancipatorio, que possibilita o reconhecimento de diferentes perspectivas de
mundo e das possibilidades do sujeito.

E importante ressaltar, neste ponto, que a referéncia ao termo “aprendente”
sinaliza a intencionalidade da autora em inferir um conceito que “traduza” um sujeito
gue se relaciona de maneira ativa e fluente com os objetos de conhecimento e aprende
a partir de um envolvimento com as suas questdes subjetivas, incluindo aspectos que
denotam um molde relacional de aprender Unico, proficuo e adimplente. Nestes termos,
esta Dissertacéo versa sobre a compreensao deste fen6meno de aprender que envolve

aspectos subjetivos sobre a constituicdo do ser aprendente e ensinante. Fernandez
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(2001a) destaca a existéncia indissociavel entre a constituicdo aprendente e a persona
ensinante. Nesse sentido,
0 conceito de sujeito aprendente constréi-se a partir de sua relacdo com o
conceito de sujeito ensinante, ja que sdo duas posicdes subjetivas, presentes
em uma mesma pessoa, em um mesmo momento. Além disso, o aprender
acontece a partir dessa simultaneidade. Até poderia dizer que, para realizar
uma boa aprendizagem, é necessario conectar-se mais com 0 posicionamento

ensinante do que com o aprendente. E, sem duvida, ensina-se a partir do
posicionamento aprendente. (FERNANDEZ, 2001b, p. 55).

Estas duas posicdes, subjetivas e objetivas, que envolvem o ser que ensina e
aprende, séo frutos dos sentidos subjetivos construidos pelo aprender no decorrer das
histérias de aprendizagens. Diante dos pressupostos de Gonzalez Rey (2003) e a partir
da teoria socio-historica, compreende-se que a subjetividade compreende uma
perspectiva de subjetividade que se expressa na relacdo das experiéncias entre a
perspectiva social e o individual, transgredindo a perspectiva que considera a
subjetividade como um construto unilateralmente intrinseco ao sujeito, e constituido a
partir das praticas sociais do que o sujeito produz em suas reflexdes e producdo de
sentidos subjetivos (GONZALEZ REY, 2003). Sendo compreendida como:

[...] um complexo e plurideterminado sistema, afetado pelo préprio curso da
sociedade e das pessoas que a constituem dentro do continuo movimento das
complexas redes de relacdes que caracterizam o desenvolvimento social. Essa
visdo da subjetividade esta apoiada com particular forca no conceito de sentido

subjetivo, que representa a forma essencial dos processos de subjetivacao.
(GONZALEZ REY, 2003, p. 9).

Esta concepcédo de subjetividade contempla as premissas desta Dissertagcédo ao
ampliar sua perspectiva de concepc¢ao do sujeito, incluindo o engendramento das suas
redes de relagbes na teia social, pois considera o sujeito como resultado de suas agdes
como sujeito entremeadas pela sua histéria de vida, em uma analise que contempla
esse sujeito com as pessoas com as quais convive e com 0 mundo gue O cerca.
Superando, assim, o reducionismo da ciéncia. Corroborando, Rey destaca:

[...] um macroconceito que integra os complexos processos e formas de
organizagdo psiquicos envolvidos na producdo de sentidos subjetivos. A
subjetividade se produz sobre sistemas simbdlicos e emocdes que expressam
de forma diferenciada o encontro de histérias singulares de instancias sociais e

sujeitos individuais, com contextos sociais e culturais multidimensionais.
(GONZALEZ REY, 2004, p. 137).
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2.2 Educador Social: a compreensdo dos movimentos entre aprender e ensinar -
uma aproximacao tedrica e metodologica de praticas educativas

A certeza que estamos comegando

A certeza de que € preciso continuar e
A certeza de que podemos ser
Interrompidos

Antes de terminar

Fazer da interrup¢cdo um caminho novo.
Fazer da queda um passo de danca.
Do medo, uma escola.

Do sonho, uma ponte.

Da procura, um encontro.

(Fernando Pessoa)

Este capitulo se propde a refletir acerca dos pressupostos que balizam a pratica
do Educador Social, sujeito desta Dissertagdo, avancando na articulagdo com o terceiro
setor, que visa ao atendimento a jovens em situacdo de vulnerabilidade social. A
abordagem utilizada investiga as implicacbes das trajetorias de aprendizagem e do
vinculo com o aprender para a construcdo do sujeito ensinante e possiveis implicacdes
na sua pratica profissional. E preciso considerar que o Educador Social apresenta sua
pratica baseada em uma metodologia de trabalho voltada as camadas populares e a
uma tendéncia libertadora. E, portanto, trata-se de uma pratica baseada nos
pressupostos freireanos, os quais destacam que “como todo bom método pedagdgico,
nado pretende ser método de ensino, mas sim de aprendizagem; com ele o homem né&o
cria sua possibilidade de ser livre, mas aprende a efetiva-la e exercé-la” (FREIRE, 1987,
p. 11). Compbe-se, assim, uma intencionalidade metodoldgica, voltada aqueles que se
encontram marginalizados e impactados pelas dificuldades de acesso aos bens sociais
e pelas dificuldades de manutencdo econdmica e financeira.

Desse modo,

[...] acreditamos que a definicdo da metodologia da Educacdo Popular ndo se
restringe a técnicas, métodos ou estratégias de trabalho, mas se funda num
processo de construgcdo de conhecimento que se apropria criticamente da
realidade para poder transforma-la. (GRACIANI, 1999, p. 72).
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Propositalmente, o delineamento da abordagem tedrica que serd adotada para
fundamentar a préatica do Educador Social sinalizou que os fundamentos dessa prética
educativa estdo voltados a educacdo popular, direcionados a uma educacdo como
pratica de liberdade, voltada a compreensdo dos engendramentos que envolvem
opressor e oprimido, em um cenario social em que a “dindmica estrutural conduz a
dominagdo de consciéncias” (FREIRE, 1987, p. 1). A partir deste recorte intencional,
destaca-se Freire (1996) que funciona como fonte de estudos e pesquisas, a partir dos
quais se propde um convite a reflexdo sobre alguns pressupostos tedricos e saberes
que se fazem fundantes a uma pratica e que se deleitem sob o0s pressupostos
progressistas.

Assim, ressalta-se que

[...] 2a Educacgdo Popular, com caracteristica libertadora, vai emancipando cada
vez mais 0 sujeito, e sua possibilidade de elaboracdo e construgdo de
conhecimentos, por meio do pensamento. Pensa a sua pratica, o seu individual
e coletivo, aprende o que foi teorizado por outros pensadores que escreveram
sobre seu pensado, por meio de artigos, livros e teses. De posse de suas
elaboracdes e outras teorias, pode comparar, associar, problematizar,
guestionar pontos convergentes e divergentes, contraditérios ou antagénicos

entre os diferentes saberes, visando confirma-los, verifica-los ou utiliza-los em
circunstancias variadas da vida. (GRACIANI, 1999, p. 82).

Na compreensdo desta pratica profissional, destaca-se um educador
comprometido com sujeitos, advindos de comunidades, vinculados a organizacdes néo
governamentais e vinculados a programas da area da assisténcia social, no setor da

Protecdo Social Basica,® que se destina a prevencao de situacdes de risco, e promove

® Protecdo Social Basica: visa a prevencdo de situacdes de risco, por meio do desenvolvimento de
potencialidades e aquisicbes, e o fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios. Destina-se a
populacdo que vive em situacdo de vulnerabilidade social decorrente da pobreza, privacdo e/ou
fragilizagdo de vinculos afetivo-relacionais e de pertencimento social. Prevé o desenvolvimento de
servigos, programas e projetos locais de acolhimento, convivéncia e socializagdo de familias e
individuos, conforme a situacdo de vulnerabilidade apresentada. Sdo eles: Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (Cras), Projeto Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano, servigos
continuados para o atendimento a criangas, adolescentes, familias e idosos, Beneficio de Prestacédo
Continuada (BPC) e Programa de Atencéo Integral a Familia (PAIF).
Protec@o Social Especial: destina-se as familias e aos individuos que se encontram em situacdo de
risco pessoal e social, por ocorréncia de abandono, maus tratos fisicos e/ou psiquicos, abuso sexual,
uso de substancias psicoativas, cumprimento de medidas socioeducativas, situacdo de rua, trabalho
infantil, entre outras. Estas requerem acompanhamento individual e maior flexibilidade nas solucfes
protetivas. H4 uma estreita interface com o Sistema de Garantia de Direitos. Esse servico envolve a
Protecdo Social Especial de Média Complexidade e a Protecao Social Especial de Alta Complexidade.
Protecéo Social Especial de Média Complexidade: familias e individuos com seus direitos violados, mas
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o fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios. E preciso considerar que essas
modalidades s&o concebidas a partir do grau de complexidade que exige o atendimento
e submetidas a uma escala hierarquica que classifica as esferas de atendimento a partir
dos direitos e de vinculos violados.

Os atendimentos ocorrem nesses espagos de promogéao e de fortalecimentos de
vinculos e articulagdo de direitos, e neste contexto, o Educador Social constréi sua
pratica. Gohn (2010) destaca que o Educador Social pode ser considerado como um
dos protagonistas na construcdo de acdes interventivas que promovam espacos de
aprendizagem e protagonismo juvenil, possibilitando a interlocucdo, o dialogo, com
camadas econdmicas, educacionais e socialmente vulneraveis e, por vezes,
invisibilizadas.

Sobremaneira, o protagonismo juvenil fomenta e constroi caminhos para que 0s
jovens desenvolvam sua plena cidadania, a partir da construcdo e da geracdo de
espacos propiciadores de uma participacao ativa e critica na dire¢do do fortalecimento
de resolucdes de questdes inerentes a vida social. A perspectiva do protagonismo
juvenil se refere a premissas relacionadas a efetivas intervencdes no contexto social, a
mobilizacdo social de maneira interligada a politicas publicas.

Destaca-se que a dialogicidade da dupla educador-educando torna-se fecunda
quando se identifica um olhar sensivel de um(a) educador(a) que perceba o educando
potencialmente aprendente, que vislumbre o distanciamento de uma educacao bancaria
gue concebe os homens como passivos arquivadores de contetdo, promovendo entédo
uma aproximacdo a educagcdo que propde o dialogo critico, a desalienacdo e a
problematizagéo.

cujos vinculos familiares e comunitarios ndo foram rompidos. Estdo inseridos neste nivel de protegéo os
seguintes servicos: servicos de orientacdo e apoio sociofamiliar, plantdo social, abordagem de rua,
cuidados no domicilio, servico de habilitacdo e reabilitacdo na comunidade das pessoas com
deficiéncia, medidas socioeducativas em meio aberto (PSC e LA), Creas (Centros de Referéncia
Especializados de Assisténcia Social). Protecdo Social Especial de Alta Complexidade: servigos de
protecéo integral (moradia, alimentacéo, higienizagéo, trabalho protegido) para familias e individuos que
se encontram sem referéncia e/ou em situacdo de ameaca, necessitando ser retirados de seu nicleo
familiar e/ou comunitario. S&o eles: Atendimento Integral Institucional, Casa Lar, Republica, Casa de
Passagem, Albergue, Familia Substituta, Familia Acolhedora, Medidas Socioeducativas Restritivas e
Privativas de Liberdade (semiliberdade, internagéo provisoria e sentenciada), Trabalho Protegido.
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Uma das tarefas do educador ou educadora progressista, através da analise
politica, séria e correta, € desvelar as possibilidades, ndo importam os
obstaculos, para a esperanca, sem a qual pouco podemos fazer porque
dificilmente Ilutamos e, quando lutamos, enquanto desesperancados ou
desesperados, a nossa € uma luta suicida, € um corpo a corpo puramente
vingativo. O que ha, porém, de castigo, de pena, de correcdo, de punicdo na
luta. (FREIRE,1987a, p.11).

Graciani (1999) sinaliza alguns principios construidos a partir da concepcéo da
educacao popular, advindos dos postulados tedricos de Paulo Freire e de outros latino-
americanos, sendo estes reconhecidos pela producdo e construgcdo do conhecimento
gue envolve a luta por uma educacdo emancipadora. Inclui-se a intencéo de voltar este
educador a reflexdo de sua pratica, repensando estratégias, redefinindo-as e
redimensionando-as, voltando-se ao compromisso de um projeto politico-pedagogico
que se coloca na direcao contraria a educacado do colonizador.

O(a) Educador(a) Social atua em um campo de tensdes, tendo em vista que 0s
espacos das ONGs sofrem pela precariedade recorrente nos ambitos referidos
anteriormente. Nesse ponto, surgem algumas inquietacdes que dao origem a reflexdes:
de que forma o educador se relaciona e produz dialeticamente com os jovens, criando e
compondo espacos de aprendizagem e situagcdes em que se proponham a reverberar
as demandas politicas e injusticas sociais, justamente porque os pilares que
fundamentam a sua pratica estdo atrelados a uma perspectiva que compreende a acao
educativa? Além disso, de que maneira ele se posiciona enquanto educador/agente
promotor de espacos proficuos de aprendizagem? E, complementarmente como
percebe este jovem como potencialmente aprendente? De que maneira os educadores
sociais fomentam aprendizagens? Tais questionamentos nos inclinam a algumas
reflexbes, apresentam brevemente o cenario da pesquisa e nos indicam caminhos a
percorrer.

Nesse panorama, cabe a conceituagdo de educagdo ndo formal, devido as
fronteiras frageis que, por vezes, permeiam a profissdo do Educador Social. Assim,
destaca-se que, em linhas gerais, a educacdo ndo formal surge em decorréncia da
ineficiéncia das ac¢des do Estado em garantir direitos que deveriam ser assegurados por

ele. Nesse interim, Von Simson (2001, p. 12) afirma que:
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[...] a educacdo ndo formal no Brasil esta voltada para as camadas mais pobres
da populagdo, sendo algumas promovidas pelo setor publico e outras
idealizadas por diferentes segmentos da sociedade civil, desde ONGs a grupos
religiosos e instituicdes que mantém parcerias com empresas.

Em uma perspectiva que propde espacos de educacdo ndo formal, esses
atendimentos séo realizados no turno inverso ao escolar, visando a um espaco de
promocao e garantia de direitos. Uma de suas caracteristicas marcantes € a atuacgao
junto a jovens, visando a atividades cotidianas que despertem novas perspectivas de
compreensao do contexto social, perpassando acdes voltadas para o exercicio da
cidadania, para a criacdo de espacos de reflexdo sobre direitos, posicionamento critico
e reflexivo.

A educacao nao formal designa um processo com varias dimensdes, tais como:
a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadéos; a
capacitacdo dos individuos para o trabalho por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitarios, voltados para a solucdo de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de contetidos que possibilitem aos individuos fazer
uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa ao

seu redor. Em suma, consideramos a educacdo ndo formal como um dos
nacleos basicos de uma pedagogia social. (GOHN, 2006, p. 2).

Nesse ponto, destaca-se que a pedagogia social apresenta ferramentas tedricas
sinalizando uma prética intervencionista, como uma ciéncia que propicia a criacdo de
conhecimentos, tendo como campo de atuacdo espacos néo formais de educacéo,
sinalizando uma concepcao direcionada as necessidades sociais e superando a visao
tradicional da educacéo escolar, pois se propde a acdes de cunho politico e interventivo
a sociedade.

Compreende-se, entdo, a pratica educativa e a criagcdo de espacos de promoc¢ao
de aprendizagens como ferramentas de transformacgéo social, como molas propulsoras
ao desenvolvimento, na direcdo da reducdo dos impactos das mazelas sociais na
constituicdo dos jovens como aprendentes, em uma relacdo de horizontalidade entre
educador e educando. Contudo, percebe-se a grande influéncia desse educador nesse
cenario, considerando as especificidades do contexto, atuacdo e publico atendido e o

Seu percurso como aprendente e possiveis impactos na sua pratica como ensinante.
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O panorama apresentado até este ponto, compondo cenérios de atuacao,
delineamentos quanto ao seu perfil, & estrutura de educacdo ndo formal e a teia social
que apresenta a expressao de vulnerabilidades pelas experiéncias do publico atendido
direciona a caminhos que apontam para a atuacdo do Educador Social na perspectiva
que o estudo contempla.

Ressalte-se que este espaco de atuacdo do Educador Social, espaco de
educacao nao formal, construido em ONGs que desenvolvem atividades vinculadas aos
Servicos de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, compde o contexto de
atendimento de adolescentes de 14 a 18 anos que participam deste programa de
politica publica em educacéo da rede municipal de Porto Alegre. O publico atendido por
estes programas é formado por criancas e adolescentes de 7 a 18 anos no turno
inverso ao escolar. O objetivo do programa se configura pela proposta ideoldgica e
metodoldgica diferenciada da educacdo escolar, formal, pois sua pratica esta
intimamente relacionada a a¢6es voltadas a promocédo de cidadania, com inclinacdes a
tendéncias libertarias e administracdo de atividades planejadas, sugerindo-se um
didlogo entre os saberes da comunidade e da entidade.

Assim, torna-se necessario tornar visiveis alguns conceitos abordados neste
estudo, considerando vulnerabilidade social, o contexto de atividade das ONGs e
tracando linhas que delineiam as atividades desenvolvidas pelo Educador Social,

conceitos que serdo aprofundados no capitulo seguinte.

2.3 Reconhecimento do cenario de pesquisa: a atuacdo de organizacbes néo
governamentais, vulnerabilidade social e juventude

Diante do cenario nacional, torna-se emergente o direcionamento de olhares e
posicionamentos criticos frente aos impactos das desigualdades sociais e da ma
distribuicdo de renda e aos altos indices de pobreza que excluem parte significativa de
sua populacdo do acesso a condigdes minimas de dignidade e cidadania.

Revisitando o cenario da sociedade contemporanea, é possivel destacar os
impactantes efeitos do consumismo produzido pelo capitalismo e fomentado pela midia.

Decerto, uma significativa parcela da populacdo apresenta condi¢ces financeiras
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apenas para adquirir itens da ordem das necessidades béasicas, em paralelo ao
percentual da populacdo que absorve uma parcela significativa de bens econdémicos.
Esse fator tem como variavel resultante o crescimento da desigualdade social, instigado
pelos fenbmenos da globalizacdo e da mundializacéo, que impulsionam a projecao de
riquezas para aqueles com maior poder aquisitivo na mesma proporcdo em que
encarceram os mais pobres na linha da pobreza.

Estas discrepancias podem nos remeter ao ideario de Estado capaz de minimizar
0s abalos provocados pelo capitalismo e seus impactos. Entretanto, identifica-se a sua
impoténcia na promocéao de justica social. Quanto as acbes do Estado Liberal, Behring
e Boschetti (2009) apresentam linhas tedricas que coincidem, destacando a
participacdo minimizada do Estado. E como pano de fundo, as politicas sociais, cenario
no qual se torna perceptivel que o bem-estar individual € sobreposto as demandas
coletivas, havendo a supremacia do individualismo, cenario no qual a miséria torna-se
ponto passivo e natural.

Nesse panorama de desigualdades sociais, transparece o abismo que ha entre
as diferentes camadas da populacéo, e verifica-se o aprofundamento das mesmas e a
ineficiéncia do Estado no cumprimento de algumas de suas fun¢des. Neste cenario de
descontentamento, surgem alternativas para o atendimento das demandas sociais, em
gue se instauram as Organizacdes Nao Governamentais (ONGS).

Essas organizacdes assumem caracteristicas de cunho publico, uma vez que
tém suas linhas de atuacdo voltadas as demandas sociais, mesmo tendo origem no
ambito privado. Elas ndo tém o lucro como atividade fim e apresentam como fonte
motriz de suas acfes o0 atendimento a demandas sociais resultantes dos impactos das
desigualdades sociais nao atendidas pelo Estado.

Neste ponto, apresentar-se-a a organizagado das atividades no primeiro, segundo
e terceiro setor da organizacdo econdmica, com o intuito de delinear as acdes de cada
um deles. O primeiro setor se refere a atuacao estatal, representada pelas esferas da
organizacdo politica que desempenham papel de carater publico, configuram-se pelo
governo e pela utilizagdo de bens publicos. O segundo setor é representado pelas

empresas privadas, com foco na lucratividade. E, por fim, o terceiro setor se constitui
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por organizacfes sem fins lucrativos, que se destinam a realizacdo de atividades de
carater publico, em que se inserem as organiza¢cdes ndo governamentais.

Assim, as organizacdes ndo governamentais podem ser compreendidas desta
maneira:

[...] partimos da concepcdo de que as ONGs ndo sdo monoliticas, ou seja,
existe uma pluralidade de a¢Bes e discursos; e que muitas vezes aparecem
entrelacados na légica do favor e da cidadania: direitos sociais, mobilizacédo
social, atendimento as necessidades sociais, o favor, moralizacdo e
humanizacdo. Outro ponto é que o espaco institucional das ONGs é lugar de
contradi¢c8es e disputas por projetos societarios, ou seja, se de um lado existem
as pressdes das légicas mercantilista e privatista no trato da questéo, de outro,
existem pressdes relacionadas a discursos e aces ligadas a cidadania e aos
direitos sociais, projetos profissionais e sujeitos atendidos, que trazem consigo
suas reivindicagcdes de acesso a um nivel de civilidade minimo (trabalho,
moradia, alimentacdo, educacdo), do qual grande parte encontra-se a margem.
(MACHADO, 2012b, p. 130).

Nessa perspectiva, Cabral (2007) destaca que as ONGs séo consideradas atores
sociais recentes no cenario histérico do pais, tendo surgido como uma tendéncia
contraria as estruturas tradicionais de Estado, em um periodo de pés-ditadura na
América Latina. Quanto a sua constituicdo, estdo vinculadas as lutas dos movimentos
sociais pela garantia de direitos. Entretanto, segundo o autor, no cenario atual, as
ONGs tém uma configuracdo atrelada as deliberacbes estatais atuantes no terceiro
setor, concentrando suas acoes (distantes do ideario e potencial almejado) em medidas
de cunho paliativo.

lamamoto (2001) destaca

[...] o projeto vinculado ao "terceiro setor”, um desdobramento da proposta
neoliberal, que expressa uma dupla via: transferéncia de responsabilidade

governamental para ONGs e mercantilizacdo do atendimento as necessidades
sociais, evidente no campo da saude, da educagao, entre muitos outros.

O terceiro setor® esta vinculado a uma parcela da populacdo, compreendida

hY

como vulneravel, junto a qual promove intervengfes, acolhida as demandas da

comunidade local, atendimentos direcionados a criangas, jovens, mulheres, familias. No

° O terceiro setor € composto por instituicdes privadas de interesse publico, que nao visam ao lucro e que
prestam servicos para a sociedade. Essas instituicdes s&@o caracterizadas juridicamente como
associac¢Oes, fundacdes ou entidades religiosas e prestam servicos em diversas areas, como saude,
educacéo, defesa de direitos etc.
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que se refere a relacdo com o Estado, a critica recorrente se configura pela inser¢éo
dos atendimentos das ONGs nas lacunas proporcionadas pelo mesmo, no que se
referem as demandas sociais. E, dessa forma, as organizacées ndo governamentais
tém direcionado suas acOes a projetos com cernes nas politicas publicas, e
minimizando suas ac¢des na dire¢cdo da efetivacdo de uma nova cultura politica, com
abertura de espacos para o debate politico.
Paes (2003, p. 88) define as atividades do terceiro setor como:
[...] o conjunto de organismos, organizag6es ou instituicdes sem fins lucrativos
dotados de autonomia e administracdo prdpria que apresentam como funcao e

objetivo principal atuar voluntariamente junto a sociedade civil, visando ao seu
aperfeicoamento.

Ademais, situando-se o contexto das ONGs, espacos de atuacao dos sujejtos da
pesquisa e de reverberacdo das questbes relacionadas ao aprender, considera-se
relevante dimensionar a relevancia da abrangéncia do terceiro setor, as demandas
atendidas e a proporcado de sujeitos atendidos. Complementarmente, avancando as
linhas tedricas deste estudo, citam-se Abramovay et al. (2002), quanto ao conceito de
vulnerabilidade social, que pode ser compreendido pela insuficiéncia e inadequacao de
recursos para que 0 sujeito possa dar conta das oportunidades oferecidas pela
sociedade. Pode-se, assim, inferir que a referéncia a possibilidades trata de estratégias
de ascensdo em niveis mais elevados de bem-estar, qualidade de vida e acesso aos
bens culturais da atuacdo dos sujeitos na teia social. Por isso, o conceito de
vulnerabilidade social esta diretamente relacionado a restricio de mobilidade social e
econbmica a qual estdo submetidos os sujeitos.

Com efeito, Oliveira (1995, p. 9) ressalta que “os grupos sociais vulneraveis
poderiam ser definidos como aqueles conjuntos ou subconjuntos da populacdo
brasileira situados na linha de pobreza” e, ainda, que “os grupos sociais vulneraveis se
tornaram vulneraveis pela ag&o de outros agentes sociais” (OLIVEIRA, 1995, p. 9).

Partindo dessa perspectiva, pode-se compreender a desigualdade social como
fator potencializador de pobreza e, por conseguinte, de vulnerabilidade social,
demonstrando relagdo com fatores sociais constituidos pela l6gica capitalista que impde
aos sujeitos tais padroes, fazendo com que estes os incorporem acriticamente, e desta
maneira, passando a determinar sua consciéncia (MARX apud NETTO; BRAZ, 2007).
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No direcionamento intencional adotado nesta Dissertacdo, criam-se estratégias
para compreender a juventude no cenario de violéncia e de vulnerabilidade social.
Considerando desde as demandas advindas das familias, de seus lares e de suas
comunidades, aspectos que envolvem desde a precariedade nos atendimentos a
saude, o saneamento basico, a alimentacdo a educacgdo os jovens vivenciam. Neste
cenario, encontram-se as expressdes de violéncias nos seus mais contundentes
formatos, incluindo o que referem como "novos padrdes da mortalidade juvenil”
(WAISELFISZ, 1998). Destaca-se 0 crescente numero de jovens que tém suas vidas
ceifadas pelos altos indices de violéncia e degradacao dos sonhos juvenis e de projetos
de futuro.

N&o acreditamos que a juventude seja produtora de violéncia. As novas
geracdes, mais que fatores determinantes da situacdo de nossa sociedade, sédo
um resultado da mesma, espelho onde a sociedade pode descobrir suas

esperancas de futuro e também seus conflitos, suas contradi¢cdes e, por que nao,
seus proprios erros (WAISELFISZ, 1998)

Nesse interim, volta-se o olhar ao contexto de atuacdo do Educador Social, as
ONGs, e apresenta-se um breve delineamento tedrico quanto a tematica referente a
juventude, publico atendido pelos sujeitos da pesquisa. Situando-se o ambito da
pesquisa e os impactos das desigualdades sociais, € possivel afirmar que, certamente,
um dos segmentos mais impactados € a juventude. O aumento dos indices de
violéncia, de pobreza e as minimas condi¢cdes de acesso a educacdo e ao trabalho, e,
por conseguinte, vivéncias de condi¢des sociais precarias fomentam esses impactos, e
como resultante, ha percal¢cos no caminho para acesso aos bens sociais e culturais e
para a construcao de cidadania.

Em diferentes cenarios, a juventude carrega estigmas historicos, fases de
grandes descobertas, por vezes, 0S jovens sao considerados desbravadores,
inconformados, destemidos, ou seja, € uma fase permeada de estereétipos! Neste
ponto, tratar-se-a de um recorte desta juventude, considerando um percentual de
jovens que acessam o0s servicos de atendimento, vinculados a Instituicdo (CPCA).
Nestas linhas, sera abordada a nocé&o de juventude, considerando as especificidades
da fase, neste contexto, destacando suas vicissitudes.

Sousa (2006, p. 11) aponta que o jovem se
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[...] dimensiona individualmente e sob a influéncia de aspectos psicossociais,
num percurso de (in)definicdes: busca identitaria, tendéncia de estar em grupo,
deslocamento constante de situacdes e vinculos, atitude de contestacdo e
insatisfacfes sociais, intelectualizacdo dos fatos, mudancas de humor, separacao
do universo familiar, questionamento dos valores sociais, fatores que se
desenvolvem em pleno vigor na adolescéncia.

Considerando os reflexos da realidade social, € notadamente imprescindivel
ressaltar, que ndo se esta tratando de um formato de juventude, mas sim, de diferentes
formas, cenarios e atores que compdem diferentes estruturas juvenis, que se
estruturam de maneira diversificada de acordo com o nivel e com a qualidade de
acesso aos quais estes diferentes jovens estdo expostos. Ainda, quanto as juventudes,
sinalizam-se o0s impactos da severa segregagcdo social e racial que envolve a
desigualdade de oportunidade, classe, género e etnia.

A juventude é considerada a partir de um construto social e, no cerne desta
concepcao, é compreendida como uma fase de experiéncias diversificadas, inéditas e
audaciosas, compondo, desta forma, distintas culturas juvenis. Aqui, cabe ressaltar as
esferas nas quais se debrucard para formar esta compreensao, destacando condicdes
socioeconbmicas, classe social, tramas de poder, acesso aos bens sociais e culturais,
ao mercado formal de trabalho e as instancias educacionais.

Nestes termos, reitere-se a intencionalidade de voltar ao olhar ao jovem advindo
de regides periféricas que, em si, carregam as demandas objetivas e simbdlicas deste
contexto mediatizadas pelas expressdes opressoras da vulnerabilidade social. Sposito,
Silva e Souza (2006, p. 31) destacam fronteiras que aportam direcées relacionadas a
juventude, destacando duas direcdes:

Uma primeira estigmatizada em torno da noc¢do adolescente pobre e
outra em torno do jovem. Se antes da promulgacdo do ECA a clivagem
existente se dava entre as criancas e 0s menores, apés 15 anos de
organizacdo da sociedade civil, € evidente o0 avango nas concep¢des em
torno dos direitos da infancia. De certo modo, ha um forte
reconhecimento social do direito de qualquer crianga, independentemente
de sua condi¢do social, a ter uma familia, a escola, condi¢es de salde,
enfim, o direito a protecdo e ao cuidado por parte do Estado. O mesmo
ndo ocorre com a figura do adolescente pobre, sobretudo negro e
morador das periferias urbanas de grandes metropoles brasileiras.
Desloca-se para esse sujeito a constituicdo de uma imagem que impede
o reconhecimento social de seus direitos decorrentes de seu momento no

ciclo de vida. O modo como sao considerados pela opinido publica os
adolescentes em conflto com a lei, recolhidos nos sistemas de
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internacdo, espraia-se para todos aqueles que estdo submersos nos
bairros pobres e nas favelas. Nega-se a sua condi¢do de individuos em
formacdo e desenvolvimento, com multiplas possibilidades abertas ao
crescimento pessoal ao lado de necessidades amplas no dominio do
lazer, da cultura, do esporte, da participacao, entre outros.

Ha aqui espacos para situar o leitor sobre os diferentes grupos juvenis, com
inclinagBes diversificadas, com sonhos e projetos de futuro construidos a partir de
diferentes o6ticas que vivenciam as expressfes dos contextos sociais e culturais, aos
quais estao inseridos, as demandas e “dores” da superacédo da vida infantil (corpo,
fantasias e crencas) para aproximagéo e inser¢cao no universo adulto, imbuido de suas
responsabilidades e estigmas sociais, relacionadas ao trabalho, a renda, a formacao.
Em suma, pode-se conceber que ndo serd possivel fazer referéncia a uma cultura
juvenil singular, com definicbes homogéneas, e sim, diversificadas e auténticas culturas
juvenis, como corroboram Margulis e Urresti (1996).

Neste sentido, 0s jovens podem apresentar caracteristicas inerentes a esta fase
do desenvolvimento. Entretanto, € possivel sinalizar que estes se deparam,
literalmente, com o “fogo cruzado” no quintal de casa. Jovens de uma periferia ndo
muito distante, veementemente veiculada nos noticiarios. Jovens que tém o mundo do
trafico acessivel e, por vezes, como iluséria possibilidade de ascensdo, mas, em linhas
gerais, como uma fabrica de ceifar sonhos e futuros juvenis.

Podemos constatar que a vivéncia da juventude nas camadas populares é dura
e dificil: os jovens enfrentam desafios consideraveis. Ao lado da sua condicédo
como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla condicdo que interfere
diretamente na trajetdria de vida e nas possibilidades e sentidos que assumem
a vivéncia juvenil. Um grande desafio cotidiano € a garantia da prépria

sobrevivéncia, numa tenséo constante entre a busca de gratificacdo imediata e
um possivel projeto de futuro. (DAYRELL, 2007, p. 1108).

Na atualidade, inumeros fatores refletem a relevancia de se tratar da tematica
relacionada a violéncia que, por vezes, denota os recrutamentos do trafico de drogas,
gue tem sido gerador de verdadeiros cenarios de guerra por diferentes localidades. A
partir de leituras sobre estes capitulos que envolvem esta combinacdo devastadora
entre o trafico de drogas e violéncia, notadamente, é possivel se deparar com jovens.

Em outras linhas tedricas, no que se refere a violéncia simbdlica, Bourdieu
(2001) destaca que esta modalidade de violéncia se concretiza, por vezes, sem que

seja identificada como violéncia, inclusive pela vitima, pois esta enraizada as tramas de
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poder naturalizadas. Este fator pode ser relacionado ao lugar de pertenca estigmatizado
por este jovem oriundo da periferia, assim, na medida em que “subjetivamente”
reproduzem-se conceitos e praticas devastadores no que diz respeito a pluralidade de
construcdo de expectativas para o futuro deste jovem.

Torna-se notavel a compreensdo da vulnerabilidade social como um resultante
demérito da engrenagem que envolve a dimensao dos recursos materiais ou simbolicos
dos individuos, contemplando a escassez de acesso a mobilidade social e participacao
em diferentes esferas, seja no que se refere a aspectos e oportunidades, sociais,
econdmicas, estudantis que provém do Estado, do mercado e da sociedade
(FILGUEIRA, 2001; VIGNOLI, 2001).

A situacéo de vulnerabilidade aliada as turbulentas condigBes socioeconémicas
de muitos paises latino-americanos ocasiona uma grande tensdo entre os
jovens que agrava diretamente 0s processos de integracdo social e, em

algumas situacdes, fomenta o aumento da violéncia e da criminalidade.
(ABRAMOVAY et al., 2002, p. 14).

Inerente aos conceitos abordados, neste ponto, propositalmente, sera
apresentada a perspectiva que se refere a compreensao do protagonismo juvenil, que
envolve um posicionamento direcionado a engendramentos deste jovem inserido a teia
social. Considerando a ocorréncia de ilusdrias acgbes “ditas” promotoras de
protagonismo juvenil, esta nogdo converge na direcdao da construcdo de novos locus e
novos papéis a serem ocupados por este(s) jovem(ns). As participacbes de jovens
como protagonistas “[...] vém demonstrando ser alternativas eficientes para superar a
vulnerabilidade desses autores, tirando-os do ambiente de incerteza e inseguranca”
(CASTRO, 2001 apud ABRAMOVAY et al., 2002, p. 14).

E assim, compreende-se que:

O jovem protagonista é aquele individuo/ator social que encarna a regra e cuja
atividade materializa o discurso do poder e atesta sua eficacia. Ou seja, 0
préprio individuo em atividade mantém o poder e seu discurso em operacao, e,
portanto, “contribui” (conforme um termo frequente no discurso em questao) [...]
integrados que estdo a subjetividade, poder, regra e discurso ndo se exibem
como tais e seu éxito é atestado pelo préprio individuo/ator social em atividade.
(SANTQOS, 2009, p. 8).

Busca-se compor brevemente um perfil desse jovem que se encontra vinculado

aos Servicos de Atendimento e Fortalecimento de Vinculos nessa relacdo de
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aprendizagem junto ao Educador Social. Numa perspectiva que considera a dimensao
psiquica dos sujeitos, essa fase do desenvolvimento demanda dos jovens uma busca
incessante por possibilidades de pertencimento, independentemente da situacao
socioeconémica na qual se encontrem. Entretanto, essa busca por estratégias de
pertencimento pode se encontrar transversalizada pelas condigdes do contexto
socioeconbmico e, por este motivo, apresentar diferentes configuragdes. Torna-se
possivel identificar que esse jovem, por vezes, sofre 0os impactos da precariedade de
acesso a bens sociais e culturais, das diferentes manifestacdes de violéncia, do acesso
a educacédo que perpassa sua trajetdria de constituicdo enquanto sujeito de direitos.
As juventudes moradoras de localidades periféricas, muitas vezes, sao
percebidas através de méascaras que vinculam sua imagem a criminalidade.
Esta imposi¢cdo de mascaras estigmatizantes é percebida pelas juventudes [...]
no momento em que sdo ocultadas suas demandas e revelada, de modo pré-
concebido, uma imagem que ressalta a figura do jovem transgressor, imposta
tanto pela sociedade, quanto pelos profissionais que trabalham com estes
jovens; e, muitas vezes, incorporada pelas juventudes. Neste processo de
(in)visibilidade, muitas formas de violagdo de direitos humanos passam a ser

naturalizadas, por fazerem parte da vida cotidiana da comunidade e das
juventudes (SCHERER, 2010, p. 21).

A auséncia de um lugar de pertenca junto a familia e aos amigos, vinculada a
busca pela aceitacdo sao fatores geradores desse sentimento de inadequacdo e
“‘invisibilidade”. E nessa lacuna, em que as figuras identitarias, os pares e 0s sujeitos
ensinantes construiram incipientes ou nenhuma vinculagédo positiva, instaura-se a falta
e surge a possibilidade da utilizagdo de recursos “compensatérios”, como 0 uso das
substancias psicoativas, o envolvimento com o trafico e o conflito com a lei. Essas
ferramentas podem ser utilizadas com mecanismos de afirmacao e de pertencimento a
determinados  grupos, buscando amenizar o0s impactos da excluséao.
Complementarmente a esta analise, € possivel destacar que:

€ preciso garantir a universalizacdo de acessos e lidar com a diversidade sem
cair na fragmentacdo. O primeiro passo serd lembrar sempre que pobreza e
desigualdades sociais se retroalimentam, mas sdo resultados de dindmicas
sociais especificas. O desenho de politicas publicas dirigidas para a

multifacetada juventude brasileira deve ser feito de maneira a universalizar
direitos e acessos sem reproduzir desigualdades. (NOVAES, 2003, p. 141).

Este jovem, morador da periferia, que vislumbra a aceitagdo e a aprovacao de

sua personalidade, de suas escolhas, de suas roupas e acessoérios nas redes sociais,
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por exemplo, recurso este imediatista e de supervalorizagdo da imagem, estd na
direcdo de sua autoafirmacdo, de posicionamento junto aos seus pares. Nessas
analises, essas experiéncias de juventude estdo distantes dos jovens de classes
econbmicas mais favorecidas somente no que se refere ao preconceito visceral que
acompanha os mais pobres simplesmente por suas origens. Em verdade, a juventude
no Brasil est4 dividida em duas fatias: a fatia em condi¢cao social de extrema caréncia
(os excluidos) e a fatia em condicdo social favoravel (os incluidos). O referencial
normatizador da juventude é o consumo, pois compartilham das intencionalidades que
compdem as vivéncias desta fase do desenvolvimento humanao.

O jovem oriundo desse contexto estd inserido em um campo “minado”, pois ser
jovem oriundo de classes populares corrobora 0 aumento do percentual estatistico nos
noticiarios de dados que sinalizam os efeitos tragicos da combinacdo de juventude,
racismo, periferia e pobreza, que resultam em falta de acesso a educacdo, bens
culturais, lazer, discriminagéo e violéncia.

Nesse contexto, € possivel ressaltar a representatividade do jovem negro como
uma de suas caracteristicas relevantes, pois este jovem, oriundo de uma familia com
baixa renda per capita, que reconhece a violéncia desde sua tenra idade, indica a
auséncia do Estado no atendimento de suas principais demandas, o rebaixamento de
potencialidades e o descrédito de sucesso. Nessa perspectiva, Sousa (2005) reitera a
analise, sinalizando o aumento do numero de assassinatos de jovens no Brasil. Entre
1991 e 2000, a elevacédo nos indices dessas mortes chegou a 76%, aspecto agravado
guando se trata de jovens negros e de periferia.

N&o obstante, as politicas publicas visam a superacédo dos efeitos da pobreza,
mas tém fragilidades quanto a sua efetividade, fator que consequentemente impacta
nas condi¢cdes de acesso a educacdo, qualidade de vida, interacdes junto aos bens
culturais, ao trabalho, a educacao, ao lazer, a seguranca, dentre tantos fatores que
operam na constituicdo de um sujeito, assim, contribuindo para a reproducéo do cenario
de vulnerabilidades, especialmente, do segmento juvenil. Desse modo, € possivel inferir

que

[...] os direitos sociais sdo como dimensdo dos direitos fundamentais do
homem, sdo prestacdes positivas proporcionadas pelo Estado direta ou
indiretamente enunciadas em normas constitucionais, que possibilitam
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melhores condi¢cbes de vida aos mais fracos, direitos que tendem a realizar
igualizacdo de situac6es sociais desiguais. “S&o, portanto, direitos que se ligam
ao direito de igualdade”. (SILVA, 1998, p. 289).

Diante do cenario da pesquisa, aproxima-se o fazer do Educador Social ao jovem
atendido nas atividades pedagdgicas, em que aquele se propfe a consolidacdo de
espacos de construcdo de cidadania de dialética entre o fazer pedagdgico e a dindmica
do contexto social, protagonizados por esta relagcdo que convida este jovem a analise
critica do contexto no qual esta inserido, ao pensamento libertario, a criticidade e, em
um ideario, vislumbre a transformacao social; além de fortalecer lacos e resgatar suas
condi¢cbes de pertencimento em contextos que reverberem suas potencialidades.

Deste modo, compreende-se que

[...] € a generosidade do olhar do outro que nos devolve nossa prépria imagem
ungida de valor, envolvida pela aura da significagdo humana, da qual a Unica
prova é o reconhecimento alheio. N6s nada somos e valemos nada se néo
contarmos com o olhar alheio acolhedor, se ndo formos vistos, se o olhar do
outro ndo nos recolher e salvar da invisibilidade — invisibilidade que nos anula e
gue é sinbnimo, portanto, de soliddo e incomunicabilidade, falta de sentido e
valor. Por isso, construir uma identidade é necessariamente um processo social,
interativo, de que participa uma coletividade e que se da no ambito de uma

cultura e no contexto de um determinado momento histérico. (SOARES; BILL;
ATHAYDE, 2005, p. 206).

Em dUltimas analises desta relacdo educador/educando, ensinante/aprendente,
vislumbra-se a composicao de relacéo proficua de confianca, respeito e, especialmente,
o fomento de reflex6es e ac¢des cotidianas para a constru¢do de pensamentos criticos
guanto ao lugar ocupado na sociedade por este jovem; e, primordialmente, a acolhida
afetuosa deste educador que investe neste sujeito de possibilidades aprendentes,
proporcionando espacos de construcdo de um projeto de vida que englobe sonhos e
Nnovos papéis a serem protagonizados pelos jovens; alicercando acdes, protagonismo
juvenil e a acolhida deste sujeito e de toda a sua bagagem investida de potencial e de
significacdes positivas quanto aos processos de aprendizagem. Inerente aos conceitos
abordados, neste ponto, propositalmente, trar-se-A o conceito que se refere a
compreensao do protagonismo juvenil, e que se refere a um posicionamento inerente a
engendramentos que envolvem

a participacdo de jovens como protagonistas no seu processo de
desenvolvimento vem demonstrando ser alternativas eficientes para superar a
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vulnerabilidade desses autores, tirando-os do ambiente de incerteza e
inseguranga. (CASTRO, 2001 apud ABRAMOVAY, 2002, p. 14).

Na contemporaneidade, compor novas reflexdes tedricas que envolvam os
jovens torna-se de extrema relevancia, pois este fator corrobora que, no futuro, diante
do debate tedrico e da composicdo de estratégias, seja possivel alcangcar um patamar
que seja promotor de maior igualdade de oportunidades, o que resultaria na
possibilidade de vislumbrar-se a minimizacédo dos impactos das desigualdades sociais,
dos impactantes da violéncia, bem como, do rechac¢o do jovem que advém da periferia.
Faz-se necessario, portanto, rever teoricamente 0s mecanismos que tornam este jovem
“‘invisivel” diante das possibilidades de acesso a educacéao, bens culturais, saude, lazer
e liberdade.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, sdo apresentadas as estratégias adotadas para que se
componha o delineamento da pesquisa. S&o aspectos relacionados ao tipo de
pesquisa, a escolha dos participantes, aos procedimentos para coleta de informacdes e
posterior andlise. Para compor a andlise, parte-se da gravacdo e transcricdo das
entrevistas, sendo que as informac¢des foram organizadas e esmiugadas a partir dos
pressupostos da analise de conteudo de Bardin (2006, p. 42), que conceitua essa
técnica nos termos a seguir.

[...] um conjunto de técnicas de comunicacdo visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores

(quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia de conhecimentos relativos
as condic¢des de producao/recepcao destas mensagens.

Nesta etapa, serdo apresentados os procedimentos previamente selecionados
para a realizacdo da pesquisa cientifica, sendo entendida como o estudo metddico dos
procedimentos empregados. A principal designacdo da metodologia é o escopo da
pesquisa, e a definicdo dos instrumentos de coleta e andlise de dados se caracteriza
como um dos movimentos mais importantes para um pesquisador. Segundo Gil (2007,
p. 17), a pesquisa pode ser compreendida como:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que séo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um

processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacéo e discusséo dos resultados.

Este estudo configura-se como do tipo qualitativo, considerando a existéncia de
uma relagéo entre o sujeito e 0 mundo externo, compreensao que denota a relagao
vincular entre a subjetividade do sujeito, que ndo engloba quantificacées ou traducdes
numericas, € o mundo circundante. Tem como premissa central a interpretacdo dos
fenbmenos e a andlise e compreensdo dos significados, e tem como foco a
observancia, a captacdo e a descri¢cdo do diagnéstico situacional.

A pesquisa qualitativa possibilita a captacdo de informacfes mais abrangentes,
pois considera o potencial do material coletado, com suas especificidades quanto ao
discurso do participante, e das informagfes que compdem 0 escopo que possibilita a
compreensao do fenbmeno estudado. Trivifios (1987) destaca que as descricdes dos
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fenbmenos observaveis se configuram a partir de uma rede de significados, a partir de
uma andlise subjetiva dos relatos, cenarios e contextos. Assim, a interpretacdo dos
resultados obtidos ao longo do processo de coleta esta pautada na percepcdo de um
fenbmeno inscrito em um contexto. Nessa perspectiva, destaca-se o0 enfoque
exploratorio deste estudo, pois se dispde a familiarizar-se com uma tematica pouco
investigada, considerando que pretende colaborar para ampliar as discussdes sobre o
tema, além de compor novas hipéteses quanto ao assunto abordado.

Ao término da degravacdo das entrevistas e da composicdo do material
transcrito, foi adotada a leitura flutuante na etapa de elaboracao de indicadores, em que
foram criados eixos tematicos inter-relacionados as questbes norteadoras e aos
objetivos da pesquisa. Considerando que as entrevistas transcritas constituem o corpus
de analise, foram construidos mapas qualitativos, nos quais foram incluidas as
respostas dos sujeitos, de forma sequencial e ordenada, buscando organizar as ideias,
memorias, conceitos, cruzando as informacdes de acordo com cada eixo tematico
encontrado no instrumento de pesquisa, as quais, destacam-se: Eixo (1) Aprendizagem
na Infancia — Primeiros Cuidadores/ Vinculo com o Aprender; Eixo (2) Aprendizagem no
Ambito Escolar — Vinculo com o Aprender; Eixo (3) Escolha Profissional; Eixo (4)
Jovens em Situacdo de Vulnerabilidade Social. Estes eixos teméaticos envolvem as

reflexBes tedricas que constituem a analise das informacgfes coletadas.

3.1 O cenério e os sujeitos do estudo

Este estudo sera desenvolvido com educadores sociais que atuam no Centro de
Promocéo da Crianca e do Adolescente S&o Francisco de Assis — CPCA, localizado no
Bairro Lomba do Pinheiro,*° regido Leste da cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do
Sul, que desenvolvem suas acdes junto a jovens em situacéo de vulnerabilidade social.

A segquir, para ilustrar, apresenta-se 0 mapa demonstrativo da regiao.

19 A Lomba do Pinheiro é uma &area de 2.455 hectares, no limite leste de Porto Alegre com o municipio de
Viamao e concentra 30.388 habitantes (CENSO, 2000).
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Figura 1 — Mapa da regido

Fonte: https://www.google.com.br/maps/place/Lomba+do+Pinheiro,+Porto+Alegre+-+RS/@-30.1152381,,-
51.1636734,13z/data=!3m1!4b1!4m2!3m1!1s0x95199c671859e81f.0x7bcfd9c5bafb2811. Acesso em: 21
mar. 2016.

O bairro Lomba do Pinheiro esta situado numa regido em que sao identificaveis
significativos indices de pobreza e manifestacdes constantes do trafico de drogas, com
recrutamento indigno de criangas e jovens.

A localidade apresenta grandes déficits em relacdo a estruturas de habitacéo,
acesso a bens culturais e saneamento basico. Entretanto, detém espacos de atuacao
comunitaria atuante junto ao orcamento participativo, além de ter instituicbes que
promovem espacos de protecdo vinculados a assisténcia social, representada pela
Fundacdo de Assisténcia Social (Fasc),™' que desenvolve acdes de promocdo de
cidadania, empoderamento juvenil e de prote¢cao aos riscos oriundos do contexto de
repetidas tensbes que contam com a repressao policial e a indiscriminada venda de

substéancias psicoativas.

1 Fundagédo de Assisténcia Social e Cidadania (Fasc): é o érgdo gestor da Politica de Assisténcia Social
no Municipio de Porto Alegre, responsavel pela oferta de servigos, programas e beneficios que
promovam a inclusdo de cidadaos, familias e grupos que se encontram em situacdo de vulnerabilidade
e risco social. Por meio de sua rede socioassistencial prépria e também conveniada, trabalha balizada
pelas diretrizes e principios da Politica Nacional de Assisténcia Social, a qual define a assisténcia como
direito a protecdo social e objetiva a consolidacdo dos direitos sociais a todos que dela necessitem.
Disponivel em: <http://www2.portoalegre.rs.gov.br/fasc/default.php?p_secao=56>. Acesso em: 19
outubro 2015.


https://www.google.com.br/maps/place/Lomba+do+Pinheiro,+Porto+Alegre+-+RS/@-30.1152381,-51.1636734,13z/data=!3m1!4b1!4m2!3m1!1s0x95199c671859e81f:0x7bcfd9c5bafb2811
https://www.google.com.br/maps/place/Lomba+do+Pinheiro,+Porto+Alegre+-+RS/@-30.1152381,-51.1636734,13z/data=!3m1!4b1!4m2!3m1!1s0x95199c671859e81f:0x7bcfd9c5bafb2811
http://www2.portoalegre.rs.gov.br/fasc/default.php?p_secao=56
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Ainda quanto ao territério da pesquisa, € possivel inferir que existem iniciativas
comunitérias para a protecdo de criancas e adolescentes junto a instituicbes sem fins
lucrativos. A partir de informacdes fornecidas pelo Conselho Municipal da Crianca e do
Adolescente (CMDCA),*? atualmente, 943 entidades atuam na cidade de Porto Alegre e
encontram-se cadastradas junto ao conselho. Desse total, 56 instituicbes estao
localizadas na regido Leste da cidade constituindo o universo deste estudo.

3.2 Universo e amostra

As entrevistas foram realizadas no Centro de Promocédo da Crianca e do
adolescente Sdo Francisco de Assis (CPCA). A instituicdo esta localizada na regido
Leste da cidade de Porto Alegre/RS, que tem como premissa a defesa, a garantia de
direitos em todas as diferentes situacbes e complexidades, exigindo compromisso e
qualidade na intervencgéo para que todos tenham vida em plenitude.

A populacdo do estudo foi composta por trés Educadores Sociais, vinculados a

instituicdo citada, atuantes no Programa de Aprendizagem Profissional, Jovem

2 A obtencao destas informacdes se deu a partir de contato realizado junto ao CMDCA.

11 A Lomba do Pinheiro esta localizada na periferia sudeste de Porto Alegre, a 18 km do centro da cidade,
também executa programas, servicos, projetos e parcerias em outras regiées da cidade, como regido
Leste e bairro Partenon. A regido da Lomba do Pinheiro (que compreende os bairros Lomba do Pinheiro
e Agronomia) formou-se por volta de 1940, mas as ocupacdes tiveram um incremento a partir dos anos
70, onde houve a emigracdo da populacdo da zona rural que buscava na capital a solugdo para o
problema da falta de trabalho, moradia e renda. Esta regido, que, antigamente, era ocupada por sitios
de familias abastadas, foi aos poucos ficando com imensiddo de areas desocupadas. Isto se tornou
atrativo para as familias que, uma vez vindas para cidade em busca de emprego, ndo tinham
alternativas de moradia. Assim, a Lomba do Pinheiro passou a ter uma crescente ocupacao de areas
vazias, inclusive das areas de risco, sem infraestrutura, sem pragas, sem escolas, sem servicos de
saude suficientes para atender a toda populacdo que cresceu de forma explosiva, ndo conseguindo,
com os recursos disponiveis, acompanhar a crescente demanda. Segundo o Censo do ano de 2000 do
IBGE?, dos 77 bairros da capital, a Lomba do Pinheiro ocupa o 75° lugar em rendimento médio mensal
por responsavel pelo domicilio. Dentre as pessoas responsaveis pelos domicilios, a maior parte recebe
entre 1,1 e 5 salarios minimos e um indice expressivo recebe até um salario minimo mensal (15,69%).
Um estudo da Prefeitura de Porto Alegre de 2007 analisou o indice de vulnerabilidade social do
municipio, considerando o ndmero de domicilios com abastecimento de agua e esgoto sanitario nao
adequado, sem banheiro, com renda de até dois salarios minimos, o elevado nimero de moradores até
14 anos, e a baixa escolaridade dos responsaveis. Nesse estudo, a Lomba do Pinheiro € a terceira em
vulnerabilidade social, sendo a de maior densidade demografica. Soma-se a isso 0 desemprego e as
outras debilidades de infraestrutura social e cultural. Na Lomba do Pinheiro, convivem cerca de 80.000
habitantes, numa superficie de aproximadamente 15,22 kmz2, concentrando um conjunto significativo de
vilas populares. Compreende uma parte do territdrio municipal, situado na regido leste e limite com o
municipio de Viamao, que compde a Regido Metropolitana de Porto Alegre.
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Aprendiz, que se propde ao atendimento de jovens em situagdo de vulnerabilidade
social, residentes nesta regido da cidade. Caracteriza-se por um programa que
desenvolve acbes socioeducativas, entremeadas por acfes de carater de iniciacao
profissional, que preconizam o desenvolvimento integral do adolescente, articulando
conhecimentos béasicos, especificos e de gestdo, a partir de uma visao interdisciplinar,
intencional e emancipatoria. Contempla a construcdo de conhecimentos de maneira
articulada distribuidos em mdédulos: basicos, especificos e de gestdo. Visa a um
perceber, em que o sujeito se estabelece como um ser integral que faz interacdo com
um objeto de conhecimento e que, para haver conhecimento, é preciso que o sujeito
entre em relacdo com a totalidade do objeto a ser estudado e principalmente que este
use de toda a sua pessoalidade para desenvolver este processo.

A proposta metodolégica do programa de aprendizagem profissional prevé acdes
que se referem a acolhida dos sujeitos, bem como, a promocdo de aprendizagens
numa abordagem que prevé o resgate de aprendizagens e de potencialidades, visando
a estratégias de inclusdo social e de reconhecimento deste jovem na teia social. A
seguir, como forma de ilustrar, apresenta-se a organizacdo do programa. Retomando o
cenario de pano de fundo, destaca-se que o programa de aprendizagem profissional
esta vinculado a instituicdo (entidade formadora habilitada) e a lei de aprendizagem,
sendo destinada aos jovens da comunidade, tendo como premissa o0 desenvolvimento
de habilidades e competéncias, além da inser¢do no mundo do trabalho a partir das
empresas parceiras.

A lei da aprendizagem profissional garante um contrato formal de trabalho, de
até dois anos, a adolescentes e jovens com idade entre 14 e 24 anos, com a
principal finalidade de propiciar a esse segmento da juventude o acesso a
"formacd@o técnico-profissional metddica”, organizada em um programa
previamente aprovado pela Secretaria de Politicas Publicas de Emprego e
sujeito a fiscalizagcao da Inspecdo do Trabalho. Obrigacéo prevista no art. 429
da CLT para todos os estabelecimentos de médio e grande portes que devem
cumprir cotas, a contratacdo de aprendizes € facultada a micro e pequenas
empresas, e também vem sendo ampliada em alguns 6rgdos da administragao
direta com base nas mesmas premissas legais. O principio em que se sustenta
a aprendizagem, um contrato de trabalho em que o "aspecto formativo deve se
sobrepor ao produtivo”, como configurado no art. 429 da CLT, envolve outro

ente, ndo presente nas relagbes comuns de trabalho, que é a entidade
formadora habilitada. (GONCALVES, 2014, p. 191).
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Com o intuito de ilustrar as prerrogativas que compdem 0 programa, segue o

organograma a seguir:

Programa de

Aprendizagem
Profissional

Médulo Tedrico

Desenvolvimento
pessoal e social

Atividade Pratica -
Jovens cotizados
pelas empresas

Elevacéo de
competéncias

Assistente

Dinamica de

grupo, projetos de esczrc]tiﬁgg% o Desenvolvimento Adm|n-|stre-1t|vo
futuro, construgéo P S0 pessoal e social Culinéria
de expectativas Informética

y

Figura 2 — Organograma.

Fonte: elaborada pela autora.

Os sujeitos que compdem a amostra da pesquisa se caracterizam pela atuacéo
na funcdo de Educadores Sociais e pelo vinculo com a instituicdo. As entrevistas foram
realizadas com trés educadores, sendo que cada um desenvolve suas acdes nos
modulos citados anteriormente, que envolvem diferentes areas do saber. Os
educadores desenvolvem acfes diarias de aprendizagem a partir de um planejamento
construido e compartilhado junto a equipe de educadores.

Dentre as informacdes coletadas, e diante do material das entrevistas,
encontram-se historias de aprendizagens (re) significadas, sujeitos que aprenderam a
partir do olhar do outro, que se constituiram como aprendentes, e escolheram caminhos
profissionais que instigam diariamente para que se tenha crenca em sonhos, em
potenciais mudancas que denotam que € possivel construir sonhos junto aos jovens.

Em um ideario, é possivel se debrucar sobre a andlise dos excetos das entrevistas,
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buscando apresentar estes Educadores Sociais, tendo como base seus relatos, seus
sonhos de transformacdes e suas histérias de vida. Dessa forma, imbuindo-se de
simbolismo e apreco pelas relacdes entre educandos e educadores relatadas nesta
pesquisa, encontram-se na mitologia e nas habilidades dos deuses gregos
aproximacgOes de personalidades e, assim, analogamente, foi composta a seguinte
identificagcéo entre Deuses Gregos e os Educadores Sociais.

e Sexo: Masculino
» |dade: 26 anos
Educador Morfeu + Tempo de atuag&o na fungéo de

(Deus dos Sonhos) educador social: 5 anos
» Aspecto formativo: Curso técnico na
area de informética

* Sexo: Feminino

Artemis (Deusa . llt_jade: 4(? anos f .
* Tempo de atuacéo na funcéo de
defensora da educador social: 12 anos
pureza) « Aspecto formativo: Ensino médio
completo

* Sexo: Feminino
Atena (Deusa + Idade: 36 anos

‘ * Tempo de atuagéo na funcao de
simbolo .da educador social: 02 anos
sabedoria) « Aspecto formativo: Licenciatura em

Historia
\ :

Figura 3 — Deuses gregos e educadores sociais.

Fonte: elaborada pela autora.

3.3 Procedimentos e técnicas para coleta e analise das informacdes

Tendo em vista a compreensdo do problema de pesquisa: “De que forma as
trajetérias de aprendizagem dos educadores sociais contribuem para a constituicdo do
ser “ensinante” na atuacdo junto a jovens em situagcdo de vulnerabilidade social?’,

pretende-se desenvolver o processo de coleta de informacgdes por meio de entrevistas
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semiestruturadas, realizadas nas datas e horarios escolhidos pelos educadores
participantes. As entrevistas serdo gravadas, com o consentimento dos entrevistados,
com o intuito de captar integralmente as informacdes.

A entrevista semiestruturada refere que este procedimento tem como principal
diretriz 0 assunto que baliza as questbes que “suleiam” o estudo, que se tornam
complementares as questdes que surgem no momento da coleta de informagdes junto
ao participante da pesquisa. O autor destaca, ainda, que esta modalidade de
procedimento provoca o surgimento de informacdes de carater mais livre, colaborando
para que as respostas nao se convertam em padronizacdes de alternativas.

As entrevistas semiestruturadas foram elaboradas contendo questdes que
possibilitem ao participante discorrer sobre a tematica proposta a partir da tematica
definida previamente pelo pesquisador que direciona as perguntas, de maneira que o
participante ndo se limite a respostas abreviadas pelo formato das questdes. O
pesquisador deve direcionar e redirecionar suas questdes na medida em que o
participante contribui com suas narrativas, de maneira que possa incluir novas
guestdes, retomando assuntos que componham o contexto da entrevista. Para que se
alcance essa narrativa natural, € importante trazer a tona excertos das diferentes
memodrias, possibilitando que o participante contribua com lembrancas de parte de sua
vida. Assim, o pesquisador pode inclinar-se a suscitar memorias do pesquisado.

Este recurso é utilizado para a coleta de informacdes no processo de pesquisa,
gue destina-se a interacdo e ao dialogo entre participantes e o pesquisador, de acordo
com o0s objetivos da pesquisa. Esse recurso vem sendo amplamente utilizado na
pesquisa qualitativa, pois se acredita que, por ter um roteiro flexivel, permite que o
pesquisador possa estabelecer um didlogo mais profundo com seu interlocutor,
podendo, assim, perceber os diferentes pontos de vista do sujeito (FLICK, 2004).
Ademais, redimensionar uma pergunta, aprofundar outra, repetir algum questionamento
sao possibilidades deste tipo de abordagem que podem dar maior subsidio empirico a
pesquisa, auxiliando na busca de proposicoes ao problema de pesquisa
preestabelecido.

Para Trivinos (1987), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica

utilizar questionamentos basicos apoiados em teorias que se relacionam com o tema de
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pesquisa. O foco principal € proposto pelo entrevistador, a partir de um questionamento
a respeito do qual o interlocutor estara livre para discorrer. Um roteiro mais aberto “[...]
favorece ndo sO a descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensdo de sua totalidade” (TRIVINOS, 1987, p. 152). O roteiro da entrevista
encontra-se em elaboracéo, considerando os objetivos desta pesquisa, pautados a
partir das questdes norteadoras. Em anexo'®, encontra-se o roteiro, ainda que em
versao preliminar. Espera-se, nesta etapa de qualificacdo, a construcdo de novas
guestBes a serem adicionadas ao instrumento.

A técnica de analise de conteddo apresenta como seu objetivo priméario a coleta
de informac¢Bes enunciadas nas falas dos sujeitos participantes, a partir das analises
compostas pelo pesquisador, buscando, assim, a constru¢cdo do corpo analitico dos
dados que visam a aproximacdo das respostas ao problema de pesquisa, e desta
forma, “descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicagéo e cuja presenga,
ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido” (BARDIN, 2006, p. 105).

As informacbes coletadas, no decorrer da pesquisa, foram administradas
privilegiando a subjetividade individual, premissa recorrente nas pesquisas sociais. Esta
modalidade de pesquisa exige uma postura do pesquisador que envolve a escolha de
uma metodologia que engloba os aspectos singulares dos discursos dos participantes
da pesquisa. Assim, pode-se complementar que “o objetivo da analise de conteudo é
compreender criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteludo manifesto ou
latente, as significagdes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTT]I, 2006, p. 98).

Quanto a escolha do procedimento de analise de dados, Chizzotti (2006, p. 98)

ressalta que

[...] a descodificacdo de um documento pode utilizar-se de diferentes
procedimentos para alcancar o significado profundo das comunica¢fes nele
cifradas. A escolha do procedimento mais adequado depende do material a ser
analisado, dos objetivos da pesquisa e da posicao ideologica e social do
analisador.

Quanto a analise de conteudo, Bardin (2006) sinaliza a contemplacdo de

métodos que explicitem, sistematizem e expressem o contetdo de mensagens, tendo

3 O roteiro da entrevista corresponde ao Anexo B.
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como finalidade atingir inferéncias logicas e justificadas em relagdo a procedéncia das
mensagens. Bardin (2006) apresenta trés modalidades de administracdo das
informacdes para a realizacdo da analise de conteudo: 1) pré-analise, 2) exploracédo do
material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. No que se refere a
interpretagdo, a andlise de conteudo transita entre duas instancias: o rigor da
objetividade e a fecundidade da subjetividade.

Assim, pode-se destacar que a pré-analise se constitui pela organizacdo e
sistematizacdo das ideias e do material coletado, fase essa composta pela leitura
flutuante, escolha dos documentos, formulacdo das hipoteses e dos objetivos,
referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores, e preparacdo do material
(BARDIN, 2006). A leitura flutuante pode ser compreendida pela atividade de
aproximacao proficua junto ao material, analogamente, entendida com um mergulho no
material de analise. Refere-se aos cuidados com 0 manuseio e com a organizacao do
material (das entrevistas) coletado, desde o cuidado em sua degravacdo até a
preservacao da linguagem oral, incluindo aqui a intencionalidade do pesquisador em
transpor suas analises teoricas, suas percepc¢des no campo hipotético, para a posterior
construcdo material de sua escrita analitica. “Consiste em estabelecer contato com os
documentos a analisar e em conhecer o texto, deixando-se invadir por impressoes e
orientagdes” (BARDIN, 2006, p. 96). Assim, a partir da leitura flutuante, inicia-se a
feitura do material de analise e se constitui 0 corpus de andlise, de acordo com o0s

dados advindos das entrevistas.

3.4 Cuidados éticos

by

Esta Dissertacdo foi submetida & Comissdo Cientifica da Escola de
Humanidades, através do Sistema SIPESQ, protocolo n°® 7315, e recebeu aprovacgéo
sem ressalvas, em 29 de junho de 2016, o que possibilitou a iniciagdo dos
procedimentos de pesquisa empirica. Foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE),** assinado pelos sujeitos participantes da pesquisa: os educadores

“OTCLE corresponde ao Anexo A.
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sociais. No TCLE, foi assumido o compromisso com o sigilo das informacdes e o
anonimato dos participantes, além da responsabilidade pelo uso das informacdes para
fins académicos. Para as ONGs, apesar de ndo se constituirem como objetos deste
estudo, foi enviada uma carta de apresentacdo da pesquisa contendo os objetivos do
estudo e os procedimentos para coleta de informacfes. Nesse sentido, esta pesquisa
priorizou o tratamento dos participantes com dignidade, respeitando-os em sua

autonomia e protegendo-os com cuidados éticos.
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Quadro 2 - Quadro metodoldgico: problema de pesquisa, objetivos, questdes
norteadoras e instrumentos de coleta de informacdes

Quadro metodolégico

Problema de pesquisa: De que forma as trajetorias de aprendizagem dos educadores sociais
contribuem para sua constituicdo “ensinante” e para a sua atuagéo junto a jovens em situagéo de
vulnerabilidade social?

Objetivos

Desvelar a influéncia das trajetérias de
aprendizagem e do vinculo com o aprender dos
educadores sociais para a constituicdo do
ensinante na atuacao junto a jovens em situacao
de vulnerabilidade social.

Objetivos especificos

Analisar de que forma as vivéncias do Educador
Social como aprendente e os vinculos
estabelecidos com o aprender contribuem para a
formacgao do “ensinante”.

Compreender como o educador percebe a
aprendizagem dos

jovens com os quais trabalha e relacionar essa
percepgao com a sua pratica profissional de “ser
educador”.

aprendizagem e a escolha profissional.

Investigar possiveis relagfes entre as histérias de

Questdes norteadoras

Quais foram os vinculos
construidos pelos
educadores sociais ao longo
de suas experiéncias como
aprendentes?

Os vinculos positivos e/ou
negativos influenciaram na
constituicdo do ser
ensinante?

Os vinculos positivos e/ou
negativos influenciam em sua
pratica cotidiana junto aos
jovens?

Qual a influéncia das
trajetdrias de aprendizagem
do Educador Social na sua
atuacao junto a jovens em
situacdo de vulnerabilidade
social?

Instrumento de
coletade
informacdes

Entrevista
semiestruturada

Fonte: elaborado pela autora.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 Trajetdrias aprendentes de Educadores Sociais: a infancia como lugar de
construgcdo dos moldes de relacionamento com o aprender

Este capitulo pode ser considerado como o0 cerne deste processo de
pesquisa, pois apresenta o escopo deste estudo, corroborando a compreensao
dos achados tedricos advindos das entrevistas, assim como, das memdrias e
producdes subjetivas compartilhadas pelos sujeitos da pesquisa. O Educador
Social, como figura chave para que sejam abordadas as tematicas referentes ao
aprender, € paralelamente compreendido a partir das relacdes estabelecidas entre
seus pais/cuidadores, familia, escola e suas reflexfes, objetivos e subjetivos na
escolha e na atuacao profissional junto a jovens em situacado de vulnerabilidade
social. A seguir, a fim de ilustrar estes caminhos, apresenta-se a figura:

Educador
Social

Escolha
Profissional

Trajetdrias de
Aprendizagem

Infancia, familia Escola e os

Aprendente que se Jovens em

torna ensinante ; =
(marcas e situacao de

memorias) vulnerabilidade

e primeiros processos de
cuidadores aprendizagem

Figura 4 — Educador social.

Fonte: elaborada pela autora.

A andlise parte da fundamentacéo tedrica (e por este motivo retoma alguns
conceitos que, por serem essenciais, foram explorados nos capitulos teoéricos),
porém, foi necessario revisitar outros conteudos, que foram estudados no

momento tedrico, pois ndo fizeram parte daquele escopo, mas que, para a analise,
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foram primordiais. A andlise foi organizada primeiramente pela “visitacao” das
experiéncias dos sujeitos da pesquisa e suas infancias, desde a relacdo mae-
bebé, analisada a partir da perspectiva psicanalitica. Também, as relacdes
estabelecidas com o aprender do nascimento a primeira infancia, e a importancia
da qualidade das relacdes envolvendo afeto e a relagdo com os cuidadores, dando
vistas a aspectos relacionados a esfera subjetiva que envolve a aprendizagem
humana, sob este prisma tedrico.

A composicao desta andlise inicial provocou e instigou a autora. Inclinou-a a
debrucar-se diante do problema de pesquisa: “Como as trajetérias de
aprendizagem dos educadores sociais contribuem para a sua constituicdo
ensinante e para a sua atuacao junto a jovens em situacdo de vulnerabilidade
social?”. Conhecer estes trechos de historias de vida, delinear excertos narrados a
teoria contemplam a proposta deste capitulo tedrico.

Além da Psicandlise, a teoria histérico-social, entremeada por reflex6es
psicopedagdgicas, contribui para a constru¢cdo desta andlise, buscando, assim,
criar uma compreensao teorica que compreenda o percurso deste educador desde
suas primeiras interacbes com seus primeiros ensinantes até sua constituicdo
como “ser” que ensina, entremeada pelo contexto de vulnerabilidade no qual os
jovens com os quais desenvolve suas atividades estéo inseridos.

E possivel identificar, nas andlises construidas até aqui, caminhos que
demonstram a estreita relacdo entre a constituicdo do sujeito aprendente-
ensinante, desde suas primeiras interacdbes com seus primeiros cuidadores.
Ressalta-se, neste ponto, a significativa relevancia do investimento afetivo nestas
relacbes e o impacto na constituicdo subjetiva dos sujeitos.

Neste ponto, configurando-se um recorte intencional, destaca-se que o nivel
de envolvimento, as formas de relacionar-se entre a triade bebé, figura materna, e
posteriormente, a figura paterna, tornam-se bases para as relacdes que este
sujeito estabelecera com os objetos de conhecimento, além disso, fortalecerdo
este “conceito” construido individualmente por cada sujeito e que € determinante

para compreender sua postura diante de seus processos de aprender-ensinar.
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Adscrevendo-se, tornar-se um sujeito autor, aquele sujeito que “pode
aprender”, a partir do que o ambiente e seus pares lhes conferem, enquanto
capacidades e competéncias. A autoria de pensamento nasce a medida que este
sujeito se constitui numa atmosfera favoravel a descoberta do mundo e dos
objetos e outorga ao sujeito o papel de aprendente. Assim, torna-se estritamente
fundante a criagdo e manutencdo de um ambiente em que nao prevalecam
processos rigidos que envolvam as diferentes descobertas do bebé, e em
contrapartida, investimentos em ofertas e oportunidades de interacdo e,
especialmente, um espaco proficuo para a criatividade e a liberdade de
pensamento.

Para a psicanalise, a familia é tida como as condi¢cdes minimas,
necessdrias que garantem o advento de uma subjetividade. Condicao
essa que se refere ao Outro. Outro no sentido de outro real imediato, dos
cuidados. Outro no sentido da linguagem, da cultura, que definird para

esse sujeito por advir o lugar que ele ocupar4d. (MENDONCA, 2009, p.
23).

A fundamentacdo psiquica do individuo se estrutura a partir das
caracteristicas do meio no qual ele esta inserido e da espécie de relacédo parental
instituida, visto que, desde o nascimento, o bebé vivencia a experiéncia de total
dependéncia e necessidade de acolhida, afeto, um olhar cuidadoso que investe
atencao e confere importancia. Os pais e cuidadores, desde a mais tenra idade,
tém como premissa de sua atuacdo como cuidadores estruturar caminhos que
promovam aos seus filhos o desenvolvimento de uma autoimagem positiva, que
fortalecera a construcdo de sua autonomia de pensamento. Desta forma,
compartilhando momentos de respeito as caracteristicas diante do aprender e de
suas potencialidades, favorecendo uma atmosfera integra e afetiva.

A instauragdo de um ambiente que favoreca ao sujeito o0 seu
reconhecimento como um sujeito dotado de possibilidades saudaveis de
aprendizagem nasce nesta relacdo. Entretanto, fraturas neste processo, que
envolvem a insipiente abertura de espacos de circulagdo do saber e do ndo-saber
também se instauram nestes momentos iniciais de interagdo junto aos pais e

cuidadores.
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Nesta perspectiva de analise, é possivel compreender que um espaco de
circulacao de conhecimento, as intervencdes diante do ndo saber, a inclinacdo dos
sujeitos diante de novas experiéncias e a interagdo com o0s cuidadores estao
intimamente relacionados a modalidade de aprendizagem construida pelo suijeito.
Sendo assim, abre-se espaco para que o sujeito aprenda, crie e desenvolva suas
estratégias para aprender e superar quaisquer obsticulos que impecam uma
relacdo saudavel com os objetos de conhecimento.

Torna-se importante analisar as formas com as quais este futuro educador
interagia com o0s primeiros objetos de conhecimento, e de que forma os
ensinantes propuseram que se estabelecesse contato com as inéditas
experiéncias de aprendizagem na primeira infancia. E, diante dos relatos dos
Educadores Artemis e Atena, surgem excertos de vivéncias permeadas dos afetos
da vida junto aos pais, marcados pelo aprender a “tornar-se”, ao “vir a ser’ de
acordo com os modelos oferecidos pelos seus pais e cuidadores. Ha, nestes
excertos, prevaléncia da objetividade, de aprendizagens da vida cotidiana,
incluindo tarefas domésticas, que permeavam as vivéncias da familia e tinham um
lugar de grande importancia.

As analises aqui descritas ndo pretendem apresentar diagndésticos acerca
dos processos de aprendizagem dos sujeitos da pesquisa, entretanto, propdem-se
a compreender os enlaces construidos em suas histérias de vida que hoje formam
estes sujeitos direcionados a investimentos diante do aprender o outro e em um
cenario que reflete as consequéncias das desigualdades sociais e da violéncia.

Alguns aspectos relevantes quanto ao contetdo tornaram-se perceptiveis,
pois foram identificados e analisados, mas serdo tratados amplamente no seu
aspecto tedrico sem detalhamentos quanto a identificagdo dos mesmos. Cabe
ainda reiterar que ndo se direcionara o olhar aos aspectos relacionados as
fragilidades diante do aprender, entretanto, dentre os achados da pesquisa, foi
possivel se deparar com “marcas” resultantes de processos de aprendizagens, por
vezes, mediados por estratégias debilitadas.

Esta via de circulagéo de saberes proporciona direcoes para compreender a

sobreposicdo da objetividade, diante da subjetividade, o que aproxima da
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compreensdao da modalidade de aprendizagem em desequilibrio, que sera
discutida amplamente. Duarte (1996 p.75) destaca que “a apropriacdo dessa
cultura objetivada expressa a esséncia da humanizacao, tanto do género humano
quanto do individuo”.

Ha trechos que se remetem ao lugar do aprender e a formas de vinculo que
emergem desta relagdo, nas entrelinhas, a Educadora Atenas apresenta uma
importante valorizacdo dos ensinamentos repassados por sua avl, que
representou este papel de “construgdo de conhecimentos” pela via da
apresentacao de modelos. Assim, a Educadora Atenas relata:

Eu me lembro da vé fazendo péo, feito em casa ali no fogdo, um pé&o
maravilhoso, ai ela fazia a massa e ai ela [...] eu me lembro dela fazendo
assim, ela chamando a gente né, pra olhar. Nao sei fazer pado, algumas
coisas eu bato mal, mas enfim. Eu tenho assim essas coisas boas dela,
tenta né, ensinar a gente fazer algumas coisas assim, fazer comida
assim, a fazer um arroz assim, explicar como é que faz, esquentar agua.

Primeiro tu esquenta um pouquinho d’agua, lava o arroz, coisas assim.
Me lembro dessas coisas assim, boas assim.

As aprendizagens da infancia permeiam o imaginario infantil, visto que
compdem este espaco de “boas memodrias” construidas na interacdo com os
cuidadores e a significacdo das tarefas desenvolvidas. Isto posto, a valorizagéo
das experiéncias e as vivéncias na teia social implicam este sujeito no processo
de construcdo de si e de suas relagbes, 0 que caracteriza este sujeito como
pertencente. Assim, complementarmente, Duarte (1993, p. 38) destaca:

A atividade humana € uma atividade histérica e geradora da histéria, do
desenvolvimento humano, da humanizagdo da natureza e do proprio
homem, em decorréncia de algo que caracterize a especificidade, a

peculiaridade dessa atividade frente a todas as demais formas de
atividades de outros seres vivos.

A Educadora Atenas, ao relatar sua primeira experiéncia escolar, apresenta
as formas adotadas pela sua familia para acolher seu “ndo saber”, bem como,
medos, angustia e sentimentos de inadequacao carregados de um paradigma
tradicional, cujo aprender é concebido como uma reproducdo de conteudos,
modelos e ditames.

E a minha méde que me ensinou assim as vogais, o alfabeto. Eu me
lembro que tinha uma regrinha, que tinha ali o A, B [...] retangular de
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passar o lapis dentro né. Entdo, a minha mae comprou essa dai, lembro
até que era vermelha até hoje ndo esqueco, entdo eu tinha essa ai, as
vogais e o alfabeto, escrevia meu nome, nome da mée, nome da vo.

Assim, as primeiras aprendizagens se remetem a perspectiva de ensinantes
com posturas notadamente rigidas com relacdo as aprendizagens, com uma
postura que impossibilitava a autoria de pensamento, e promovia a construcao de
um vinculo fragil com o aprender. O que pode ser analisado em excertos que
denotam que a postura do ensinante provoca “marcas” simbdlicas nas memaorias
de aprendizagem deste sujeito. Indubitavelmente, tratam-se de registros
significativos na vida e na constituicdo dos sujeitos, como a Educadora Atenas
destaca, quanto aos momentos de realizacdo dos temas de casa: “aprendia com o
choro preso na garganta, aos trancos e barrancos’.

A figura autoritaria (representante da lei) torna-se importante personagem
na historia dos participantes da pesquisa, podendo ser compreendida como esta
figura limitadora de potencialidades, em que estabelece pouco espacgo para a
curiosidade, inventividade, questionamentos e autoria de pensamento. A palavra
“autoria”, neste contexto, tem como conotacdo o desejo pelo “conhecer’, faz
referéncia a um sujeito dotado de condicBes de edificar seu pensamento. A
criacdo de uma atmosfera favoravel a autoria se traduz pela legitimacao outorgada
ao sujeito a autorizar-se a ser agente de suas atitudes de forma consciente,
autbnoma e segura. E uma composicdo de fatores subjetivos e objetivos que
envolvem a habilidade do sujeito de pensar e de criar seus conceitos,
pensamentos e atitudes. Sao fragilidades nesta constituicdo do ego e dos moldes
subjetivos de interagir que podem resultar na cépia de modelos e padrdes de
pensamento e ac¢les, resultando em sujeitos que se submetem a outros, que
imitam e seguem pensamentos previamente construidos, sem questionar ou
transgredir padrées. Em contrapartida, a autoria estd na direcdo contraria a
submissédo, a reproducédo, a imitacdo, a falta de criatividade e a inventividade.
Rubinstein (1999, p. 28) destaca que “o processo de construcdo da autoria €
continuo complexo, pois envolve o reconhecimento da autoria de pensamento e o
posicionamento diante das modalidades de aprendizagem do sujeito, portanto, da

singularidade”.
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O sujeito que constroi caminhos na direcdo de sua autoria torna-se livre
para ser e agir por vezes subversivo aos padrdoes de ser e de pensar que lhes
foram apresentados. O sujeito autor de seus pensamentos interage com o mundo
gue o cerca, e nesta interacdo continua, torna-se um ser social, dependente do
outro para aprender, e aprende por observacao e espelhamento, aprende, pois se
vé a partir do olhar do outro como alguém dotado de importancia. Aprende sobre
si, a partir do que o outro lhe confere. A autoria de pensamento redunda na
criacdo de condicOes de aceitacdo do seu proprio pensamento que difere do outro
e que permite a superacdo da fantasia e da realidade e que seja possivel
modificar-se em uma acdo (FERNANDEZ, 2001a).

Doravante, na medida em que ha espaco para a autoria e circulacao de
saberes, as emocionalidades acerca do aprender formam-se e corroboram o0s
futuros papéis que este sujeito desempenhara. Essa perspectiva surge na fala da

Educadora Artemis, que relata:

Eu lembro muito do meu pai. Meu pai, sempre foi quem “tomou” as
rédeas assim da casa, sempre cuidou de todos os filhos”, apresentando
com afeto a memoéria aprendente junto ao seu pai. Meu pai que trazia
mais essa coisa da educacdo da gente, ele cantava pra gente, ele se
sentava, contava historia, acho que isso € uma lembranca boa assim,
néo sei se é por ai. E até a forma da gente conviver com 0s proprios
irméos né. Eu achava ele assim. Nossa! Quando eu crescer, eu quero ser
igual ele. Ele era um superpai assim, ajudava a gente nas matérias que
ele sabia também porque, no tempo que ele estudou, era bem fragilizada
a educacéo.

Compondo esta andlise, torna-se relevante reiterar que estas memorias
compdem a bagagem deste ser que ensina, o Educador Social, enquanto crianca
na condicdo de explorador, desbravador e aprendiz, que possui uma trajetoria
aprendente anterior a0 seu nascimento, pois ja € resultado do desejo de seus
pais, que tém suas historias de vida e trajetorias de aprendizagem. Assim, foram
deixadas inscricdes e identificacbes que irdo compor 0s registros nas relacdes
com o conhecimento. E esses meandros da histéria possivelmente influenciam na
forma de construir conhecimento junto aos jovens com quais desenvolve suas

acOes pedagogicas.
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Nesta perspectiva, pode-se considerar que os vinculos entre o sujeito que
aprende e o sujeito que ensina foram construidos entre afetos e desafetos que
impreterivelmente permeiam as relagcbes humanas. O que abre espaco para
pensar sobre a subjetividade e a afetividade como processos importantes nos
diferentes cenarios que envolvem o aprender.

No arcabouco tedrico que envolve esta reflexdo, a subjetividade refere-se
aquilo que é unico e singular do sujeito e, a partir do referencial tedrico adotado
para compreender tais fendbmenos, segundo Gonzalez Rey (2005), pode ser
compreendida com uma porcdo extremamente significativa para a compreensao
do psiquismo, referindo notoriedade a seguinte definicdo de subjetividade: “um
sistema complexo capaz de expressar através dos sentidos subjetivos a
diversidade de aspectos objetivos da vida social que concorrem em sua formagao”
(GONZALEZ REY, 2005, p. 19).

A reflexdo quanto a subjetividade torna-se de eminente relevancia, pois
esta vinculada as premissas desta dissertacdo, que visa a uma aproximacéao das
contribuicbes de memoarias encharcadas de cargas afetivas. E ao se repensar
sobre o0 acesso destas reminiscéncias, identifica-se a importancia destas na
constituicdo da personalidade dos sujeitos.

O fenbmeno psicolégico deve ser entendido como construgdo no nivel
individual do mundo simbdlico que é social. O fendmeno deve ser visto
como subjetividade, concebida como algo que se constituiu na relagdo
com o mundo material e social, mundo este que s6 existe pela atividade

humana. Subjetividade e objetividade se constituem uma a outra sem se
confundirem. (BOCK, 20--, p. 6).

Complementarmente, a subjetividade se remete a uma esfera mais
intrinseca e particular do sujeito, que envolve dimensdes construidas desde a vida
intrauterina, pois se refere ao vinculo construido na relacdo mae-bebé. Por este
motivo, a subjetividade tem papel importantissimo na constituicdo das
emocionalidades produzidas acerca do aprender sobre o aprender. Fernandez
(2001b, p. 56) refere que: “desde o inicio de sua existéncia, o bebé ja esta
constituindo o sujeito aprendente sempre em relagdo com a modalidade de ensino

e de aprendizagem de seus pais”.
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As acdes que a crianca assimila, orientada pelo adulto, criam a base de
seu desenvolvimento psiquico. Assim, ja no primeiro ano se manifesta
claramente a lei geral do desenvolvimento psiquico, segundo a qual
processos e qualidades psiquicos se formam na crianca sob a influéncia
decisiva das condicBes de vida, da educacdo e do ensino. (MUKHINA,
1996, p. 84).

Destarte, em uma perspectiva que considera a subjetividade humana um
aspecto constituinte dos processos de aprendizagem, Gonzalez Rey (2003), em
seus achados tedricos, alarga a compreensao e sugere conceitos potencialmente
importantes para que se compreenda a aprendizagem, a partir da perspectiva da
subjetividade. Estes conceitos se referem a subjetividade individual e social e a
producdo de sentidos subjetivos. Gonzalez Rey (2003, p. 108) apresenta o
seguinte conceito de subjetividade:

A organizacdo dos processos de sentido e de significacdo que
aparecem e se organizam de diferentes formas e em diferentes

niveis no sujeito e na personalidade, assim como nos diferentes
espagos sociais em gue o sujeito atua.

Outrossim, a afetividade pode ser claramente considerada como parcela
importante da constituicdo dos sujeitos, pois a construcao de saberes condensada
pela aproximacédo de afetos favorece ao sujeito um espaco de aprender saudavel.
Um espaco em que o afeto permeia relacbes e novas descobertas. A afetividade
cria uma atmosfera favoravel, pois sinaliza a este sujeito.

As relacdes estabelecidas com o0s primeiros ensinantes tornam-se
perceptivelmente significativas para a constituicdo do sujeito, bem como, para o
delineamento de sua modalidade de aprendizagem. Excertos dos relatos tratam
de esquemas de aprendizagem que redundam numa modalidade de
aprendizagem hiperassimilativa e hipoacomodativa, que se referem a processos
de aprendizagem em desequilibrio entre os processos de assimilagdo e de
acomodacédo. A variavel referente a este possivel desajuste no processo de
aprendizagem nasce na medida em que ha o debrugamento sobre a forma com a
qual se estabelecem as relagcdes com os objetos de conhecimento, com o0 meio e
como o aprender foi concebido no meio familiar. Tornaram-se perceptiveis
aprendizagens construidas a partir de um padrdo aprendente ouvinte, em uma

prevaléncia de esquemas praticos e de diminuigdo de esquemas simbdlicos.
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A relacdo de aprendizagem que envolve primeiros cuidadores e a crianca
na primeira infancia contribui grandemente para a constituicio da modalidade de
aprendizagem que, em equilibrio, d&4 conta de uma aprendizagem em que o sujeito
assimila e acomoda, redundando em um processo de equilibracdo. Cabe ressaltar
gue a assimilacéo esta voltada a objetividade, as questdes objetivas, a atuacao do
corpo e da inteligéncia, e refere-se ao objeto real e ao meio no qual a crianca esta
inserida. Complementarmente, e em um processo sequencial de aquisicdes
saudaveis, a acomodacéao € promovida pelo sujeito, processo este encharcado de
subjetividade, aspectos afetivos e emocionais, que envolvem ndo somente corpo e
inteligéncia, mas dependem de questdes mais intrinsecas, pois envolvem o
organismo, desejo e uma estruturacao psiquica saudavel.

Os achados desta pesquisa, ao buscar investigar a relacdo entre os
primeiros ensinantes e as aprendizagens da infancia dos sujeitos denotam que o
funcionamento saudavel das relagbes entre criancas e cuidadores imprime
registros impactantes na constituinte final que envolve a autoimagem deste sujeito
diante das diferentes experiéncias de vida experimentadas ao longo da
experiéncia humana. A autoimagem construida na infancia esta intimamente
relacionada as condicbes as quais este sujeito foi exposto, e a liberdade de
pensamento construida sob pilares fortificados pelos cuidadores iniciais, que
conferiram a este sujeito um status de autoria, de alguém que pensa, questiona,
tem curiosidade, arrisca, descobre e erra e, por conseguinte, tém impactante efeito
nos posicionamentos objetivos e subjetivos diante do aprender infantil e da vida
adulta.

A partir dos achados advindos de dados empiricos, é possivel inferir que as
aprendizagens presentes nos depoimentos retratam as experiéncias mediadas
pelos professores, educadores, pais e cuidadores que lhes apresentaram
diferentes moldes de relacionar-se com o0s conhecimentos. Vivéncias enquanto
aprendentes que se entrecruzam na dinamica do papel de educadores sociais.

Ao trazer a tona as experiéncias de aprendizagem dos educadores,
entrecruzam-se as histérias de vida, e a significativa riqueza de detalhes que

compdem as memoarias, 0 que se remete a importancia do lugar dos ensinantes e
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do aprender para que tais registros se fixem a memadria, mesmo afetados pela
acdo do tempo. Sdo muitos atores envolvidos, aprendizagens construidas pela
acdo de afetos, por modelos ensinantes com vinculos importantes. Entretanto,
pode ser identificada a inibicdo de aprendizagens, provocada pela acdo de
situacbes geradoras de medo, estranhamento e angustia no cenario de
aprendizagem.

Estes dados coletados revelam a preocupag¢do com fenbmenos impossiveis
de mensurar que se envolvem em um universo de significacdes, histérias, valores,
memorias, afetos e a traducdo afetiva que o sujeito constréi. Propdem-se a
investigar, descortinar questbes que compdem estes sujeitos aprendentes em
sujeitos educadores. Destarte, possibilitam o estudo sobre as trajetérias de
aprendizagem, sobre a reverberacdo destes achados na memoria, na vida das
pessoas, penetram trajetérias histéricas de momentos vividos que ndo foram
esquecidos. E, sim, deixaram marcas (nem sempre positivas) ao longo destas
experiéncias.

De fato, € necessario pensar sobre a instancia da subjetividade, ao se
aproximar das historias de vida do educador social. Trazendo a reflexdo das
nocdes dos impactos da subjetividade na composicdo das primeiras memdérias dos
sujeitos, € possivel inferir as relacfes estabelecidas com os primeiros ensinantes
e as “marcas” que passam a acompanhar os sujeitos ao longo da vida. E possivel
inferir que se aprende, desde a mais tenra idade, a relacionar-se com pessoas e
com objetos de conhecimento e, na medida em que se impdem ao sujeito formas
de contato e de interacdo com 0s objetos, estes vestigios vao entrelacando-se e
formando o molde com o qual o sujeito vai projetar-se para interagir com 0s
objetos.

Neste ponto, torna-se relevante abordar a tematica relacionada ao molde
relacional com o qual cada sujeito projeta sua relagdo com os objetos a conhecer.
Este molde denota aspectos construidos intimamente e aos pares, de acordo com
as premissas estabelecidas com estes primeiros ensinantes. Neste ponto, pode-se
compreender que um dos primeiros objetos a conhecer e interagir desde o

nascimento é o seio da mée, e o bebé, como forma de sobrevivéncia, precisa
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aprender os movimentos de succ¢do, para que assim sua fome (fisica) seja
saciada.
No inicio, o real e o imaginario sdo uma Unica coisa, pois a crianga nao
apreende o mundo de modo objetivo, mas vive hum estado subjetivo, em
que é a criadora de todas as coisas. Gradualmente, a crianga saudavel
torna-se capaz de perceber o mundo do n&o-eu; para alcancar esse

estado, precisa ser cuidada de modo satisfatorio durante a época de
dependéncia absoluta. (WINNICOTT, 2005, p. 16)

Entretanto, superando as questdes fisicas e organicas, cria-se, neste
cenario (além do objeto a conhecer), uma relacdo que depende intimamente de
uma proximidade permeada de afeto, de uma dependéncia absoluta deste bebé
que envolve o amamentar e sacia esta necessidade, uma relacdo intrinseca de
acolhida pelo olhar e afeto da figura materna. De acordo com Winnicott (1975), o
conceito de mae suficientemente boa se remete a ideia de que seja capaz de
atender as necessidades do bebé, no que tange as esferas emocionais, fisicas,
organicas, de afeto, protecdo e seguranca, atestando para o fortalecimento do
ego, para a futura construcédo de sua autoimagem. Logo, a teoria Winnicottiana da
subsidios para compreender o “funcionamento” desta mae:

a “mae” suficientemente boa (ndo necessariamente a propria mée do
bebé) é aquela que efetua uma adaptacdo ativa as necessidades do
bebé&, uma adaptacdo que diminui gradativamente, segundo a crescente
capacidade deste em aquilatar o fracasso da adaptagdo e em tolerar os
resultados da frustracdo. Naturalmente a propria mae do bebé tem mais
probabilidade de ser suficientemente boa do que alguma outra pessoa, ja
gue essa adaptacdo ativa exige uma preocupacao facil e sem
ressentimentos com determinado bebé; na verdade, o éxito no cuidado

infantil depende da devocdo, e ndo de “jeito” ou esclarecimento
intelectual. (WINNICOTT, 1975, p. 25).

Deveras, essas analises propdem um olhar atencioso as falas dos
educadores, de suas aprendizagens, de seus fazeres e suas tramas pessoais e
profissionais relacionadas ao aprender. Oportunizam uma escuta psicopedagogica
que, respaldada por linhas tedricas pautadas pela teoria psicanalitica, inclinam-se
a esta compreensdo do dito e do ndo dito. Compreensdo que possibilita uma
aproximacao aos processos de aprender e ensinar, superando a instancia objetiva,
mas que compreende aspectos subjetivos que emergem das relacdes

estabelecidas nas suas trajetérias de vida junto aos seus pares e aos objetos.
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As fragilidades nos processos de aprendizagens, resultantes de
dificuldades, anseios, medos e angustias, podem provocar a producdo de uma
emocionalidade negativa com relacdo ao aprender e, nas novas situagcoes de
aprendizagem, o sujeito evoca 0s sentidos subjetivos negativos com relacdo ao
aprender (por isso, a evitacdo de novas situacfes de aprendizagem) e o medo do
ndo saber como gerador de angustia. Vygotsky (1984) escreveu:

No processo da vida socioetal (...) as emog¢bes entram em novas
relacdes com outros elementos da vida psiquica, novos sistemas
aparecem, novos conjuntos de funcBes psiquicas; unidades de
uma ordem superior emergem, governadas por leis especiais,
dependéncias mutuas e formas especiais de conexdo e
movimento. (p. 328)

Por meio destas analises, pode-se conceber a infancia com suas cores e
aprendizagens como uma fase de extrema relevancia para a constituicdo psiquica,
emocional e social dos sujeitos, mas especialmente para a constituicdo humana,
no que se refere a estruturacdo deste sujeito diante de si e do mundo. Se, na
infancia, aprendemos sobre alimentarmo-nos pela via do outro, engatinhar, andar
com sustentacdo, falar a partir dos sons que o outro nos possibilita, nos
constituimos como seres a medida que o outro nos dedica um olhar de afeto,
cuidado e amor. E as vias de aprender perpassam esta via, pois nos constituimos
como sujeitos aprendentes pelo olhar do outro que nos confere autoria e que
contribui para a formacdo de uma autoimagem positiva na criagdo de novos

espacos objetivos e subjetivos de aprender mais saudaveis e afeicoados.

4.2 Trajetorias aprendentes de Educadores Sociais: a escola como produtora
de vinculos que “ferem” e vinculos que “curam”

Em uma perspectiva que garante ao sujeito espacgos de aprendizagens,
interacdes e socializacdo, a escola tem um papel de suma importancia, por conta
da abertura de espacos para aprendizagens, distintas daquelas construidas no
ambiente familiar, no que se refere a ampliacdo de conceitos, e abertura de novos
espacgos para aprender. Assim, considerando que na familia se estabelecem os

primeiros vinculos importantes da vida do sujeito, na escola, héa a possibilidade de
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aprender a aprender sobre conteudos, conceitos e “férmulas”, mas especialmente
sobre vinculos afetivos que envolvem os processos de aprendizagem.
Compreende-se, na abordagem teérica desta dissertacdo, que aprender
envolve um vinculo, uma identificacdo positiva com o ser que ensina, e considera-
se a aprendizagem como resultante congruente de fatores que envolvem esferas
objetivas e subjetivas, as emocgdes que envolvem o processo, a modalidade de
aprendizagem, o corpo, a inteligéncia, o organismo e o desejo. Além destes
aspectos, configura-se um ambiente favoravel ao aprender e sujeitos que sejam
mediadores de novas aprendizagens. Corroborando, Pain (1985, p. 12) explica
que “a aprendizagem se da simultaneamente como instancia alienante e como
possibilidade libertadora”, destacando que
a aprendizagem € um processo dindmico que determina uma mudanca,
com a particularidade de que o processo supde um processamento da
realidade e de que a mudanca no sujeito € um aumento qualitativo em
sua possibilidade de atuar sobre ela. Sob o ponto de vista dindmico a
aprendizagem é o efeito do comportamento, o que se conserva como
disposi¢do mais econdmica e equilibrada para responder a uma situagéo
definida. De acordo com isto, a aprendizagem sera tanto mais rapida
quanto maior for a necessidade do sujeito, pois a urgéncia da

compensagao dard mais relevancia ao recurso encontrado para supera-
la. (PAIN, 1985, p. 23).

As aprendizagens, no ambito formal, em uma atmosfera favoravel,
possibilitam ao sujeito incrementos a sua bagagem aprendente, fomentando a
insercao e criacdo de novas estratégias para aprender, na direcdo da superacao
das dificuldades, e na contraméo do rechago ao sujeito que ndao pode aprender.
Considerando a interacéo entre os pares, trata-se de um fator preponderante para
gue novos papéis diante do aprender sejam conhecidos e legitimados pelo sujeito.
Contudo, a escola, por vezes, reforca o lugar de insucesso no aprender,
promovendo a ocupacdo de Ilugares que desfavorecem aprendizagens
significativas. Outrossim, ha um ideario de um espaco escolar que fomente um
aprender de qualidade e um embate entre a realidade que, por vezes, redunda no
“achatamento” de possibilidades.

A consolidacdo deste espaco que favorece a circulacéo de saberes em uma
perspectiva acolhedora e integra, que respeita os diferentes processos de

aprendizagens, fragilidades e poténcias proporciona ao sujeito um espaco livre
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para aprender. Constituindo-se, assim, oportunidades de socializacdo, de novas
aprendizagens, experiéncias diversificadas, afetos, emocdes e um espaco de
fortalecimento e resgate de potencialidades.

Neste contexto, a escola cumpre um papel social extremamente importante,
como o de sistematizar e disseminar conhecimentos que, no decorrer dos
capitulos tedricos da historia, foram sendo construidos e compartilhados. Tornou-
se participe na formacao da pessoa, permitindo que 0s sujeitos enriquegcam sua
bagagem de conhecimentos e que tenham um posicionamento critico frente ao
mundo.

Enquanto espaco formativo, a escola tem como um de seus papéis
primordiais favorecer a constru¢cdo da imagem de si e de outros agentes sociais,
construindo pilares de formacéo dos sujeitos para a imagem de sujeito dotado de
poténcia para aprender e a ampliacdo das perspectivas de mundo e de futuro.
Dado isso, h& possibilidades de contribuicdo na historia de criangas e jovens na
direcéo de sujeitos mais autbnomos, capazes de autoria de pensar e regados pelo
afeto e pela acolhida nos processos de ndo saber.

Neste momento tedrico em que se delineiam os basilares teoricos da
instituicdo escolar, faz-se referéncia ao conteddo manifesto, no qual o discurso
anuncia uma significativa dicotomia entre a expectativa de um ambiente proficuo
para novas aprendizagens e a escola que aprisiona possibilidades. O Educador
Morfeu destaca alguns aspectos que dao indicios das elaboracfes subjetivas que
ocorreram nestes espacos, quanto as suas timidas interacfes diante dos outros,
dos objetos a conhecer e ao vinculo construido com sua primeira professora e
suas memorias referentes as primeiras dificuldades relacionadas ao aprender.
Segue:

0 nome dela era Ivete né, que os sentimentos que ela tinha com os
alunos, era 0 mesmo como 0s pais assim, de poder explicar, de
conversa. Olha, estou precisando de tal coisa, ndo era isso, ndo era
aquilo. E eu acho que é uma questdo que meio de comprometimento né,
dela como professora, com os alunos assim né, com o contexto que
estudava ali, né, na escola. Chegava na classe o aluno, fazia questéo por
guestdo. Ah, eu ndo entendi, ah, faz assim. Explicava no quadro pra
todos, claro ndo é a davida de todos, mas a maioria tem aquela classe,
tem o aluno ali, voltava e explicava. Ah, tem que fazer assim. Um modo
de ndo expor o aluno também né. Ah, como é que tu ndo entendeu
(risos). Entéio ela chegava até. E, eu acho que pra mim foi também dificil
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expor. Ah o ‘Morfeu’ ndo entendeu tal coisa, entdo vou explicar aqui pra
todos. Nao, ela chegava até ali e dava atencdo meio que um foco, dizia
faz assim, faz assado [...] € um método meio que individual que ela tinha
conosco.

Nestes excertos, é possivel destacar as carateristicas importantes da
modalidade de aprendizagem do sujeito, que dao indicios deste modo com o qual
se relaciona com o0s objetos de conhecimento, atrelado ao vinculo com o
ensinante e com as possibilidades oferecidas pelo ambiente.

Assim, destaca-se que a modalidade ensinante/aprendente pode ser
compreendida pela expressdo de um estilo particular de se relacionar com o
conhecimento, bem como, de sua “modalidade de aprendizagem”. Neste ponto,
serdo definidos alguns conceitos da Psicopedagogia, sendo o destaque da
compreensao dos termos: ensinante/aprendente, e modalidade de aprendizagem.

Deste modo, emerge de cada sujeito que estabelece este vinculo,
superando o ambito escolar e envolvendo protagonistas de diferentes cenarios
que envolvem ensinar/aprender (FERNANDEZ, 2001b). A Psicopedagogia
considera o sujeito como 0 sujeito que constréi sua autoria de pensamento,
"processo e ato de producdo de sentidos e de reconhecimento de si mesmo como
protagonista ou participante de tal producédo” (FERNANDEZ, 2001b, p. 94).

Pode-se destacar que, a partir dos pressupostos da Psicopedagogia, 0
conceito aprendente/ensinante se refere a posicionamentos subjetivos/objetivos
construidos de maneira singular no contexto de interacdo com o0s objetos de
conhecimento, que se apresentam em diferentes cenarios de interacdo com o
conhecimento e o0s vinculos. Neste ponto, destaca-se que as trajetorias de
aprendizagem serdo investigadas sob a Otica da Psicopedagogia, considerando
gue os sujeitos desenvolvem um molde relacional de envolvimento com os objetos
de conhecimento, sugerindo que praticas ensinantes apresentam vinculo com o
lugar de aprendente deste sujeito previamente ocupado.

Torna-se relevante a compreensdo de que o fracasso escolar e as
dificuldades de aprendizagem podem ser considerados fatores impeditivos de
processos saudaveis de aprendizagem. O Fracasso escolar cria percalcos ao

aprender do sujeito, redundando no aprisionamento da inteligéncia, podendo
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ocorrer a partir do abismo imposto entre 0s sujeitos que aprendem e a instituicao
educativa que se posiciona de maneira segregadora. “Para entendé-lo e aborda-
lo, devemos apelar para a situacdo promotora do bloqueio” (FERNANDEZ, 2001b,
p. 33).

[...] os problemas de aprendizagem n&o sao restringiveis nem a causas
fisicas ou psicolgicas, nem a andlises das conjunturas sociais. E preciso
compreendé-los a partir de um enfoque multimensal, que amalgame
fatores organicos, cognitivos, afetivos, sociais e pedagdgicos, percebidos
dentro das articulacdes sociais. Tanto quanto a analise, as acfes sobre
0s problemas de aprendizagem devem inserir-se num movimento mais
amplo de luta pela transformacéo da sociedade. (SCOZ, 1994, p. 22).

Dando vistas aos relatos, a Educadora Artemis reitera:

Nunca aprendi a fazer uma redacgéo direito, porque os professores nunca
ensinaram. Quando eu fui do fundamental pra terminar o médio, o que é
pra ti aprender mesmo, eles ndo ensinaram isso. Entéo fica, nessa parte,
a educacdo pra mim foi fragilizada assim, hoje né, eu sinto uma
fragilidade em mim mesma.

Nessa perspectiva, compreende-se a escola em meio a uma dualidade que
contempla seu idedrio de instituicdo que fomenta saberes, instiga descobertas e
“colore” os desenhos feitos pelos alunos. E a heranca deixada pela falta de
investimentos em recursos humanos e materiais, notadamente encontrada nas
escolas publicas na rede publica de ensino, e esta referéncia se baseia nos relatos
dos educadores e nas suas vivéncias nestes contextos de educacao.

Na contramd@o de encaminhar culpados e algozes, pretende-se, nestas
linhas de andlise, compreender o quanto se faz necessario conhecer estes
sujeitos que hoje aprendem, investigam, instigam, inspiram. Faz-se relevante
construir projetos em que as aprendizagens sejam construidas de maneira
positiva, que haja espaco para a liberdade de pensamento, criagdo e que seja
possivel sonhar com uma educacao libertadora. Em um ideério de escola, aqueles
sujeitos que “ndo podem” aprender possam ser acolhidos e que aprendam,
baseados numa autoimagem positiva de si mesmos. E ndo rechacados e
“rotulados”. Afinal, estes sujeitos que hoje aprendem timidamente, por terem suas
capacidades tolhidas, podem se tornar sujeitos em outros cenarios de

aprendizagem, e com papéis diversificados, como o de ensinantes.
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E, nestas analises, € notadamente importante considerar que os modelos
de escolas também formam individuos capazes de produzir boas memdrias e
inferir aspectos positivos ao aprender. Destaca-se, também, a importancia de um
ambiente que favoreca aprendizagens que abram caminhos de afeto e docilidade
para que o aprender ocorra livremente. A seguir, segue o relato da Educadora
Artemis:

Eu tinha, no inicio, eu tinha muito medo, mas depois eu me apaixonei
pela escola, pelos colegas, minha professora era bem pequena também,
ai tipo a mentalidade infantil achava ‘acho que ela é pequena igual a
gente’. Foi uma descoberta, porque eu ndo sabia nada antes de ir pra
escola, ndo sabia nem fazer aquele zigue-zague direitinho assim, zero.
Edite o nome dela, um amor de professora. E ela foi bem importante
assim na minha vida, tive aula com ela até a quinta série.

Neste ponto, uma margem de esperanca no aprender saudavel ressurge,
neste momento em que se tornam perceptiveis que bons vinculos sdo possiveis
de serem construidos em meio as dificuldades se houver a possibilidade de
reconhecer no outro alguém que lhe infere um olhar cuidadoso que reconhece

potencialidades e saberes, permeado de afetividade e cuidado.

4.3 O aprender (re)significado: a contribuicdo das trajetorias de
aprendizagem para a constituicdo do educador social e para a atuagcéao
junto a jovens em situacao de vulnerabilidade social

Felizes

De uma maneira geral, geral
Estamos vivos

Aqui agora brilhando como um cristal
Somos luzes

Que faiscam no caos

E vozes

Abrindo um grande canal

N6s estamos na linha do tiro [...]
Mas sempre rindo e cantando
Nunca em véo

Uma doce familia

Que tem a mania

De achar alegria

Motivo e razédo

Onde dizem que néo

Ai que esta a magica [...]

Que pulsa no peito

Que sente e ndo julga
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Que tira do sério [...]

E néo da pra explicar

Ai que esta o mistério [...]
Descobrir o que liberta o sol

Que faz buraco

Furacéo do escuro, escuro, escura
Esquecer ao menos uma noite

O medo, o mal real

Que te segura

Leve e auto-reverse

Plugado no peito

Mostrando outro jeito

Batendo de frente

Com o bicho feroz

Pense quanto impulso

Vem de tudo ao seu redor, seu redor
Pense tudo quanto

Pode ser melhor, ser melhor
Auto-reverse

O Rappa

No cenério atual, ser educador ou educadora traduz uma acgéo pautada pela
luta contra as amarras da discriminagéo social, racial e que vive sob as grandes
tensdes do cotidiano; pautada também pelas faltas, seja de recursos humanos ou
materiais. Ser educador ou educadora se remete a ideia de interacdo, seja entre
sujeitos, saberes, cenarios e histérias de vida. Este educador tem, na
intencionalidade de suas acdes, de promover novas reflexdes de mundo, novas
ideias de futuro, novas perspectivas no se refere a visdo de si, construida pelos
jovens. Pauta a sua pratica no promissor ideal que visa a transformacao das vidas
destes sujeitos. Adscrevendo-se, Freire (1987a) afirma em sua obra que o
individuo deve “saber” sua realidade, para que seja possivel, entdo, transforma-la.

Neste contexto, visa-se a uma educacdo que oferece ao sujeito
possibilidades de reflexdo, de investimentos em acbes cotidianas que
problematizem o cenario no qual o jovem esta inserido, que envolva politica,
habitacdo, saude, localidade de residéncia em um cendério mundial, para realizar,
desta forma, sua atuagdo investindo em sujeitos autbnomos. Transformando-se,
portanto, em um ideario em que esta acdo pedagogica resulte em acdes
problematizadoras e transformadoras.

Neste momento em que ha o aprofundamento sobre as formas de

relacionamento com o aprender deste sujeito que se constitui como Educador
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Social, pode-se compreender que, ao longo das historias de vida, houve fatores
intervenientes ao processo de aprendizagem, que por ora possibilitaram a
construcdo de emocionalidades positivas acerca do aprender e, em outros
momentos, inclinaram-se a perspectiva que simbolicamente fomentou o lugar de
insucesso na aprendizagem. Incluindo a familia e a escola com suas fragilidades e
poténcias e envolvendo a construgcédo e fomento de uma autoimagem fortalecida e
o tolhimento de capacidades, pela postura rigida dos sujeitos ensinantes. Partindo
dessas consideracoes, inicia-se a reflexdo acerca do papel profissional do
Educador. Pode-se, de fato, inferir que 0 sujeito se constitui como aprendente, ao
passo que pode suportar 0 seu ndo saber para, neste momento, ressignificar-se,
como sujeito dotado de autoria, tornando-se protagonista em meio ao seu
processo de aprendizagem.
Nesta perspectiva, Fernandez (2001b, p. 55) corrobora quando refere que
0 conceito de sujeito aprendente constréi-se a partir de sua relacdo com
0 conceito de sujeito ensinante, ja que sdo duas posi¢cdes subjetivas,
presentes em uma mesma pessoa, em um mesmo momento. Além disso,
o aprender acontece a partir dessa simultaneidade. Até poderia dizer
gue, para realizar uma boa aprendizagem, é necessario conectar-se mais

com o posicionamento ensinante do que com o aprendente. E, sem
davida, ensina-se a partir do posicionamento aprendente.

A partir dos relatos de experiéncias junto aos Educadores, torna-se
perceptivel a (re)significacdo dos processos de aprendizagens, ao longo de suas
trajetérias aprendentes, pois € marcada e reiterada a inclinacdo ao prazer na
atividade profissional. E, especialmente, a tendéncia libertadora, progressista que
fundamenta suas praticas educativas. Pode-se inferir a esperanca, a partir dos
pressupostos tedricos de Freire (1987b), como aspecto fundante das praticas
educativas dos Educadores participantes deste estudo.

Neste trecho, destaca-se:

Sabe-se que a tarefa de educacdo é ardua, mais nao é dificil, quando
ambos andam na mesma direcdo, podemos afirmar e confirmar que a
educacdo ainda tem uma esperanca. Esperanca que o educando e o
educador possa progredir no mesmo sentido, havendo um ensino
dialético, havendo uma aprendizagem significativa. H4 uma relagdo entre

a alegria necesséria a atividade educativa e a esperanga. A esperanga de
gue o professor e alunos juntos possam aprender, ensinar, inquietar-nos



79

produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria
(FREIRE, 1996, p. 72).

As analises construidas apontam intima relacdo entre os processos de
aprendizagens ressignificados® ao longo das trajetérias de aprendizagem,
considerando que, mesmo com a ocorréncia de dificuldades e figuras identitarias
que podem deixar marcas que influenciam negativamente o aprender, pode-se
perceber que estes Educadores tiveram suas condicbes aprendentes
resguardadas, ao passo que se propdem a se colocar em novas e estreantes
situacOes de aprendizagens nas quais sdo protagonistas junto aos jovens. Nessa
perspectiva de analise, Gonzalez Rey (1996, p. 97) destaca: “o sujeito individual &
uma expressdo de seu sistema atual de relacbes e, simultaneamente, uma
expressao viva da historia de suas relagoes”.

Corrobora-se a fala da Educadora Artemis:

Passei a ser educadora e eu me apaixonei pela area social, pelas
criangas, pelos jovens. Hoje eu ndo me vejo fazendo outra coisa assim,
[...] fiquei 5 anos trabalhando com CPCA. Eu cresci bastante [...]

educador ndo, ndo enriqguece nunca! Mas enriquece como pessoa, nos
aprendizados, na satisfacéo, tem a ver com crescimento pessoal.

As aprendizagens construidas até a escolha profissional instigaram e

by

mobilizaram estes sujeitos a superacdo de dificuldades, sejam elas de ordem
textual, numérica, académica, mas, especialmente, no quesito que se refere a sua
constituicdo de sujeito autor de seus processos de aprendizagem e de sujeito
autor de sua trajetéria de vida. Feire refere a intima relacdo entre ensinar e
aprender, formando uma relagéo indissociavel:
E preciso que, desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E nesse
sentido que ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteddos, nem

formar é a acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as

*0 termo ressignificacao foi sugerido por Blatyta (1999) para se referir as mudangas que ela
compreende que ocorrem de maneira lenta e gradual resultantes de uma relacéo dialdgica.
Barcelos (2006) usa o termo (re)significacdo ao conceituar crencas. Com base nessas autoras,
entende-se ressignificagdo como o processo de repensar um valor e modifica-lo, atribuindo outro
sentido ou significado. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/Ingles/arruda.pdf>.
Acesso em: 22 dez. 2016.
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duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam,

ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 1996,
p. 25).

Por essa razdo, os Educadores demonstram sucesso na realizacao de suas
projecbes para lugares de circulagdo de novos saberes, de superacdo e de
colocar-se na construcado de novos sonhos e projetos futuros, especialmente junto
aos jovens com os quais trabalham. Neste ponto de andlise, é possivel reiterar
esse ideal de construcao de projetos positivos de futuro, pois, além das demandas
emocionais e pessoais deste sujeito, esta diante das demandas emergentes dos
jovens.

E possivel considerar que inimeros fatores se inclinam a conhecer a
escolha profissional a partir da perspectiva psicanalitica, considerando o0s
processos inconscientes que estao implicados nestas motivagcdes que operam, no
plano subjetivo, diante da escolha do fazer profissional. Note-se que a psicanalise
oferece premissas que envolvem a noc¢ao de laco social.

Considerem-se as formacdes inconscientes, no ambito social, retomando as
premissas deste estudo que compreende que 0 sujeito se produz na teia social,
agui, com a base psicanalitica no lago social, a partir das identificacdes familiares
e sociais e, complementarmente, da busca de satisfacdo pessoal. Ainda, nas
analises quanto a escolha profissional, é possivel inferir que muitos afetos e
questdes que envolvem a constituicdo da autoimagem estdo envolvidos no
processo de escolha profissional, atrelados a histéria de vida do sujeito,
envolvendo seus sucessos, perdas, ganhos e sonhos.

Reiterando-se a perspectiva de ressignificacdo e a escolha profissional dos
sujeitos da pesquisa, € possivel depreender que a atuacao junto a jovens em
situacao de vulnerabilidade social pode ser compreendida como uma estratégia de
atribuir valor e intencionalidade positiva ao aprender. Dando vistas a trajetorias de
aprendizagens circundadas por ambientes, por vezes, pouco favoraveis ao
aprender, e por vezes, entremeados pelo descrédito social e com poucos
investimentos simbodlicos e objetivos para que o aprender se desenvolva em uma

atmosfera positiva. Scoz, Tacca e Castanho (2012, p. 138) referem que: “a diregéo
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gue tomam 0s processos de aprendizagem relaciona-se com as histérias de vida e
com as inumeras experiéncias e vivéncias dos sujeitos, presentificadas nos
sentidos subjetivos no caminho da construgcdo do conhecimento”.

Nesta perspectiva, quanto as aprendizagens juvenis, a educadora Artemis

destaca:

O que facilita é aquele jovem que esta aqui, esta querendo [desenvolver
as acles propostas e estar vinculado ao programa], o jovem que esta
aqui, que se propdem, que vem em busca, mesmo sabendo que é dificil
mesmo € o0 jovem que tem interesse que vé além. Tem jovens que estdo
aqui e estdo aproveitando muito bem, que estdo tendo o momento e
estdo valorizando.

Esta perspectiva coloca o Educador Social em um lugar de destaque, pois,
além de ressignificar seus processos de aprender, 0os entremeia aos dos jovens,
proporcionando um olhar sensivel as potencialidades. Ao resgatar suas condicdes
saudaveis enquanto aprendente, constroi caminhos saudaveis de aprendizagens
junto ao jovem, predominantemente, pobre, negro da periferia das grandes
metrépoles, que vivencia em diferentes cenarios o rechaco, o descrédito e a
invisibilidade.

Ao longo do encontro entre falas e reflexdes, os educadores, como forma
de denuncia, inferem suas préprias vivéncias, de sujeitos que reconhecem 0s
cenarios e papéis ocupados pelos jovens, pelas suas préprias histérias de vida.
Afinal, compartilham vivéncias de um “ndo lugar’ diante de possibilidades de
ascensdo social, educacao superior, trabalho e renda, como demonstram as
narrativas. E, no fazer profissional do educador social, identificam e estabelecem
uma forma de construir novas trajetorias ao lado destes jovens.

Diante das historias dos educadores, surgem excertos importantes que
narram histérias de superacéo de dificuldades para acessar condi¢cdes de ensino e
educacdo nos ambitos formais. Oriundos de familias com parcos recursos
financeiros, estes educadores se tornaram sensiveis as historias de vida destes
sujeitos, além de construirem uma dialética proficua junto aos jovens.

Dentre os fatores que os aproximam e criam lagos de identificacdo, as

dificuldades de aprendizagem sdo um ponto essencial. Os educadores, ao longo
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de suas falas, destacam as profundas dificuldades de aprendizagem que
acompanham os jovens ao longo de suas trajetérias enquanto aprendentes.
Destacam-se as defasagens significativas quanto as primarias aprendizagens de
leitura e escrita. A educadora Atenas corrobora esta ideia:
O ensino formal, o ensino da escola, faz com que eles venham pra céa
com uma carga de ndo saber, eles chegam analfabetos funcionais. E
dificulta pra aula escrita, que tem uma turma que tem vinte, desses vinte,
metade da turma, ndo sabe ler e escrever direito. Ndo aprenderam
concordancia verbal. E [este conteddo] estd no meu curriculo que eu
preciso trabalhar e desenvolver isso. E tem também a questdo da

vulnerabilidade (faz referéncia as condi¢Bes sociais que penetram nos
espacos de aprendizagens, dificultando-o0s).

Este lugar “compartilhado” pelos jovens e educadores, permeados de
fraturas no processo de aprendizagem, pode ser identificavel a partir de suas
histérias que envolvem dificuldades impeditivas de um aprender saudavel e
reiteradas pelos padrées advindos do modelo de escola tradicional. Neste ponto,
destacam-se as experiéncias formais, de educacao, dos sujeitos da pesquisa, e
dos jovens como promotores de fraturas no processo de aprendizagem.

De acordo com relatos, reconhece-se um padrdo centrado na reproducao
de conteudos, padrdes, regras, limitador de possibilidades, gerador de fracasso
escolar e reforcador de insucessos. Isso se reporta ao conceito de escola
tradicional, no qual ha pouco lugar para que este aluno se torne um suijeito critico
e reflexivo, no que se refere ao mundo que o cerca e com relacdo as suas
condicBes de vida.

Saviani (1988) infere ao método tradicional caracteristicas como:
intelectualista e enciclopédico, considerando que trabalha os conteudos
separadamente da experiéncia do aluno e das realidades sociais. Neste modelo
de escola, prevalece a transmissao de conteudos, hierarquizada e com normas
rigidas. Nesta perspectiva, quanto ao cenario escolar, Rocha (2016, p. 127)
destaca: “E concebido socialmente como ‘0’ espaco para aprender, mas reflete o
viés mais cruel da questao social, oprimindo e ‘dizendo’ que o aprender é para
alguns, mas néo para todos”.

E necessario, sobremaneira, encontrar no fazer de educador social uma

forma de ancorar novas possibilidades diante dos mesmos desafios, diante de um
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sistema excludente, capitalista, eurocéntrico que se expressa em uma ou em mais
profundas desigualdades sociais do mundo. Assim, é possivel se colocar diante de
um dos temas centrais desta dissertacdo: as fraturas nos processos de
aprendizagens e os diferentes fatores que influenciam a estruturacdo dos sujeitos
enguanto aprendentes, profissionais e autores dos seus projetos de vida.

Entre revelagdes e relatos, os educadores mencionam a conturbada relagéo
entre as aprendizagens e as expressoes de violéncia, considerando que 0s jovens
vivenciam e sao aplastados pelos altos indices de mortes juvenis, vinculacdo ao
trafico de drogas, além de situacbes que envolvem racismo e discriminacao.
Nestas linhas, torna-se importante revistar excertos das falas dos educadores que
destacam a ocorréncia de possiveis inclina¢cdes com bases na discriminagédo e no
racismo. Neste ponto, a fala da educadora remete-se a tematica em discussao:

E entram varios fatores, pra mim é um fator racial também as empresas
tém isso, as pessoas tapam os olhos, mas tém. [...] Mas se no caso tiver
(jovem do programa de aprendizagem) uma menina negra, com
dificuldades de fala e escrita e mora huma periferia, mas tem o Anderson,
gue é branco, fala bem, é bonitinho, se a empresa for escolher, iria

escolher o Anderson. Por mais que eu achasse que, de repente, se eles
tivessem uma sensibilidade, poderiam cotizar ela. (Educadora Atenas)

Deveras, ha o antagonismo entre a proposta de insercdo destes jovens as
rotinas do mundo do trabalho e a resultante identificada como engrenagem das
expressodes de violéncia destinada a este jovem, na forma de discriminacgéo racial,
com fatores que envolvem mensagens veladas, mas que assumem posturas

notadamente discriminatérias. Cabe incluir, neste ambito que envolve a violéncia,

7

Arendt (2009), que corrobora essa compreensdo, sinalizando que é preciso
direcionar um olhar as brechas deixadas pelo passado sobre as quais € possivel
compreender o futuro. Para a autora, a violéncia sera entendida em uma relagéo

intima com poder e autoridade.

[..] Uma narrativa ideolégica que nega a desigualdade racial,
consequentemente o racismo, afirmando que entre negros e brancos
existe uma igualdade de oportunidade. Ao negar o racismo, ele perpetua
0s esteredtipos e preconceitos sobre os grupos étnicos marginalizados,
pois somos levados a pensar que se existe igualdade de tratamento, e as
desiguais posi¢des socioeconémicas sdo resultado da incapacidade de
negros e indios que possuem culturas subalternas. (SANTOS, 2012, p. 3-
4).
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Fanon (1983) destaca os efeitos devastadores na subjetividade do negro,
provocados pelas origens histéricas da reificacdo da pessoa negra na sociedade
brasileira, gerando impasses danosos e o “desmoronamento do ego”. Contribuindo
para esta perspectiva dos efeitos da perpetuacdo do racismo, € possivel inferir
que, ante ao racismo e a discriminacdo ao negro, designa-se um lugar de
desarraigamento, ndo pertencimento e de vinculagdo a um complexo de
inferioridade.

Nestas linhas de analise, considera-se que a recusa aos paradigmas que
“amordagcam” estes jovens diante das vivéncias efetivas e saudaveis de insergao
social surge como mola propulsora para que, em um plano ideéario, sejam
desconstruidos o0s conceitos historicamente instaurados para estes jovens, em
uma perspectiva que abandona a heranca simbdlica dos primérdios escravocratas,
dos lugares de inadequacé&o e de ndo pertencimento para que se projetem sonhos
de futuro com mais equidade social, lugares de pertenca, justica, dignidade e bem-
estar para estes jovens.

Além dos aspectos relacionados a discriminacdo, as expressfes de
violéncia e 0 acesso ao trafico de drogas surgem como um fator de achatamento
das possibilidades aprendentes.

Um ponto negativo para a aprendizagem, sdo tantos! Mas tivemos um
jovem que me deixou o curso para poder ir para o trafico, fazer vendas de
drogas. Ser aqueles ‘olheiros da boca’ [...] A gente perdeu um jovem né,
um ndo, foram véarios. Mas esse é o destaque que foi o Unico que fazia
aprendizagem (Inserido no programa de Aprendizagem Profissional) aqui,

gue estava trabalhando e largou o trabalho pra conseguir dinheiro mais
facil, mais rapido, entdo em maior quantidade!. (Educador Morfeu)

A atuacdo junto aos jovens demanda deste profissional mudltiplas
habilidades, incluindo as tensdes do cenario no qual estédo inseridos. Habilidades
estas construidas por diferentes prismas, hem sempre construidas em ambientes
académicos, entretanto, faz-se aqui uma referéncia a ampliacdo da formacéo
profissional, pautada e fundamentada em conceitos e técnicas profissionais que
ancora de maneira significativa a pratica deste educador. Ampliando seus

saberes, conceitos e perspectivas mais abrangentes de mundo, além de fomentar
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junto ao jovem a possibilidade de aquisicdo de formacdes académicas, mesmo
diante de dificuldades de acesso e permanéncia nos bancos escolares. E, ainda,
fomenta junto ao jovem a constru¢cdo de novas aprendizagens, o reconhecimento
de habilidades e competéncias, além da ampliacdo de conceitos e abertura para
novos horizontes.

Nesta perspectiva, a educadora Atenas corrobora:

Eles nos surpreenderam de uma maneira, o que eu vejo deles é incrivel.
As vezes, eu penso: eles ndo estdo prestando atencdo no que eu estou
falando! Eles j&, por varias vezes, me disseram: ‘Professora, a senhora
lembra que a senhora falou?’ [...] As gurias, na questao do feminismo, do
empoderamento, dos direitos delas vejo que uma critica (refere-se a um
posicionamento critico, construido coletivamente). Eu acho que a gente
percebe pequenas coisas que eles, em sala parece que nado estdo dando
resultado, mas que pelo patio, o refeitério ou dentro da sala mesmo ou
até quando eles me abordam assim: ‘Ndo mais, a senhora mesmo falou
que isso ndo era’. Assim eu vejo que eles prestaram atencdo. Percebo
crescimento, desenvolvimento e aprendizagens com ‘passinho de
formiguinha’, mas vejo!

Neste percurso de analise, revisitando o0s objetivos deste estudo,
compreende-se que a constituicdo ensinante do Educador Social e os vinculos
construidos com o aprender estdo intimamente relacionados, de maneira que o
aprendente, nas relacbes permeadas de afetos, corroborou que este ensinante se
constitua com alguém que designa valoragdo a quem aprende. Diante das
histérias de aprendizagens, diante das conflitivas emocionais que envolvem o
aprender, € possivel destacar que a capacidade dos sujeitos de (re)significar seus
processos de aprender, na direcdo de vinculos positivos, transcendeu as
premissas construidas a priori em que o aprender era concebido como gerador de
medos e de angustias.

Os vinculos construidos com o aprender, estreitados ao longo de suas
trajetorias de vida, possibilitaram que estes educadores desenvolvessem lacos
afetivos junto aos jovens, em uma relacdo de empatia e dialogicidade, alegria e
inteireza, em moldes que sinalizam a afetividade como ponto importante desta
relacdo. Como presenteia Freire (1996), que refere que ndo é possivel encontrar

ensino e aprendizagem fora da “procura, da boniteza e da alegria”. Sendo assim, a
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atuacdo do educador social envolve diferentes competéncias e habilidades
humanas, pois, atuar de maneira integra, inconformada e amorosa desencadeia
diferentes roteiros para este cenario que compfe a atuacdo deste profissional,
pois, como aborda Freire (1996, p. 46), € preciso: “Assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque € capaz de amar”. Neste ponto, destaca-se um

excerto da narrativa da educadora Artemis:

Eu sou apaixonada por dar aulas pra eles, porque requer uma coisa, um
sentimento sem explicagdo, uma acéo. Eles sdo assim maravilhosos, eles
trazem (no decorrer das atividades cotidianas) um sentimento, um outro
mundo, sabe, sé quem esta ali, (junto deles) para saber e sentir.

A acdo educativa movida pela afetividade se traduz como uma importante
ferramenta para a construcdo de novas aprendizagens, pois, diante de ambiente
afetivo e promotor de autonomia de pensamento, os educandos constroem uma
autoimagem positiva, posicionando-se como participantes efetivos das acodes
pedagogicas propostas. Um educador afetivo se propde a desenvolver estratégias
pedagogicas que envolvem o respeito as diversidades e saberes, e compreende o
sujeito na sua espera singular. Em suma, seu fazer transparece prazer em
ensinar.

A amorosidade pode ser traduzida na construcao de relacdes que envolvam
situacbes de aprendizagem pautadas pelo respeito e dialogicidade, por uma
conexdo proficua entre educador e educado, permeada por um olhar sensivel
daquele que o considera em suas especificidades. Torna-se estreita a relacao
entre a afetividade e as instancias: organismo, corpo, inteligéncia e desejo de
aprender e as mediagcOes afetuosas que permeiam as relacdes estabelecidas
entre ensinantes e aprendentes, como destaca Andreola (2000, p. 22):

sem esquecer as perspectivas da inteligéncia, da razdo, da corporeidade,
da ética e da politica, para a existéncia pessoal e coletiva, enfatiza
também o papel das emocdes, dos sentimentos, dos desejos, da
vontade, da decisdo, da resisténcia, da escolha, da curiosidade, da
criatividade, da intuicdo, da esteticidade, da boniteza da vida, do mundo,

do conhecimento. No que tange as emogdes, reafirma a amorosidade e a
afetividade, como fatores basicos da vida humana e da educacao.
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Ao longo do percurso de analise, tornou-se extremamente relevante refletir
acerca da relacdo da postura educativa e do aspecto formativo do educador
social. Ao passo que, em um plano ideario, a este profissional sdo designadas
competéncias e habilidades que envolvem conteudos relacionados a leitura, a
escrita, ao raciocinio logico, a interpretacdo e compreensdo de texto, ao
desenvolvimento pessoal e social dos educandos, ao incremento diario de acdes
pautadas pela criticidade e a reflexdo acerca de conhecimentos gerais. Diante dos
dados empiricos, sao identificadas fronteiras sem definicbes claras quanto a
formacdo para desenvolvimento das a¢es conferidas ao educador social.

Esta, dentre as esferas de atuacdo deste profissional, a construcdo de
estratégias de empoderamento e de protagonismo juvenil. Picanco (1998, p. 98)
reitera: “O desenvolvimento de competéncias outras: dominio da leitura e
interpretacdo, capacidade para tomar decisdes, de cooperar em grupo [..],
capacidade de abstracdo, de decisdo e de comunicagao”. Dessa forma, diante da
gama de atribuicbes e as escassas delimitacbes claras quanto a formacéo,
destaca-se que:

€ preciso, [...] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa
vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacéo cientifica séria e
da clareza politica dos educadores ou educadoras. A pratica educativa é
tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a

servico da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.
(FREIRE, 1996, p. 161).

Estas demandas denotam a complexidade do fazer deste profissional,
entretanto, na atualidade, € possivel se deparar com parametros flexiveis quanto a
formacdo e a pratica metodolégica do Educador Social. A discrepancia se instaura
ao passo que as demandas estabelecidas ndo estdo em consonancia com as
exigéncias quanto a formacao para desenvolvimento da fungao.

Destarte, € possivel destacar a relevancia de se construirem caminhos na
direcdo de uma formacdo especifica para esta atuacdo, contemplando bases
fundamentadas em um posicionamento ético, respeitoso, amoroso, tedrico, pratico
e metodoldgico, pautado em praticas que fomentem a reflexdo, o posicionamento

critico, o desenvolvimento de significativas aprendizagens, a superagdo de
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dificuldades e a promocdo de um espaco de acolhida e dialogo. Isso posto, é

possivel inferir que:

[...] formar e profissionalizar os trabalhadores que atuam na Educagao
Social, visando a implementacdo de praticas comprometidas com
objetivos éticos e sociais de democracia e inclusdo social ainda € um
desafio. Educacdo Social é necessaria em uma sociedade democratica.
(MACHADO, 2012a, p. 71).

Se, ideologicamente, pretende-se consolidar a atuacdo do educador em
frentes de atuacdo extremamente complexas, faz-se necessario repensar a
formacao de base deste profissional, delimitando barreiras quanto ao referencial
tedrico basilar e propondo discussdes de fragilidades, primando pela reflexdo e
imersédo tedrica para a compreensao dos fenbmenos e para que se reflita acerca
da pratica de atuacao instaurada.

[...] € necessario: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes
dos educandos, criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo
exemplo, assumir riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de
discriminacao, reflexdo critica sobre a pratica, reconhecer e assumir a
identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-se
como um ser condicionado, respeitar a autonomia do ser do educando,
ter bom senso, ser humilde, tolerante, apreender a realidade, ser alegre e
esperangoso, estar convicto de que mudar é possivel, ser curioso, ser
profissionalmente competente, ser generoso, comprometido, ser capaz
de intervir no mundo. Ensinar exige liberdade e autoridade, tomada
consciente de decisGes, exige saber escutar e reconhecer que a
educacéo € ideoldgica, exige disponibilidade para o dialogo e, finalmente,
exige querer bem aos educandos. E conclui falando da necessidade de
uma formagdo continuada [...] “0 momento fundamental é o da reflexdo

critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. (Freire, 1996, p. 44)

Nesta perspectiva de anadlise, destaca-se o papel significativo do
investimento em qualificagdo do fazer profissional do Educador Social,
considerando as atribuicoes a que lhes sao designadas, considerando os aspectos
técnicos e pedagogicos. No entanto, devem perpassar 0 investimento no
desenvolvimento integral dos educandos, pois, a medida que o educador amplia
seus horizontes, aprende, torna-se critico. Aprende novas estratégias de
desenvolvimento de aprendizagens e amplia os impactos de sua atuacdo
promotora de novos saberes junto aos jovens. E, nesta relacdo dialética, os

processos aprendentes e formativos entrecruzam-se em novos cenarios.
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Complementarmente, € possivel reflexionar que, no decorrer de suas
histérias de vida e de aprendizagem, incluindo a escolha profissional, os
educadores, ao se posicionarem — ao lado — dos seus educandos, em uma
postura empatica, propositiva e sensivel as demandas e potencialidades, podem
revisitar seus processos e atribuir sentidos positivos ao seu aprender.
Considerando-se, portanto, o desenvolvimento integral do sujeito.

Além disso, considerando, também, que as trajetdrias de aprendizagem e
de vida se entrecruzam e se tornam semelhantes nas vicissitudes. E colaborando
para que a transcendéncia das dificuldades do educador se constitua como
cenario para a superacdo das dificuldades dos jovens, atuando como mola
impulsionadora e motivacional na criagado de novas perspectivas.

O Educador social anuncia e denuncia, desvela o cotidiano de uma
profissdo em construcéo e ao fazer isso se coloca como um protagonista
existencial que constréi, que luta pela emancipacdo popular mesmo
sendo invisibilizados em seu oficio, a capacidade de sonhar, de perceber
mudancas, de saber da incompletude de ser educador social, funciona

como um motor essencial na construcdo da profissdo de Educador
Social. (PAIVA, 2012, p. 41).

Ao longo das narrativas, torna-se evidente a postura entusiasta dos
educadores ao elucidar os processos de aprendizagem dos jovens, diante das
dificuldades do contexto. Por certo, as narrativas denotam a esperanga e a crenca
de que os jovens podem superar suas dificuldades e aprender de maneira
saudavel, atribuindo a sua pratica significados positivos ao aprender e
contribuindo de maneira positiva para que estes se percebam pertencentes e
construtores de histérias de empoderamento e de protagonismo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: O PROCESSO ACADEMICO E PESSOAL DO
MESTRADO

Ao longo deste percurso, revistei um lugar de instauracdo de um sonho e
vivenciei um amalgama de sensacdes. Um sonho, sonhado de um lugar distante e
concretizado com o ingresso no programa de Poés-graduacdo da PUCRS,
construido como aluna bolsista desde a graduacao, o que custeou e proporcionou
estes caminhos e aprendizagens. Vivenciei intensas e profundas transformacdes
nestes ultimos dois anos! Dentre as gratas surpresas que esta caminhada me
possibilitou, estar diante de histérias de aprendizagens de educadores me
proporcionou reflexdes extremante importantes. Ao aliar meu desejo de conhecer
tais processos e atrelar a construcdo desta dissertacéo, senti que escrevia belas
linhas de uma bela histéria. Apos esta experiéncia, é possivel dizer que a
academia é lugar de construcdo de novos saberes, de criacdo de sujeitos
aprendentes, de sonhar, de transpirar, de refletir e de discorrer.

No lugar de aluna de escola publica, durante toda infancia e adolescéncia,
por inUmeras vezes, estive diante de situacdes de aprendizagens pouco afetivas.
Situacfbes nas quais me deparei com ditames que reverberavam a ideia de que
“ndo chegariamos a lugar algum”. Se a escola me ofereceu este “lugar” de quem
nao aprenderia, eu o rejeitei! E, cheia de esperanca, percebo que 0s sujeitos desta
pesquisa, como desbravadores assim como eu, também o rejeitaram!

Conhecer e (re)conhecer historias de aprendizagens de educadores sociais
se traduz por um dos capitulos mais emocionantes da minha histéria académica.
Este percurso de pesquisa reinventou meus conceitos de aprender. Se, diante das
minhas memoarias, ocupei um lugar de quem aprendeu timidamente pelas minimas
experiéncias escolares afetivas, hoje me reinventei como aprendente e percebo
que o0s sujeitos desta pesquisa puderam reinventar seus processos de
aprendizagem por meio do afeto, do desejo, do amor e da luta!

As aprendizagens podem ser edificadas e podem gerar grandes feitos,
realizar sonhos e propor a reflexdo de tematicas relevantes para a premissa da

transformacdo e da equidade social. Este papel traduz a conclusdo desta
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Dissertacdo: contribuir minimamente para que nos dediguemos a olhar a
qualidade das relacbes de ensino e aprendizagem construidas em nossa
sociedade, aos percursos de aprender e suas especificidades, a olhar os sujeitos
desfavorecidos e invisibilizados por mecanismos reverberados por uma grande
parcela da sociedade!

Retomando este percurso de pesquisa, os achados da mesma apresentam
dados realmente significativos, indicando a importancia de considerar 0s sujeitos
gue ensinam e que aprendem na dinamica da articulacéo das instancias objetivas
e subjetivas imbricadas no processo. Deste modo, reflexionando acerca das acdes
educativas e dos fatores subjetivos que envolvem as histérias dos sujeitos que
estdo em cena a cada nova situagéo de aprendizagem.

A qualidade dos vinculos afetivos que permeiam as relacdes, desde a
infancia, incluindo as relacfes estabelecidas entre os pais e primeiros cuidados no
ambiente escolar, também refletem significativa importancia para que os sujeitos
construam uma autoimagem positiva e para que se projetem para lugares de
autoria e de liberdade de pensamento, para que desenvolvam relacfes mais
saudaveis com o aprender.

Neste percurso de construcdo tedrica, a coleta de dados empiricos foi
edificada na perspectiva de que as aprendizagens dos sujeitos podem ser
(re)significadas ao longo de suas trajetérias, de acordo com as experiéncias de
afetividade e amorosidade que envolvem esses processos. Considere-se, nao
obstante, que os sujeitos da pesquisa se propuseram a desenvolver suas praticas
educativas em um cenario de instabilidade e tensdes, mas, sobretudo,
dispuseram-se a vislumbrar potencial aprendente nos jovens com 0s quais atuam.

A valer, repensar a boniteza dos processos educativos que envolvem os
educadores e educandos colabora para a reflexdo dos processos da educacao
nao formal desenvolvida no terceiro setor. O que se faz necessario, considerando
0 publico atendido por vezes excluido do ambito formal de educacéo devido as
fraturas nos processos de aprender, que perduram e acompanham estes jovens

ao longo da vida escolar. Outrossim, os servigos direcionados aos jovens (em
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Ongs) podem ser compreendidos como lugares de acolhida e de construcéo de
novas pontes para o aprender.

Em tempo, volto meu olhar ao contexto desta pesquisa: o cenario de
violéncia que ceifa sonhos minimiza possibilidades aprendentes, exclui, rechaca e
perpetua uma trajetéria de insucessos. A violéncia inevitavelmente impacta na
vida dos mais desfavorecidos e dos mais ricos, pois as engrenagens da
desigualdade social se mostram cruéis e devastadoras. Pois, se por uma via, este
jovem oriundo de comunidades carentes ndo encontra seu lugar de pertenca, na
contrapartida, podera buscar um lugar de pertencimento, que néo reforce seu
sentimento de inadequacéo, podendo encontrar como mecanismo compensatorio
a manutencao de novas expressodes de violéncia.

Reiterando as questdes referentes a complexidade do fazer deste
profissional, destaca-se a urgéncia para a consolidacdo de uma formacédo com
delimitacbes claras quanto ao seu referencial tedrico e metodologia para que
sejam asseguradas, de maneira qualificada, as propostas educativas refletivas na
atuacdo cotidiana que envolvem diversas competéncias e habilidades para a
realizacdo de um trabalho que atinja minimamente os objetivos propostos pelos
programas de atendimento a jovens.

Portanto, encaminhando-me ao final destas consideracdes, entremeada de
sentimentos e reflexdes tedricas, reafirmo minha dedicacdo aos estudos que
envolvem a aprendizagem dos sujeitos que tiveram pouco acesso a um aprender
de qualidade. Faz-se necessario buscar a construcéo de reflexdes para que, em
um futuro, seja possivel contribuir minimamente para que os sujeitos, educadores
sociais, tenham melhores condi¢gBes de aprender e de ensinar, além de estruturar
sua pratica a partir de investimentos em qualificacdo destes profissionais e em

politicas publicas de acesso aos cursos de formacao.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Educador Social: A contribuicdo das trajetdrias de
" aprendizagem e do vinculo com o aprender para a sua
ESCOLA DE constituicdo ensinante e para atuacdo junto a jovens em
mic.  HUMANIDADES . ~ . .
situacao de vulnerabilidade social

Pesquisadora responsavel: Prof®. Dr®. Andréia Mendes dos Santos

Mestranda: Marlise Silva Lemos

Vocé esta sendo convidado a participar deste estudo, que tem como
objetivo estudar a influéncia das trajetorias de aprendizagem e do vinculo com o
aprender dos Educadores Sociais para a sua constituicdo ensinante e para a
atuacao junto a jovens em situacéo de vulnerabilidade social. Sua participacéo se
dara através de entrevista individual, que sera realizada pela equipe de pesquisa.
As informagdes por vocé fornecidas serdo analisadas e contribuirdo para a
construcdo da dissertacdo de Mestrado em Educacdo do Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo da Pontificia da Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul, sob a orientacdo da Professora Doutora Andréia Mendes dos Santos. As
entrevistas serdo gravados em audio e posteriormente transcritas. Considerando
que o estudo nao implica em riscos. Asseguramos o sigilo de identificacdo e o
rigor ético na pesquisa. Sua participacdo € voluntaria e vocé pode interromper sua
contribuicdo a qualquer momento do estudo. Quaisquer davidas relativas a
pesquisa poderéo ser esclarecidas pelas pesquisadoras, nos seguintes contatos:
Prof®. Andréia Mendes dos Santos. Fone: 51.33203500 r: 8248 -

andreia.mendes@pucrs.br

Me. Marlise Silva Lemos. Fone:(51) 985366045 - marlise.psicoped@yahoo.com.br
CEP — Comité de Etica em Pesquisa PUCRS. Fone: 33203562

Eu, (NOME) aceito participar

deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste Termo de Consentimento.


mailto:andreia.mendes@pucrs.br
mailto:marlise.psicoped@yahoo.com.br
http://www.pucrs.br/humanidades
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Porto Alegre,

Assinatura do participante da pesquisa

Prof? Dr* Andréia Mendes dos Santos Me. Marlise Silva Lemos
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista

Dados de identificacao:

Educador: 1( ) 2( ) 3( ) 4( )

Sexo: () Feminino () Masculino
Idade:

Tempo de atuacao na funcdo de Educador Social:

e Quais as principais lembrancas das aprendizagens da infancia?

e Como se deu a participacado da familia nos processos de aprendizagem?

e Quais sao as principais memoérias do periodo de escolarizagdo (colegas,
professores, aprendizagens)?

e Houve algum professor que marcou a trajetéria?

e Experiéncia positiva e negativa de aprendizagem quais foram os mediadores
envolvidos?

¢ Quanto as aprendizagens dos anos finais na escola, quais sdo as principais
memoarias?

e Como foi o processo de inicio/escolha da profissdo?

e Como vocé percebe que o vinculo construido com os jovens influenciam o seu
processo de aprendizagem?

¢ Quais sdo os fatores que facilitam ou dificultam os processos de ensino e de
aprendizagem dos jovens?

e Experiéncia positiva com jovens em situacdes de aprendizagem no ambito
profissional

e Experiéncia negativa com jovens em situacdes de aprendizagem no ambito
profissional

e Como a sua trajetoria de aprendizagem influenciou sua atuacdo com jovens em
situacao de vulnerabilidade social?

e Como vocé percebe a aprendizagem dos jovens com os quais trabalha?



